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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo analisar
criticamente os estudos tedricos e empiricos fundamentados
- no referencial tedrico da Epistemologia Geneética que foram
realizados no Brésil. E ainda caracterizar o perfil de de-
senvolvimento da criancga b;gsileira a partir dos dados for-
necidos por estes estudos. «

A anilise dos estudos tedricos demonstrou como estdo
sendo interpretados determinados constructos tedricos pelos
piagetianos brasileiros. Constatou-se que o nivel reflexivo
ainda encontra~-se muito arraigado as idéias originais de
Piaget.

Quanto as pesquisas empiricas sejam de carater expe-
rimental ou nao .experimental, observou-se que numa analise
equiparativa estas apresentaram menos divergéncias entre si
do que se supunha a priori. Também constatou-se que o inte-
resse predominante foi acerca do processo de aquisicao das
operacoes concretas e ainda que a maioria destas pesquisas
deram apoio empirico aos postulados propostos pela escola de
Genebra.

Infelizmente nao foi possivel caracterizar de maneira
mais precisa o perfil de desenvolvimento das crian¢as brasi-
leiras a partir dos dados disponiveis, pois as amostras in-
vestigadas nao apresentaram caracteristicas suficientemente

representativas da populacao.




SUMMARY

This present dissertation has the objective analyse
criticly the theorics and empirics studies embased on
theoric referencial of Genetic Epistemology that were made
on Brazil. And characterize the outline brazilian child
development based on numbers given by ghis studies.,.

This analygis of theorics studies showed how are
interpreted some theorics postulates byl brazilian Piaget
one's,

The empirics researchs as experimental character or
not, we looked that in one comparative analyse this one
showed less divergence than we supposed to.

The principal interests were on the process of having
concrets operations and the majority of this researchs give
empiric basis from the proposed postulate by Genebra school.

Unfortunately it was not possible to show particulary
the development of brazilian children from this mentioned
numbers, the investigated one's did not show characteres

enought that represent the population.
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INTRODUCAO

A obra piagetiana vem exercendo fascinio sobre os es-
tudiosos do desenvolvimento humano, durante décadas no mundo
inteiro. No Brasil, a doutrina dc¢ mestre suig¢o também nao
poderia passar despercebida. Muitos ~pesquisadores est3o h3
varios anos produzindo trabalhos fundamentados na Epistemo-
logia Genética. Tais estudos tém gerado uma diversificada
producao acadeémica sobre. os mais variados aspectos deste
sistema tedrico. Tanto a nivel de validacdao empirica de pos-
tulados, como a nivel de subsidios para aplicag¢Oes da teoria
piagetiana a praticas educacionais e, mais recentemente, a
pratica clinica,

Este intenso interesse académico pela Psicologia Ge-
nética, nao deixa de ser uma constatacdao gratificante, visto
sua importancia para o entendimento do desenvolvimento huma-
no. Entretanto, a falta de interacdao e sistematizacgao entre
esses trabalhos no Brasil & uma questao que merece ser con-
siderada, pois resulta em uma série de problemas, alguns de

natureza mais geral e outros de carater mais especifico.

A problematica de amplitude mais geral, resultante
desta precariedade - de interacao entre os estudos, extrapola
as proprias fronteiras das investigacOes cognitivistas e
mesmo psicologicas, estendendo~se praticamente a todos os
campos de pesquisa no Brasil. Poderiamos situar tal proble-
matica nos seguintes termos: pesquisadores do mais alto ni-

vel empreendem esforgos para chegar a niveis de resultados

- 01 -



02
muitas vezes 7Fa alcancados antes por outros colegas. Acres-
centa-se a isto o fato da grande maioria desses trabalhos
serem realizados com verbas plublicas, que visam, em Ultima
instancia, a producdao de algum tipo de aplicabilidade prati-
ca.

No sentido mais especifico do problema, os "efeitos
desta segmenta¢do" tém gerado conclusoes empiricas sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianga brasileira comparadas a
uma “colcha de retalhos". S3o inumeras pesquisas realizadas
por todas as regides do pails, investigando populagdoes diver-
sificadas quanto a nivel stio—écoanico, cultural e etario,
e empregando procedimentos metodoldgicos que apesar de ori-
ginarios dos protocolos de exames piagetianos, nem sempre
seguem os preceitos do método clinico—crftico. Os resultados
apresentados algumas vezes s3ao divergentes e as discussoOes
enfatizam inGmeros aspectos tedricos, cujas implicag¢des sao

contraditorias.

Este desencontro das pesquisas piagetianas brasilei-
ras tem levado a um verdadeiro impasse aos que buscam encon-
trar nestas produgOes elementos que os subsidiem no estabe-
lecimento de programas educativos. Num contato preliminar
com as mesmas, observou-se que o periodo Sensdrio-Motor e
Pré-Operatdorio tém sido muito pouco investigados, em suas
caracteristicas basicas, enquanto o nivel Operatdorio Concre-
to tem gerado uma infinidade de trabalhos. Contraditoriamen-
te, as aplicac¢des educacionais da teoria piagetiana, no Bra-
sil, restringem-se quase que exclusivamente ao nivel de es-
colarizagdo da pré-escola, nivel este que compreende o peri-
odo SensoOrio-Motor- e Pré-Operatdorio. Ultimamente vem surtin-
do interesse a questao do "realismo nominal", aspecto tipico
do periodo Pré-Operatdrio, e suas possiveis implicacdes na
aquisicao do processo de leitura. Entretanto, ainda & um
montante Infimo quando comparado as investigagoes acerca da

dimensao logico-matematica do estadgio Operatdorio Concreto.



03
A preocupa¢ao com a analise da problematica - falta
de consisténcia entre os estudos piagetianos - apesar de re-
cente nao €& nova, MARIA HELENA PATTO (1984) e BARBARA
FREITAG (1985), ja2 haviam chamado atencdao para tal situacao.
Entretanto restrigiram-se especialmente a discussao entre os
trabalhos do grupo de pesquisadores piagetianos paulistas
relacionados a Profa ZELIA RAMOZZI-CHIAROTTINO (1972 a 1982)
e do grupo pernambucano que inclui, entre outras, as Profes-
soras TEREZINHA CARRAHER e ANA LOCIA SCHILIEMANN (1981 a
1984) 1. Tanto PATTO como FREITAG, apesar da ultima ampliar
um pouco mais a discuss3o, centralizaram suas analises no
eixo "Déficits Cognitivos"?2 "versus" s "Diferencas Cogniti-
‘vas“3, argumentagéq"Utilizada respectivamente pela equipe da
USP e da UFPE, para justificar os resultados encontrados nas
investigacOes sobre niveis de desenvolvimento cognitivo e
rendimento escolar de criancas pertencentes a classe desfa-
vorecida. Posteriormente MORO (1986) e CAGLIARI (1985) tam-
bém procuraram contribuir para o debate.

Por considerarmos bastante relevante e com a intencao
de dar continuidade a linha de analise iniciada por PATTO e
FREITAG, resolvemos realizar um estudo de analise que vise a
sistematiza¢io dos conhecimentos sobre a psicogénese do de-
senvolvimento cognitivo da populacdao brasileira advindo de
pesquisas empiricas realizadas. E ainda nosso intento de-
monstrar atravées da analise de artigos tedricos publicados,
como estdo sendo interpretados os constructos e postulados

piagetianos pelos estudiosos do assunto em nosso pais.

(1) A nelacao dos xtrabalhos produzidos pé£04 guupos de pesquisadones
paulistas e pernambucanos (vide FREITAG, 1985).

(2) Deficits Cognitivos - Tese que o ambiente em que vivem as criancas
pobres ¢ Lesivo ao seu desenvolvimento intelectual.

(3) Diferencas CognLtLOaA - Tese que sustenta a inexistencia de defi-
ciencia no funcionamento cognitivo destas criancas. 0 que existinia
seniam processos digerentes de desenvolvimento.
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Nesta andlise critica procedida, procurou-se ressal-

tar as caracteristicas principais de cada pesquisa, tentando
detectar quais os pontos de convergéncias e divergéncias en-
tre estes trabalhos. Acreditamos que explicitando as seme=-
lhancas e superando as contradi¢bes possamos, através da
sistematizac¢do dos dados ja disponiveis, delinear aproxima-
damente o perfil de desenvolvimento intelectual da crianca
brasileira. Istc pode contribuir para o aprimoramento da
producao cientifica nesta area, além de facilitar o salto
entre os trabalhos académicos e as aplicag¢Oes praticas de

carater socio-educacional t3o necessarias no Brasil.

s



- 1I -

0 PROBLEMA

2.1 Justificativa do Problema

N

A génese da idéia de promover a anél;se e sistemati-
zacdo dos dados advindos das pesquisas piagetianas realiza-
das no Brasil, surgiu a partir de uma pratica profissional.
No desempenho de nossas fung¢des como psiclOloga pré-escolar,
sentimos necessidade de conhecimentos que proporcionassem
uma visao global e contextualizada do desenvolvimento inte-
lectual de nossas criancas. Por ja trabalharmos a nivel pe-
dagogico na perspectiva da Psicologia Genética, procuramos
estas informagOoes nos relatos das pesquisas que investigas-
sem o desenvolvimento cognitivo infantil dentro desta linha

teorica.

Entretanto nos deparamos com a constatacao de que es-
sas pesquisas, devido 3 diversidade de aspectos isolados que
abordavam e de resultados conflitantes que apresentavam, nao
forneciam dados suficientemente norteadores para a formula-
cao de uma visao sobre a realidade cognitiva da crianca bra-
sileira., Na tentativa de melhor compreender tal material,
para responder nossas indagac¢Oes, percebemos que o problema
era muito mais complexo do que supinhamos, pois os estudos
quando confrontados apresentavam discrepancias em todos os
niveis.

- 05 =
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Uma analise inicial demonstrou que existem inUmeras
3 . ¢ - . 3

pesquisas realizadas por todas as regioes do pals, investi-

gando populagdes com niveis sdcio-econdmicos, culturais e

etarios variados. Determinados aspectos do desenvolvimento

intelectual s3ao exaustivamente estudados. em detrimento de
outros.

A metodologia empregada por estas pesquisas, apesar
de oriunda da proposta metodoldogica de PIAGET, diverge quan-
to aos procedimentos de coleta de dados e de interpretacao.
Percebemos que em aiguns trabalhos os protocolos piagetianos
sdao replicados em sua integga, enquanto que noutros sdo a-
daptados ao contexto sdcio-cultural da populacdo - MORO
(1983) em seu estudo sobre "Iniciagao em Matematica e Cons-
trucoes Operatdrio-Concretas", optou por ﬁma adaptacao das
provas operatbrias por ter observado em estudos anteriores,
‘'que a falta de familiaridade com o material utilizado nas
tarefas tradicionais acarretava dificuldades suplementares
de identificacdo e de vocabulario. Constatamos ainda, que
alguns pesquisadores tenderam a uma aplicagao dos protocolos
de exames como se fossem testes destinados a classificar su-
jeitos em um determinado nivel operatdrio, ndo observando os
aspectos construtivistas da interpretacao metodoldgica.
DOMAHIONY~-DAMI & BANKS (1987) detectaram semelhante proble-
matica nas areas ligadas a pratica clinica e psicopedagdgi-
ca.

Quanto aos resultados e discussOes, diriamos que en-
contramos estudos com objetivos de investigac¢Oes semelhantes
que chegaram a resultados diferentes e promoveram as discus-
soes argumentando uma mesma justificativa tedrica para cor-
roborar estes dados- divergentes.

E interessante ilustrar esses comentarios com o rela-
to e analise de duas pesquisas que exemplificam estas preo-
cupacoes.
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DAIR CAMARGO (1986) ao pesquisar o desempenho nas ta-
refas de diagndstico do estagio operatdrio concreto em
criancas de diferentes classes sociais, dentro da mesma fai-
xa etaria, nao encontrou diferenca de desempenho entre os
dois grupos de sujeitos. Justificando seus dados empiricos

propoe algumas hipoteses: a primeira de que

"... A éenfase exagerada dada pelas escolas
publicas e particulares aos aspectos essen-
cialmente figurativos do conhecimento, seria
um dos fatores explicativos da igualdade de
desempenho das -criangas* ricas e pobres..."
(p“.76). «
Nesta afirmacao e em paragrafos anterioreg, CAMARGO consi-
dera o sistema de ensino piblico e privado no Brasil ou, pe-
lo menos no Estado do Maranhdo, como apresentando o mesmo
nivel de estimulagdo, portanto, intervindo de maneira a ni-
velar o desenvolvimento cognitivo de criancas oriundas de
condi¢oes sOcio-econdmicas diversas. Sobre a posicao de
PIAGET, quanto a interferéencia da escolarizacdo no desenvol-
vimento cognitivo comenta "... alguns estudos concluem pela
influéncia positiva da escola no desenvolvimento das estru-
turas cognitivas". Sequndo ela, outros estudos comentados
por KIMINYO (1977)¢4 e o prdprio PIAGET (1969)5 "Atribuem a
escola, se alguma, antes uma fun¢ao negativa na constituicao
dessas estruturas" (op. cit., p. 76).

Para contrapor a posicao de CAMARGO, poderiamos citar
varios trabalhos cujos resultados e discussdes ni3o condizem

com os da pesquisadora maranhense. Escolhemos o de ANA LOCIA

(4) KIMINYO (1977). A cross-cultural study of the development of consen-
vation of mass, weight and volume amog hamba children. In: DASEN.
Piagetian psychology: Cross-cultural contrnibuitions. N.Y., Gardnen
Prness. Cap. 2. (Apud CAMARGO 1986).

(5) Apud CAMARGO (1986) sem neferencia bibLiogragica.




08

SCHILIEMANN e MARIA DAS GRACAS DIAS, "Ldogica, Justificacao
Verbal e Inferéncia Transitiva - um Estudo Transcultural”,

por considerarmos bastante significativo.

SCHLIEMANN & DIAS (1984), ao investigar o aparecimen-
to do uso de regras logicas em criancas inglesas de classe
média e criancas brasileiras de classe média e baixa, nao
encontraram diferenca de desempenho entre os sujeitos do
mesmo nivel economico oriundos dos dois paises. Entretanto,
este desempenho diferenciava-se quando comparavam as crian-
cas de classes sOcio-econdmicas distintas. A argumentacao
proposta pelas autoras, ao exp%icar seus.dados, & que o0s su-
jeitos de classe média por frequentarem.escolas particula-
res, recebem mais substrato para desenvolver este tipo de
estrutura operatdria, enquanto nas escolaé publicas estas
condicOes estariam ausentes. Quanto a postura piagetiana so-

bre o papel da escolarizag¢ao comentam:

"Piaget (1967)6 ja aponta o importante papel
desempenhado pelo questionamento nas escolas,
0 qual estimula a 'abstraction reflechissan-
te' através do qual a crianca enquanto esta
agindo sobre os objetos desenvolve o pensa-
mento.16gico” (op. cit., p. 18).

Pode-se vislumbrar claramente que os autores diver-
gem quanto a interferéncia do nivel sdcio-econdmico no de-
sempenho das tarefas operatdrias; sobre a avaliac3do das con-
di¢oes oferecidas pelas escolas publicas e particulares bra-
sileiras para a aquisigao de estruturas cognitivas; e em
termos da posicao de PIAGET acerca do papel da escolarizacao
no desenvolvimento de estruturas operatodorias.

(6) PIAGET (1967) Bdiologie et connaissance. Parnis, Gallimard |apud
SCHILTEMANN & DIAS, 1984).
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A analise reéalizada exemplifica uma situacgao de con-
tradicao entre resultados e justificativas explicativas a
partir de dois estudos. Outros casos semelhantes sdo comen-
tados durante o desenvolvimento da analise pretendida, nao
s6 no-'que se refere a pesquisas empiricas de carater ndo ex-
périmental, como a pesquisas experimentais. Também dentre o
proprio material tedrico (artigos e comunicac¢des) encontrou-
se interpretacdes distintas e as vezes contraditorias para
determinados constructos e postulados da Psicologia Genéti-
ca. Sempre que identificadas tais situag¢Oes sdo comentadas.

Entretanto, & importante. esclarecer que apesar de en-
fatizarmos as divergéncias e contradicdes, existem estudos
gue apresentam convérgéncias entre si, quan;o a interpreta-
¢oes, dados e conclusodoes., Havendo inclusive, em alguns ca-
sos, até equivaléencia de citagoes.

2.2 Definicao do Problema

A primeira dificuldade pressentida nesta dissertacgao
foi transformar o tema em problema. Isto €, as constatacoes
anteriormente referidas, ha muito constituiam um assunto de
interesse. Porém, o salto entre a opinido intuitiva sobre
estes "deséncontros das pesquisas" e a proposta de promover
uma analise critica, visando uma sistematizacdao de dados,
que levasse a um delinear do perfil de desenvolvimento cog-
nitivo da crianca brasileira, foi algo dificil de operacio-

nalizar, necessitando de muitos estudos e elaboragoes.

Durante o Curso de Mestrado, tendo acesso a novos em-—
basamentos tedricos sobre a Epistemologia Genética e a pes-
quisas mais recentes nesta area, tais indagac¢Cles que ha mui-
to nos preocupavam, conduziram, através de reflexoes mais

profundas, a explicitar o seguinte problema:
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"Como as pesquisas empiricas fundamentadas na
Epistemologia Genética e produzidas em nosso
pais, est3ao caracterizando o desenvolvimento

cognitivo das criangas brasileiras?"

2.3 Indagacoes sobre o Problcma

O problema prosposto suscitou warias questdes que se
pretendeu investigar neste estudo. Sao elas:

- Sera possivel delinear o perfil do desenvolvimento
intelectual da crian¢a brasileira, apoiando-se nos
dados apresentados pelas pesquisas ja realizadas?

- Os diversos aspectos deste desenvolvimento foram

suficientemente investigados?

- Estes trabalhos por terem sido produzidos em locais
diversos e por pesquisadores diferentes apresentam
divergeéncias de procedimentos metodoldgicos, resul-
tados coletados e justificativas tedricas, que nao

sao passiveis de serem contornados?

- Dispomos de uma metodologia cientifica que possibi-

lita a sistematizacdo das informacOes disponiveis?

- Nossa perspectiva inicial sobre a dissonancia des-
tas investigagOoes confirma-se numa analise mais

profunda e mais abrangente?
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2.4 Objetivos

A proposta de estudo da presente dissertacao foi o-
rientada pelos seguintes objetivos:

- Caracterizar o perfil do desenvolvimento cognitivo
das criancas brasileiras, a partir dos dados apre-
sentados pelas pesquisas empiricas fundamentadas no

sistema tedrico piagetiano.

- Caracterizar a sitgacéo das pesquisas empiricas
piagetianas, que tenham se praposto a investigar o
desenvolQimento cognitivo das criangas brasileiras,
a partir da analise de divergéﬁcias e convergéen-
cias, entre estas pesquisas, gquanto: a amostras
utilizadas, objetivos propostos, hipoteses investi-
gadas, procedimentos metodoldgicos empregados, re-
feréncias tedricas citadas, resultados coletados e

discussoes conclusivas.

- Caracterizar as interpretacOes sobre constructos,
postulados e premissas da Psicologia Genética cita-
das e utilizadas em artigos e comunicados que abor-

dem tais questdes de forma discursiva, tedrica.

2.5 A Questao Etica

“

A questao -€tica & indispensdvel de ser tratada, pois
a proposta aqui apresentada pode ser entendida como preten-
dendo julgar ou questionar o mérito ou validade cientifica
das pesquisas desenvolvidas por outros profissionais. £ im-~
portante frisar que em hipotese alguma esta & a intencio,
visto que consideramos n3o dispor de "background"™ suficiente
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sobre a Epistemclogia Genética, pois nés ainda estamos ini-
ciando nos conhecimentos desta teoria.

Evidentemente, para alcangar os objetivos pretendi-
dos, teremos de adotar, em certos momentos, uma postura cri-
tica, pois os inameros resultados apresentados nem sempre
sdo convergentes, e nesta situac3o faz-se necessario anali-
sarmos quais os dados que devem ser considerados ou preteri-
dos. Isto implica certa forma de avaliacdo da confiabilidade
destes resultados e do estudo que o propde, o que ndo signi-
fica promover julgémento e sim, apenas, apontar semelhancgas
e contradigdes, procedimento este necesgério para caracteri-
zar-se a situacao em que se encdntra esta area de investiga=-
¢ao cientifica. '
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REFERENCIAL TEORICO

3.1 A Epistemologia Genetica como Paradigma Orientador

13
A Epistemologia Genética sera o parametro fundamental
para a analise que se pretende desenvolver, sobre as pesqui-
{

sas piagetianas brasileiras.

Entende-se por Epistemologia Genética, o estudo dos
mecanismos que possibilitam a passagem dos estados de conhe-
cimento menos desenvolvidos aos de conhecimentos mais avan-
cados e das proprias leis que governam a organizagao das es-
truturas cognitivas que permitem a aquisicdao destes conheci-
mentos no individuo, seja na dimensao logica, moral ou lin-

guistica.

Usualmente o termo Epistemologia Genética tornou-se
uma designacdo do sistema tedrico de JEAN PIAGET. SEMINERIO
(1985), aponta duas razdes para esta identificac¢do: primeiro
por ter este sistema demonstrado preocupacao constante e
prioritaria com a génese do conhecimento. Segundo por ser o
tnico sistema tedrico-metodoldgico que abordou este campo de
investigacao - da génese e construcao do conhecimento - sub-
metendo-o a um tratamento experimental sistematico.

BATTRO (1976a) discorda desta identificacdo da Epis-
temologia Genética com a totalidade do sistema de PIAGET,

- 13 =
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pois concebe este’ sistema como sendo um conjunto formado por
trés vertentes:

(a) Teorias cientificas bioldgicas, psicoldgicas, 10~

gicas, etc;

(b) Teorias filosoficas sobre as ciéncias, o conheci-

mento, a historia, os valores, etc;

(c) A Epistemologia Genetica, uma teoria "sui
generis", que possui propriedades cientificas e
filosoficas. . s

-~

Para BATTRO (19765), Epistemologia Genética & uma parte e

nao o todo no sistema tedrico piagetiano.

Neste trabalho, optou-se por considerar o termo Epis-
temologia Genética como designativo do sistema de PIAGET,
que, como se apontou anteriormente, sera o referencial teo-
rico basico a ser utilizado. Apesar de estarmos considerando
este sistema tedrico em toda a sua amplitude, acreditamos
que os postulados . de interesse frente aos objetivos que se
pretendeu sdo os que dizem respeito ao processo do desenvol-
vimento cognitivo e a metodologia empregada por PIAGET para
reunir e organizar dados experimentais acerca de tais postu-
lados.

Isto porque os estudos selecionados trataram priori-
tariamente do desenvolvimento cognitivo, inserindo-o em va-
riadas perspectivas, e, no caso especifico dos estudos empi-
ricos, estes investigaram o potencial cognitivo dos sujeitos
brasileiros fundamentando-se, metodologicamente, na proposta
piagetiana.

Entretanto, esta delimitacdo aprioristica nao descar-
tou a possibilidade de termos recorrido a outros conceitos
da Epistemologia Genética, caso houvesse necessidade, duran-

te a elaboracao da analise critica objetivada.
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3.2 0 Processo de Desenvolvimento Cognitivo.

Sumariamente pode~se dizer dque o processo de desen-
volvimento cognitivo consiste na construcdao gradativa dos
esquemas de pensamento. Esta construcgdo se da por etapas, em
um longo processo de maturacdo e adaptacao, em que estrutu-

ras pertencentes a estagios elementares s3o superadas e pre-
" servadas nos estagios imediatamente superiores. Este proces-
so evolutivo comeg¢a com comportamentos rigidos como os re-
flexos - inicio do‘comportamento no plano psicoldgico e cume
de acabamento no plano bioldgico? =~ passa por esquemas sen-
sOorio-motores, sequindo-se de esquemas.representativos (re-
sultantes do apafecimento da func¢ao simbodlica), que vao se
coordenando gradualmente no sentido de ‘uma conceituacao
crescente, conduzindo progressivamente as sistematizacgoes
operatorias concretas e formais.

As estruturas cognitivas englobam uma dimensao logi-
ca, uma linguistica e uma moral. Todas escas trés dimensoes
estdo sujeitas as mesmas leis que orientam o processo evolu-
tivo da psicogénese do conhecimento no individuo. Os esta-
gios ou periodos pelos quais passa este processo evolutivo
s3o quatro e correspondem a aproximadamente determinadas
faixas etarias. Os estagios sao: Sensorio-Motor (0 a 2
anos), Pré-Operatdrio (2 a 7 anos), Operatdrio Concreto (7 a
12 anos) e Operatdrio Formal (12 aos 16 anos).

O desenvolvimento cognitivo e pois regido pelos meca-
nismos auto-reguladores que garantem a formagao progressiva
das estruturas cognitivas. Dentre estes mecanismos a equili-
bracao tem papel explicativo central na formagao do conheci-
mento. PIAGET (1976) a define como:

(7) Notas de aula do Prof. SEMINERIO, 19§7.
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".i. Um processo que conduz de certos estados
de equilibrio aproximado a outros, qualitati-
vamente diferentes, passando por maltiplos

desequilibrios e reequilibracdes" (p. 11).

Os estados de equilibrio seriam a compensacio prove-
niente das atividades do sujeito em resposta as perturbacgdes
exteriores. Ou seja, o que PIAGET propde & que sempre que
ocorre dissonancia entre estruturas cognitivas existentes e
elementos externos a serem integrados, ha formacao de novas
estruturas. Esta formacao resulta da necess1dade de equili-
brag¢dao do organismo com o melo. Como o leO estid sempre ofe-
recendo elementos desestablllzadores, a necessidade ou pro-
cesso de equilibrac¢do atua conduzindo o orgénismo constante-
mente a novos estados de equilibrio. Sempre num sentido mar-
jorante, propiciando desta forma a consonancia do organismo
com o ambiente.

PIAGET (op. cit.), distingue trés formas de equili-
bracao:

- A primeira € a mais fundamental e precoce, surge da
interacao entre assimilacdo dos objetos pelos es-
quemas de ac¢dOes do sujeito e da acomodacdo dos es-
quemas de acOes aos objetos, ou seja, esta forma de
"equilibracdao resultaria no que PIAGET considera co-
mo adaptacgao que é

"um equilibrio entre assimilacdo e acomodacio
0 que equivale a dizer: equilibrio dos inter-
cambios entre sujeitoé e os objetos" (PIAGET,
1983, p. 18).

- A segunda forma de equilibrac¢ao assegura as intera-
¢Oes entre os subsistemas. Quer se trate de subes-

quemas num esquema de acao, de subclasses numa
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classe geral ou de subsistema do conjunto de opera-
cdo de que um individuo dispode.

- A terceira forma de equilibracdo diz respeito as
relagoes que unem subsistemas a uma totalidade que
os engloba. Diferencia-se da segunda forma, pois
acrescenta uma hierarquia 3s simples relagOes entre
colaterais.

Para finalizar pode-se dizer que todo esse processo
que constitui a psicogénesg infantil assegura ao individuo
condigoes cada vez mais complexas e diferenciadas de percep-
gao e compreenséb do mundo no qual vive e de interacao com

ele,

3.3 A Metodologia Piagetiana

O embasamento metodoldgico da Epistemologia Genética
€ um aspecto central da teoria piagetiana. Foi esta metodo-
logia que possibilitou a PIAGET desvendar o processo de
construcao do conhecimento humano.

‘Particularmente, & de interesse o estudo da metodolo-
gia utilizada por PIAGET, tendo em vista o objetivo do pre-
sente trabalho. A compreensdo exata do que consiste este ti-
po de metodologia torna-se extremamente relevante, pois, ne-
cessariamente as pesquisas empiricas analisadas fizeram uso
de tal suporte metodoldgico, mesmo éue em alguns destes tra-
balhos os procedimentos empregados na coleta e analise de
dados empiricos tenham sofrido modificag¢des. Por exemplo, o
grupo de pesquisadores da Universidade Federal de Pernambuco
atualmente optou por uma metodologia, oem que, apesar de
fundamentada em PIAGET, os aspectos contextuais tornam-

se importantes componentes dos protocolos de exames utiliza-
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dos no diagndstico de niveis cognitivos (CARRAHER, T.N.;
SCHILIEMANN, 1983a; ROAZZI, 1986).

O suporte metodoldgico da Epistemologia Genética, de
acordo com a interpretacao de COLL & GILLIEROM (1987), &
constituida pelos métodos formalizante, histdOrico-critico e
o psicogenético. Os dois primeiros sao advindos dos questio-
namentos filos6ficos classicos, mas a novidade & a utiliza-
¢ao conjunta com o método psicogenético. O método histdrico-
critico consiste na analise dos conceitos e explicacoes
cientificas desde as primeiras manifestac¢Oes conhecidas até
o momento atual. A analise formalizante objetiva compreender
a natureza e complexidade dés relagaeé\entre as diferentes
fases pelas quais.passa a evolugao dos conceitos e explica-
cdes cientificas. Entretanto, a andlise histdrica apresenta
algumas limitac¢des, pois, como os conceitos basicos da cién-
cia tém suas raizes nos primdordios da representac¢ao do mundo
pelas sociedades antigas, € impossivel ter-se acesso a estas
'manifestacgdes iniciais, somente através deste método. Também
a reconstrucao da evolugao na sociedade das nocdes e expli-
cagoes cientificas escapava por definigdo, a uma constatacao
empirica. Para superar estas limita¢Oes e sempre com o in-
tuito de entender a construcao do conhecimento, PIAGET uti-
lizou o método psicogenético cujo objetivo é compreender co-
mo o sujeito se constitui enquanto sujeito cognitivo elabo-

rador de conhecimentos validos.

Em suma, PIAGET em suas investigagdes sobre o conhe-
cimento humano desenvolveu duas linhas de analise: a analise
histdorica, que & o estudo do desenvolvimento das diferentes
no¢goes tais como numero, espago, tempo, causalidade, etc,
nas ciéncias constituidas; e a analise psicogenética, que e
o estudo da formacao de tais conhecimentos no sujeito humano
ou "sujeito epistémico”.

Ao presente estudo diz respeito mais diretamente a
analise psicogenética, pois, como foi colocado anteriormen-—

te, & objetivo prioritario, a analise de pesquisas ja reali-
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zadas sobre o desenvolvimento das referidas nog¢des. Ou seja,
nosso intuito & abordar a dimensdo logica e seu desenvolvi-

mento em sujeitos brasileiros.

A analise psicogenética utiliza o método clinico como
instrumento para a compreensao empirica da formacio dos co-
nhecimentos nos individuos. Entretanto, o método clinico
piagetiano diferencia-se do método c¢linico tradicional, o
qual ja era wusado na psiquiatria e psicopatologia, gquando
PIAGET iniciou-se nas técnicas de entrevista clinica gracas
‘ao curso que frequéntou na Sorbonne. Segundo VINH BANG
(1966) : . s

-~

"A originalidade de Piaget, consiste em ter
adaptado este metodo tradicional a uma inves-

tigacdo de carater experimental."8

O emprego de entrevistas clinicas, ainda que de forma
puramente verbal, surgiu a partir do contato de PIAGET com
as criangas parisienses no laboratdorio de BINET. Ao traba-
lhar na padronizagdo do teste de C., Burt, decidiu abandonar
a idéia de padronizacao e estudar em profundidade as razoes
das dificuldades que as criancgas encontravam para resolver
corretamente os problemas. Este salto, entre o estudo da in-
teligéncia por métodos objetivos, como era tradicionalmente
feito, e a investigacao destes processos através de métodos
de carater mais subjetivo, fica evidente nas préprias pala-
vras de PIAGET (1971).

"Desde .0os primeiros interrogatdorios me dei
conta de que, apesar do teste de Burt ter
certamente um mérito quanto a diagndstico, s

(8) VINH BANG (1966). La Methode Clinique et La Rechenche en Psychofogie
de £'Engant. 1In: Psychofogie et Epistemologie Genetique (apud SEMI-
NERIO, 1985, p. 10).
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se fundava sobre o numero de éxitos e de fra-
cassos e era muito mais interessante desco-
brir as causas do fracasso. Desta forma, es-
tabeleci com meus sujeitos conversacgdes do
tipo dos interrogatorios clinicos, com o fim
de descobrir algo sobre os processos de ra-
ciocinio que se encontravam atras de suas
respostas exatas e com interesse particular
aqueles que escondiam as respostas falsas"
(p. 36).

s

A escolha de uma meéodologia ao tipo mais subjetiva
como o método ciinico, possibilitou a PIAGET passar de um
periodo de estudos tedricos para uma fase indutiva e experi-
mental no campo da Psicologia. Ou seja, as questoes de ordem
epistemologica que tanto o preocupavam foram suscetiveis de

serem estudadas empiricamente.

£ importante comentar que, antes de adotar o método
clinico como o apropriado para suas investigacoes, PIAGET,
além de ter trabalhado com o método da psicometria tradicio-
nal, utilizou também o método da observacdo pura. Esse méto-
do, assim como o primeiro, apresentava algumas inadequacoes:
o primeiro tinha o defeito essencial de falsear a orientacao
do pensamento do sujeito interrogado e o segundo tinha seu
uso limitado devido ao egocentrismo intelectual infantil.
Entretanto, PIAGET nunca abandonou totalmente o método da
observacao pura, o qual considerou como uma fonte de docu-
mentacao da maior importadncia para as pesquisas sobre o pen-
samento infantil, chegando mesmo a afirmar que
".oo todas as pesquisas desta ordem deveriam
partir da observagcdao e retornar a ela para
controlar as experiéncias que esta pudesse
inspirar" (PIAGET, 1926, p. 17).
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Quanto ao’' método dos testes psicométricos, apesar de
PIAGET em toda a sua obra sempre dirigir critica a esta me-
todologia, na década de 50 um grupo de pesquisadores ligados
ao Centro de Genebra e dirigido por VINH BANG (1959)9 ini-
ciou um vasto programa com o fim de padronizar as técnicas
utilizadas nas pesquisas piagetianas e transforma-las em es-
calas operatorias. Este trabalho tinha um objetivo tedrico e
um pratico. O objetivo tedrico era estudar as relagdes entre
os diferentes dominios abordados por PIAGET - como conserva-
¢ao, logica, espago, acaso, probabilidade, etc - na tentati-
va de estabelecer wuma hierarquia de provas e condutas e de
determinar a homogeneidade ou heteroggneidade das respostas
dos sujeitos as diferentes provas. O ohjetivo pratico era o
de construir um instrumento de diagnostico utilizavel na
pratica psicoldgica que fosse dotado de um certo rigor psi-
cométrico, com um material bem definido e padronizado, com
questoes constantes e apresentando uma certa ordem, além de

estabelecer tabelas de referéncias bastante precisas.

As criticas que PIAGET dirigiu ao método dos testes
nao dizem respeito a validade deste para a ciéncia e sim a
adequacao de tal . método a natureza de suas pesquisas. Esta
posicao fica explicita, de acordo com a analise de FLAVELL
(1971), quando PIAGET admite a utilizacdo de procedimentos
mais padronizados do tipo dos testes para uma investigacdo
com propdsitos psicométricos que objetivam dados acerca de
uma determinada qguantidade de sujeitos mas que deve ser pre-
ferivel o método clinico, quando o principal interesse é
desvendar a variedade das estruturas intelectuais que pos-

suem os sujeitos de diferentes niveis.

Portanto, o projeto desenvoivido por Vinh Bang como
tinha propdsitos claramente psicométricos e cujo objetivo

era construir escalas de desenvolvimento com o fim de diag-

(9) VINH-BANG (1959). Elaboration d'une echelle de naisonnement. Acta
Psychofogie, 15:333-4, (apud ANDRADE, 19§4}.
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nostico, ndo devé ser considerado como uma contradigao a po-
sigcdo metodoldogica piagetiana, mas antes como um trabalho
empirico fundamentado em postulados tedricos deste sistema,
tem objetivos diferentes, portanto & desenvolvido através de
uma metodologia variante,

Mesmo tendo eleito o método clinico como eixo central
de sua metodologia, os métodos empregados para reunir e or-
ganizar dados experimentais acerca do desenvolvimento variam
segundo o conteﬁdo‘que PIAGET estuda. A metodologia dos tra-
balhos sobre percepc¢ao diferencia-se da utilizada quando in-
vestiga o desenvolvimento intelectual.s Segundo PENNA (1980),
no estudo do funcionamento perceptiva, PIAGET substitui o
método clinico peio método experimental classico, o qual im-
plica na formacao de hipoteses a serem teséadas e no contro-
le rigoso das variaveis envolvidas. FLAVELL (op. cit.) tem a
mesma posicao de PENNA e aponta, neste dominio de pesquisa,
uma exploracao sistematica das variaveis dependentes em fun-
cao das diversas variaveis independentes. Além disso, os re-
sultados sao organizados convencionalmente em quadros e fi-
guras dque expressam os dados de modo quantitativo. Outra di-
ferenciagdao comentada por PENNA se refere aos estagios, o
que nao sao considerados no dominio perceptivo, embora a va-
riadvel evolutiva esteja presente como variavel adicional co-

ordenada com outras variaveis situacionais. Diz PENNA (1980)

"... Mas nada ha que se pareca com as fases
sequenciadas que se registram no estudo da
inteligéncia. O método genético-comparativo,
todavia, tem aqui plena aplicacao" (op. cit.,
pP. 262).

FLAVELL (1971) Jjustifica esta diferenca metodologica
quando considera que a teoria de PIAGET relativa a percepgao
€ em si mesma essencialmente quantitativa, ja a teoria do
desenvolvimento intelectual, mesmo que em parte seja matema-
tica, ndo € quantitativa.
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O proprio método clinico modificou-se ao longo das
investigag¢Oes de PIAGET sobre o desenvolvimento intelectual.
Concebido inicialmente como basicamente verbal, sofreu adap-
tacOes a partir das hipoteses formuladas no decorrer das in-
teracoes com os sujeitos. No estudo sobre as operag¢oes for-
mais o metodo utilizado ndo foi apenas clinico, mas clinico-
critico e os interrogatdrios verbais passaram a contar sem-
pre com um material concreto que servisse de suporte as ma-

nipulagoes dos sujeitos.

FLAVELL (oé. cit.) delinea quatro sub-variedades de
procedimentos metodoldogicos .de acordo com a importancia dos
estimulos verbais e das féspostas na situacao de testagem
empregadas por PIAGET.

(1) Condutas verbais relativas a fatos remotos. Os
estimulos apresentados pelo experimentador, assim
como as respostas que eles provocam sao inteira-
mente verbais e o contelido da conversagao se re-
laciona a fatos e objetos que estao ausentes da
situacao de teste. Muito empregado na investiga-
¢ao da dimensao moral e linguistica, como também
sobre as explicacoes - de fenomenos fisicos e da

natureza,

(2) Condutas verbais relativas a fatos imediatos: os
estimulos apresentados e as repostas siao de natu-
reza verbal, porém se relacionam a fatos concre-
tos que o sujeito presencia na situacao de testa-
gem.

(3) Comportamentos verbais e nao verbais combinados:
esta subvariedade metodoldgica € semelhante a an-
terior com excecao das respostas que sao tanto

verbais como motoras.

(4) Comportamentos nao verbais: ha uma total auséncia

de intercambio verbal. Esta vertente metodologica



24

€ utilizada nas investigacdes acerca do desenvol-
vimento de bebés, ou seja, do periodo SensOrio-
Motor.

Comenta, ainda, FLAVELL que, apbs 1930, & clara a
preferencia de PIAGET pelos experimentos nao inteiramente
verbais e nem dissociados de atividades manipulativas ime-
diatas, logo ha uma predominancia das subvariedades metodo-
logicas segunda e terceira.

TEREZINHA NUNES CARRAHER (1983) classifica as técni-
cas de exames piagetianos_.da segw@nte forma: primeiro as
técnicas de natureza puramente verbal.(entrevista clinica).
Segundo as técnicas onde existe uma "conformagao do sujeito
com problemas concretos", que ele deve résolver por anteci-
pacao ou explicar apos uma demonstracdao. Nesta situacao os
problemas podem enfatizar a investigacgao sobre a estrutura
de raciocinio ou sobre o desenvolvimento de conceitos, ou
seja, os problemas podem ser de natureza logica e a enfase
recai sobre a estrutura de raciocinio independente do con-
teido, como por exemplo, nos exames de conservacao de quan-
tidade, seriacao,. inclus3o de classes e transitividade ou o
conteddo do problema pode ter um papel mais importante pois
O exame centra-se nao apenas na estrutura de raciocinio, mas
também, no desenvolvimento de conceitos relativos ao mundo,
como, por exemplo, os exames de corpos flutuantes e da

transmissao de movimentos.

Nota-se que as classificac¢les propostas pelos dois
autores nao sao incompativeis, pois o que FLAVELL considera
como sua primeira .subvariedade mgtodolégica corresponde ao
primeiro grupo de- técnicas apontado por CARRAHER como entre-
vista clinica. Ja as segunda e terceira subvariedades in-
cluem~-se no grupo de técnicas classificadas como confronta-
¢ao do sujeito com problemas concretos. Arrisca-se até a
afirmacao de que a segunda subvariedade diz mais respeito
aos problemas que enfatizam a investigacao de estruturas

de raciocinio e a terceira as situacdoes de problemas que
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investigam o desénvolvimento de conceitos. Tal afirmagao ba-
seia-se no comentario de CARRAHER que, ao comparar as linhas
gerais de exames, observou que a estrutura 1légica & confron-
tada apenas verbalmente, enquanto que nos exames em que se
discutem conceitos sobre o mundo é& possivel fazer-se esta
confrontacao experimentalmente.

Finalizando, vale ressaltar que o Método Clinico por
ser a forma escolhida por PIAGET para comprovar empiricamen-
te suas proposigbes tedricas, passou por transformagdes e
adequacoes conjuntamente com a evolug¢do da teoria. Tal méto-
do, apesar de sua aparente simplicidade, traz em seu bojo
uma complexa proposta tedrica sem a qual & extremamente vul-
neravel. Seus procedimentos de investigac¢ao mesmo sendo de
facil compreensdo e execugdo requerem conﬁecimentos profun-
dos e amplos de suas nuances que variam em funcao dos aspec-
tos cognitivos investigados. Portanto, consideramos que ao
se pretender trabalhar com o Método Clinico, @ necessario
ter em mente as palavras de adverténcia de PIAGET, quando na
introducao de seu livro "A Representac¢ao do Mundo na Crian-
ca". Diz:

"..o B preciso ter-se ensinado o método cli-
nico para se compreender a verdadeira difi-
culdade. Ou os alunos que se iniciam sugerem
a criangca tudo aquilo que desejam descobrir
ou nao sugerem nada, pois ndo buscam nada e
portanto também ndo encontram nada" (PIAGET,
1926, p. 11).

3.3.1 Caracteristicas dos Experimentos Piagetianos

A partir da analise dos comentarios de FLAVELL (1971)
e CARRAHER (1983) sobre os experimentos de PIAGET, para a
investigacao do desenvolvimento intelectual, pode-se dizer
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que dgeralmente ¢&éstes comegam com uma observacao cuidadosa e
ampla sobre a conduta espontanea da crianga. Estas observa-
¢Oes originam tarefas experimentais que sao utilizadas em
estudos sistematicos. Com isto e esperado que os problemas
apresentados as criancas sejam realmente significativos para
o funcionamento intelectual de seu desenvolvimento e permi-
tam o aparecimento de condutas pertinentes e interpretaveis.
Esta primeira fase corrobora o comentario anteriorl0 de que,
para PIAGET, toda pesquisa sobre pensamento infantil deve
comecar pelo método da observagao pura. Selecionadas as
questoes pertinentes, o experimentador apresenta uma tarefa
e certifica-se dque o sujeit?.compreendeu a natureza do pro-
blema, Em seguida faz uma variacao do._problema ou cria uma
nova situacio de estimulo. A nova situacio &, em parte, uma
resposta a resposta da crianga e o procésso continua onde
cada resposta sucessiva da crianca € um determinante parcial
da ac3o seguinte do investigador. Devido & relacao de de-
pendéncia entre o comportamento do examinando e examinador,
nenhum sujeito recebera o mesmo tratamento experimental. Se-
gundo FLAVELL (op. cit.), o essencial no método piagetiano &
explorar uma diversidade de comportamentos infantis em uma
cadeia de estimulo-resposta-estimulo-resposta onde o experi-
mentador empenha-se para compreender o que o sujeito diz ou
faz e tenta adequar seu proprio comportamento a esta compre-
ensao. A partir do momento em que apresenta a primeira tare-
fa o pesquisador fica obrigado a acompanhar a direcao do
pensamento do sujeito.

Em sintese, os estudos de PIAGET sio realizados atra-
vés de provas operatdrias, em cuja situacao experimental o
pesquisador tenta observar as reag¢oes da crianca diante des-
ta situacao especifica para, a partir de entao, inferir qual
o nivel de desenvolvimento das operacoes mentais desta
crianca. Para PIAGET (1926) esta metodologia € a que melhor

propicia explorar os processos cognitivos do individuo. En-

(10) Ver p. 20 do Capitulo IIT.
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tretanto, tal metodologia implica que o experimentador domi-
ne conceitualmente muito bem as no¢does que estao sendo tra-

balhadas e saiba como conduzir a situacao experimental.

A apresentacdo e analise dos dados recolhidos experi-
mentalmente seguem sempre uma forma quase anedotica, comegam
com a descricao de cada experimento acompanhado pelos funda-
mentos tedricos que os possibilitaram. Em seguida sd3o rela-
tadas as técnicas utilizadas e os dados coletados. Apds ecta
descric3ao vem o comentirio sobre a etapa de desenvolvimento
que se encontra relacionada 3 tarefa. Finalizando, apresenta
uma extensa analise dos dados encontrados, seu significado

tedrico e sua relagao com outros estudog.

Concorda-se com FLAVELL (1971) quanao, em sua analise
sobre a Epistemologia Genética, afirma que a preferéncia de
PIAGET por uma apresentacao tipo aneddtica dos dados em lu-
gar de outra quantitativa estatistica, nao se deve a um des-
conhecimento dos métodos quantitativos -

"... € que simplesmente Piaget nao vé neces-
sidade de dar a seus trabalhos o que seria
uma auréola ilusdria de objetividade e preci-
sao" (op. cit., p. 50).

Esta afirmacao pode ser confirmada no depoimento de PIAGET
citado por TANNER & INHELDER (1956)11,

"Em principio, o objetivo destes estudos nao
era estabelecer uma escala de desenvolvimento
e obter-se determinacbOes precisas da relacao

entre idade e etapas, se tratava de compreen-

(17) TANNER & INHELDER (1956). Discussion on child development. London:
Tavislock (apud FLAVELL, 1971).
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der o mecanismo intelectual empregado na so-
lucao de problemas e de determinar o mecanis-
mo de raciocinio. Por isto usamos um método
ndo estandartizado, um método clinico, um mé-
todo de 1livre conversacao com a crianca... €
por esta razao que, pessoalmente, sempre des-
confio muito das estatisticas aplicadas a
nossos resultados. Nao & gque nao aprecie a
estatistica, quando era zoOlogo trabalhava
com entusiasmo na biometria, porém fazer qua-
dros estatisticos sobre sujeitos que se
interroga de . maneira:s diferente é algo
que me parece muito aberto a criticas" (apud
FLAVELL, 1971, p. 50-51).

Entretantoc, apesar desta passagem e de outras onde
PIAGET argumenta em defesa de sua metodologia experimental,
tal aspecto da Epistemologia Genética, sempre recebeu seve-

ras criticas.

Recentemente, no Brasil, MUSIELLO (1986) referindo-se
a algumas das investigagOes acerca da concep¢ao de numero,
aponta que o relato de dados apresentado por PIAGET &
SZEMINSKA (1975), especificamente sua obra "A Génese do Na-
mero na Crianca", sugere uma série de dlvidas. Considera a
autora, que tal trabalho nio conta com uma descric3o clara
das caracteristicas dos sujeitos, do material utilizado e
nem dos procedimentos dos experimentos realizados. A situa-
¢ao experimental (material e provas) varia de sujeito para
sujeito, nao havendo evidéncia de controle da sequéncia de
apresentacao das provas e de qualquer processo de aleatori-
zagao ou homogeneizacao das amostras. Também aponta que os
autores nao se preocupam em fornecer informacdes a respeito
dos dados quantitativos, o que torna dificil determinar a
amplitude de generalizacao possivel para os resultados re-
tratados sobre o desempenho das criancas. Diz ainda e cita
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FLAVELL (1975)12 como corroborando este comentario, que as
conclusoes tedricas de PIAGET sao extensas demais comparan-

do-se a pouca evidéncia empirica demonstrada.

3.4 0s Estagios Operatorios e as Nocoes Investigadas

O processo evolutivo pelo qual passa a organizacao da
cognicao humana & constituido por estruturas geneticamente
interrelacionadas que definem e ideqtificam diversos esta-
gios de desenvolvimento cognitivo pelqs quais passa o indi-
viduo. .

K

Para PIAGET este desenvolvimento passa por estagios,
cada um contando com esquemas e estruturas tipicas. Os esta-
gios ou periodos sadao quatro e podem ser delimitados pelas
agOes ou operagdes possiveis de serem realizadas pelo sujei-

to a partir de suas estruturas cognitivas subjacentes,

Tentando investigar a génese e dindmica de desenvol-
vimento das estruturas tipicas de cada periodo. PIAGET rea-
lizou um grande numero de investigag¢des experimentais funda-
das em seus procedimentos metodoldgicos. Nestas investiga-
¢Oes foram propostas tarefas problemas que o sujeito deveria
realizar e cuja solugao estaria sempre na dependencia de es-

truturas operatorias subjacentes.

Para o primeiro periodo denominado de Sensdrio-Motor
e que se caracteriza pela nao capacidade de abstragao por

parte da crianca, sendo toda a atividade de natureza senso-

(12) FLAVELL (1975). A Psicofogia do Desenvolvimento de Jean Piaget. Sao
Paulo, Pioneirnas (apud MUSTELLO, 1986). A edicao citada pela autora
nao corresponde a por nos referida anteriormente.
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rial e motora e onde um conhecimento pritico do mundo ao re-
dor é construido através de interacao. Neste periodo PIAGET
(1978) investiga através de observacoes e situagOes provoca-
das, quatro nogoes construidas pela pratica. Sao: construgao
da nogao de permanéncia do objeto; construcao da nogao de
espago unitdrio; construg¢dao da causalidade e construcao da
nocao de tempo. Cada uma destas nogdoes foram investigadas em
variadas situa¢bes experimentais onde a acao realizada pelo
sujeito reflete o nivel de desenvolvimento em que se encon-
tra dentro de tal periodo. PIAGET (op. cit.) identificou
seis niveis no estagio sensorio-motor. Sendo: reflexos, rea-
¢O0es circulares primarias; _reagbOes tirculares secundarias;
coordenacao de esquemas secundarios; reacdes circulares ter-
ciarias e inicio da simbolizacao. l

O conjunto das observacoOes sobre a psicogénese destas
nocoes, bem como as tarefas experimentais e as etapas evolu-
tivas deste periodo tém subsidiado a formulacao de Escalas
padronizadas para a avaliacao da inteligéncia em criangas de
seis meses a dois anos. S3ao exemplos destas escalas a elabo-
racao por CASATI-LEZINE (1968)13 e a de UZGIRIS & HUNT
(1966) 14 - oOrdinal Scale of Psycological Development (OSPD).
Também este conjunto de dados tem sido utilizado em investi-
gacgoes cientificas de ordem empirica com objetivos de vali-
dar os resultados apresentados por PIAGET, em outros contex-
tos sociais. Ou ainda como indice avaliativo do nivel de de-
senvolvimento cognitivo quando esta variavel é relacionada
com outras,

0 segundo periodo, o pré-operatdrio, que compreende
aproximadamente dos‘2 aos 7 anos e & subsidiado em etapa re-
presentativa e intuitiva, tem como caracteristica priorita-
ria o pensamento ainda nao operatdorio e o amplo desenvolvi-
mento da funcao simbdlica, o que liberta o sujeito do dado
perceptivel imediato.

(13) Apud ANDRADE, 1984 (sem nefenencia biblLiografica).
(14) Apud ANDRADE, 1984 (sem nefenencia bibliografica).
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S3o subjacentes a este periodo a génese e desenvolvi-
mento das pseudo-necessidades que consistem em explicagdes
para fendmenos ambientais onde de acordo com SEMINERIO
(1985), "... os nexos explicativos nio atendem a verifica-
cOes externas e sim apenas a relacdes imaginarias®™ (p. 22).
A superacao das pseudo~necessidades & concomitante com a a-
quisicado posterior das operacdes concretas. Se constituem
em: Animismo (atribuic3o de vida a seres inanimados); Rea-
lismo (os sonhos, nomes e pensamentos sao concebidos como
entidades concretas); Artificialismo (atribuic¢des de carac-
teristicas humanas a seres nio humanos) .

1

A ocorréncia das pseudo-necessidades se justificariam
pelo fato do pensamento pré-operacional nag ser 1lo6gico e sim
apresentar as seguintes caracteristicas de raciocinio:

- Egocentrismo: incapacidade de se colocar do ponto

de vista de outrem.

- Centralizacgao: incapacidade de focalizar mais de
uma dimensao do estimulo.

- Estatico e rigido: fixa impressdes de estados mo-
mentaneos, sem levar em conta transformagdes que
integram partes isoladas em um todo coerente,

- Estar em desequilibrio: as acomodacodes predominam

sobre as assimilacgodes.

- Irreversivel: incapacidade de entender que os feno-
menos s3ao reversiveis.

= Transdutividade: as conclusdes partem do particular

e chegam ao particular.

As investigag¢lGes acerca das estruturas cognitivas
deste periodo, sejam no que diz respeito 3 dimensio logica
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do pensamento, seja na dimensao linguistica ou moral, sao
sempre realizadas de maneira comparativa em relagao ao pe-
riodo posterior, o das operagdes concretas. Logo, os proble-
mas, as tarefas e as situacoes experimentais sao as mesmas
da etapa sucessiva e as criancgas que apresentam os niveis de
estruturas subjacentes tipicas deste estagio, geralmente sao
classificadas como em niveis de aquisicdo pré-operacional ou
intermediario. Esta etapa de desenvolvimento &, pois, defi-
nida pelo que ainda nao é.

Em algumas de suas obras PIAGET (1973) refere-se ao
periodo pré-operatdrio como .um sub-periodo do operatdrio
concreto. Entretanto, atualménte percebe-se um movimento no
sentido de resgatér a compreensao das formas de pensamento
tipico deste estagio dado a sua importancié como fator pro-
piciador ou retardador do processo de alfabetizag3ao e ainda
pelas tentativas de adequacao de métodos pedagdgicos que le-

vam em conta tais caracteristicas de raciocinio.

O periodo das operacdes concretas € caracterizado por
um tipo de pensamento que demonstra organizacio assimilativa
rica e integrada, funcionando em equilibrio com o mecanismo
da acomodacao. Portanto, o pensamento & menos egocéntrico,
apresenta o sincretismo em declinio, atingindo a reversibi-
lidade operatoria. Também torna-se capaz de coordenar duas
reflexdes a partir de uma relacao logica estabelecendo hie-
rarquias e alcangando a analise, além de coordenar parte e

todo na sintese operatodria.

Quanto a dimens3o logico-matematica, a crianca reali-
za operacdes na manipulacdo de objetos concretos classifi-
cando-os, seriando-os e conservando invariantes. Inicia-se
nas operac¢oes aritméticas, fazendo contagens, adigao, sub-
tracao, etc, a partir do desenvolvimento da nocao de nimero.
Nas operacoes infraldgicas que se referem a atividades cog-
nitivas sobre atividades continuuas como extensOes espaciais

e temporais, & capaz de realizar medigOes, seccionamentos e
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deslocamentos.. Nesta epoca surgem ainda, as primeiras opera-

¢Oes interpessoais, base da cooperacao e da moral.

Para PIAGET, nesta etapa o sujeito nao realiza mais
acoes e sim operacOes. Operagdao € a acao que transforma um
estado "a" num estado "b", deixando uma propriedade sem va-
riar no decorrer da transformaciao e com retorno possivel de
"b" para "a" anulando a transformacao. A operacao € portanto
a acgao interiorizada reversivel e coordenada a outras agoes
segundo certas estruturas de conjunto. Neste estagio as ope-
ragdes sao realizadas sobre objetos concretos, dai a denomi-
nacao de operatdrio concreto, e n3o sobre posig¢des e enun-

~

ciados como no nivel seguinte.

Todas estas modificagdes progressivas em relagdo a
etapa precedente sao possiveis devido a aquisic¢des de estru-
turas cognitivas tipicas deste periodo que sao os agrupamen-
tos. Os agrupamentos sao estruturas propostas por PIAGET e
colaboradores a partir de um paradigma logico-matematico e
que consistem do ponto de vista psicoldgico, em acdes inte-
riorizadas e organizadas em conjunto. Segundo VIEIRA (1987),
PIAGET recorre a este paradigma por acreditar que essas es-
truturas sao bons modelos de organizagao dos processos de
cognicao presentes no individuo a partir dos sete anos apro-
ximadamente. Diz PIAGET e INHELDER (1975)

"... N30 que a logica ou matematica tivessem
imposto os modelos, a priori, mas porque o
sujeito, sem os conhecer tende por si mesmo a
construir formas que lhes sao progressivamen-
te isomorfas..." (p. 342).

Segundo as combinacoes mais simples, no total sao oi-
to agrupamentos l0gicos fundamentais, sendo gquatro aditivos,
quatro multiplicativos e destes, quatro referentes 3 logica
de classes e quatro a logica das relagoes.
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De acordo'com PIAGET (1982) os agrupamentos sao:
I. Adig¢ao primaria das classes

II. Adigao secundaria de classes ou vicariancias
III. Multiplicacao bi-univoca de classes

Iv. Multiplicagdo co-univoca das classes

V. Adicao de relacdes assimétricas
1Y

vVI. Adicao de relagdes simétrigas
VII. Multiplicag¢ao bi-univoca de relacgdes

VIII. Multiplicagao co-univoca das relacodes

As estruturas logico-matematicas descritas estdo sub-
jacentes a operacoes realizadas pelas criancas neste nivel
de desenvolvimento., Estas operag¢des foram verificadas expe-
rimentalmente, pelos pesquisadores do centro de Epistemolo-
gia Genética, em um grande nimero de situacdes e através da
proposicao de problemas e tarefas cuja resolugdo implicaria
um funcionamento cognitivo proprio das estruturas referidas.

PIAGET e SZEMINSKA (1975) tinha como objetivo primor-
dial nestas investigac¢Oes compreender os mecanismos formado-
res da proOpria razao. Procurando,

"como os esquemas sensdrios motores se orga-
nizavam, no plano do pensamento, em sistemas
operatdrios. Seguindo, pois, a rede de opera-
¢does que engendram a nog¢io de nlmero, as de
quantidades continuas, o espaco, o tempo, a
velocidade etc; e que nesses dominios funda-

mentais, conduzem da pré-logica intuitiva e
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-egocéntrica & coordenacao racional simultane~

amente dedutiva e experimental" (Prefacio).

As operagoes mais investigadas desta etapa foram a
classificacdo, a seria¢do, a conservacdo e a correspondén-
cia. Estas operacoes diversificam-se em variados aspectos ou
no¢oes cognitivas, como também coadunam-se na aquisicao de
determinados conceitos operatdorios. Por exemplo a formagao
do conceito de nimero implica necessariamente na elaboracao
de operacoes de seriagdo, classificacdo, conservacdo e cor-
respondéncia. , N

-~

A Classificacdo torna o sujeito apto a estabelecer
semelhancas entre elementos de uma mesma blasse e de estabe-
lecer diferencas entre os de classes distintas. A evolugao
das classificagOes se realiza a partir de colecodes figurais,
cuja configura¢ao espacial € intermediaria entre as estrutu-
ras perceptivas e as estruturas representativas ulteriores e
culmina nos encaixamentos operatorios. As fases pois, pelas
quais passam esta evolug¢do sao: cole¢des figurais, colecdes
ndo figurais e classificac¢Oes operatdérias. Esta passagem é&
assegurada por um complexo jogo de atividades retroativas e
antecipatorias, cujo funcionamento simultaneo prepara a re-

versibilidade cognitiva.

" As principais tarefas propostas experimentalmente pa-
ra investigar os variados dominios da operac¢ao de classifi-
cacao foram:

Tarefa de classificacao livre.

- Tarefa de classificacao envolvendo as nocgoes de
"todos" e "alguns".

- Tarefa de classificacao‘multiplicativa espontanea;

intersecao simples e complementar matrizes.
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= Tarefa de inclusao de classes.
- Tarefa de classificac¢ao hierarquica.
- Tarefa de classificacao complementar.

- Tarefas sobre mobilidade retroativa das classifica-

¢oes (refazer uma classificacao concreta).

- Tarefa sobre mobilidade antecipatdria (elaboracao
de planos de classificacdo).
1)

- Tarefa de classificacao de elementos percebidos por

via tatil cinestésica.

A Seriagao permite compreender que um objeto pode ser
igual, maior ou menor do que outro dependendo do lugar que
ocupa na série., As seriacdes consistem em encadeamento de
relacoes assimetricas, +transitivas e conexas. Desenvolve-se
desde a seriacdo figural até a seriac¢3o operatdria e o equi-
librio é alcancado quando consegue se realizar a seriacio em

dois sentidos concomitante - seriacido multiplicativa.

As principais tarefas para investigacao experimen-
tal, os dominios da seriacao, foram:

- Seriac¢ao simples
- Seriacgido intercalada
- Seriacado multiplicativa

- Seriac¢ao visual e tatil

Antecipac¢do de configuracdes seriais, visuais e ta-
teis
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»

A Conservacao constitui condicao necessaria da ativi-

dade racional.

Define-se pela capacidade de 1ligar com a

idéia de transformacdao nula ou invariante, isto &, de que a

mudanca da forma de um objeto nao altera sua quantidade. Pa-
ra PIAGET e INHELDER (1975),

"do ponto de vista psicoldgico, a conservacao
€ uma espécie de a priori funcional do pensa-
mento, a medida que seu desenvolvimento ou
sua interacao historica se estabelece entre
os fatores internos e as condi¢des externas
da experiéncia, essa npcessidade se impoe ne-
cessariamente™ (p. 24);;

Os dominios da Conservagao se diversificam nos se-

guintes aspectos:

- Conservacgao de quantidades continuas

. Conservacao de massas

. Conservacao de liquidos

- Conservacao de quantidades descontinuas

= Conservacao de peso

- Conservacao de volume

Conservacag de comprimento

Conservacao de superficie

A Correspondéncia diz respeito a capacidade de compa-

rar equivaléncias entre duas quantidades, pondo em proporg¢ao

suas dimensoes

ou seus elementos, independentemente da dis-
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.
posicdo dos aspectos dque os compoem. Portanto, a aquisicao
da nogcd3o de Correspondéncia acarreta a idéia de uma equi-
valéncia duravel entre os conjuntos onde as quantidades per-
manecem equivalentes mesmo se modificando o espaco ocupado

pelos elementos. Quanto a sua evolucao distinguem-se em um

tipo anterior que sao as correspondéncias de ordem intuitiva
e que sO0 se mantém quando as colecOes estdo presentes no
campo visual, e as correspondéncias de um tipo posterior - a
correspondéncia quantificavel ou operatdoria, que acarreta
nocao de equivaléncia necessaria e duravel entre os conjun-
tos. As operacdes de correspondéncia comportam ainda um ca-
rater cardinal e um ordinal. . .

-

Os diversos dominios da operagao de Correspondéncia

1

- Correspondéncia termo a termo entre objetos discre-
tos

. Correspondéncia espontanea (carater estatico)
. Correspondéncia provocada (carater dindmico)
. Correspondéncia provocada com numeracao falada

- Correspondéncia serial (entre duas séries de rela-
cOes assimétricas)

- Correspondéncia multipla (carater serial e cardi-
nal)

Para PIAGET e colaboradores as criancas no periodo
das operac¢des concretas que envolve a faixa etaria em torno
dos 7 a 11 anos, deveriam operar cognitivamente demonstrando
um tipo de raciocinio com as caracteristicas explicitadas
anteriormente. Entretanto observa-se, a partir de variadas

pesquisas, que além da possibilidade de ocorrer uma variacao
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cronoldgica para estas aquisicoes, dependendo do meio cultu-
ral, também podem ocorrer aquisicOes de maneira nao concomi-
tante entre os dominios operatdrios, ou seja, & possivel uma
crianca apresentar nivel operatdorio de conservac¢ao, mas se
encontrar em nivel intermediario na classificacao. Como tam~-
bém ha ainda a possibilidade de variag¢Oes internas no ritmo
de aquisicOes referentes a um mesmo dominio operatdrio. Por
exemplo, a conservacao de liquidos pode ocorrer antes de que

a conservacao de peso.

Estas observacdes exemplificam a concepgido de "deca-
lagens" inter e intra-periodos, cuyja compreensao & de suma
importancia para o entendimento d6§.resultados nem sempre
convergentes provenientes das investigacdes empiricas, prin-

cipalmente quando estas tratam de populadées heterogéneas.

Para PIAGET o Periodo das Operacdes Formais & o quar-
to e ultimo periodo de desenvolvimento do pensamento logico,
ocorrendo a partir de 11/12 anos e apresentando seu ponto de
equilibrio entre 15/16 anos. Enquanto na etapa prescedente o
raciocinio 1l0gico permanecia preso aos objetos e eventos
concretos, nas operag¢oes formais o sujeito passa a subordi-
nar o real ao possivel, refletindo pois, fora do presente e
elaborando teorias sobre todas as coisas.

O pensamento formal caracteriza-se por ser do tipo
hipotético dedutivo onde a deducdao n3o mais se refere dire-
tamente 3 realidade percebida, mas a enunciados e hipdteses.
£ proposicional pois o sujeito estabelece ligacdes l1ldogicas
entre premissas e conclusodes, superando com isto a ldgica de
relacdes, de classe e de numeros. Suas operacgdes sao de se-
gunda poténcia, . ou seja, opera sobre as proprias operacdes
elementares que serviram de conteudo. Como também apresenta
a capacidade de dissociar completamente forma de conteudo do
raciocinio, além de ter capacidade de prever probabilidades,
ou seja, tratar do aspecto combinatdrio das operacoes.
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Todas estas modificag¢oes no modo de pensar do sujeito

também acarretam implicacbes em seu comportamento social.

PIAGET (1971)153, assim define tais mudancas do adolescente
no convivio com a sociedade:

"... alguém capaz de raciocinar formalmente
torna-se, por esse proprio fato, capaz de se
interessar por problemas que ultrapassam o
seu proprio campo de experiéncias imediatas:
dal a capacidade do adolescente para compre-
ender e mesmo para construir teorias e, deste
modo, inserir-se na gociedade e na ideologia
dos adultos ‘naturalmehge com o desejo de re-
formar essa sociedade e caso necessario des-
trui-la para elaborar (na'imaginagéo) socie=-

dades melhores".

Estas transformacoes na 1logica do individuo sdo ex-
plicadas pelo paradigma das estruturas logico-matematicas
subjacentes que sido:

- O sistema combinatdorio ou reticulados, por intermé-
dio do qual o sujeito pode enumerar todas as proba-
bilidades de combinacao de "n" proposicoes entre
si.

- A estrutura do grupo de duas reversibilidades
(INRC) por intermédio da qual para cada proposicao
corresponde uma idéntica; uma inversa; uma recipro-

ca e uma inversa reciproca (a correlativa).

{15) PIAGET, J. (1971). "A evolucao intelectual entre a adolfescencia e a
maturidade”. Revista Portuguesa de Pedagogia, 5:83-95 (apud SOUZA §
MACEDO, 1986)
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As caracteristicas do pensamento foimal, como também
das estruturas logicas subjacentes, foram investigadas atra-
vés de situacdes experimentais onde o objetivo era justamen-
te compreender tal dinamica. Estas situag¢Oes experimentais
foram relatadas na obra "Da Logica da Crianca a Logica do
Adolescente (PIAGET & INHELDER, 1976), incluindo quinze pro-

vas operatdorias, sendo as mais conhecidas as seguintes:
- Combinacao de corpos quimicos coloridos e incolores

- Combinacdo e permutacdo de cores possiveis
»

- Oscilac%o de péndufé

- Flutuacdo de corpos fisicos
- Projec¢des de sombras

- Curvas mecanicas (planos inclinados)
- Equilibrio na balanga

- Quantificacao das probabilidades (provas das cartas
de baralho)

- Flexibilidade das hastes

A conceituacdo e os dados empiricos referentes ao es-
tagio operatorio formal, como foi explicitado originalmente
por PIAGET e colaboradores, vém recebendo algumas observa-
¢oes criticas, principalmente quénto a sua universalidade,
visto que pesquisas transculturais revelam gque apenas uma
percentagem relativamente pequena de sujeitos em culturas
primitivas atingem esta etapa de desenvolvimento., Tais cons-
tatagOes contam com duas hipOteses explicativas prioritaria-

mente referendadas. Seriam, primeiro a propria nao aquisicao
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de estruturas -operatdrias necessirias a este periodo e se-
gundo a propria adequacdo dos aspectos metodoldgicos envol-
vidos nas situac¢Oes experimentais formuladas por PIAGET, as
quais seriam excessivamente vinculadas a conteudos formais
1l6gicos e matematicos tipicos de ensinamentos académicos es-
pecificos. Estes ensinamentos nd3o seriam acessiveis a cultu-
ras primitivas e/ou populagOes socio-economicamente desfavo-
recidas.

Finalizando, vale comentar que atualmente encontra-se
na literatura pds-piagetiana referéncias a um possivel quin-
to estagio de desenvolvimento cognitivo, que seria a etapa
das operacdes dialdticas ou pés-forﬁq}s. Esta Tese, que tem
sua principal desesa, entre outros autores, em RIEGEL
(1973)16 e ARLIN (1975)17. ‘

3.5 Consideracoes sobre o Referencial Teorico Adotado e so-
bre uma Possivel Revisao Bibliografica do Problema

Neste capitulo tentou-se delinear de forma sumaria a
rede metodologica da Epistemologia Genética, como também, os
aspectos cognitivos investigados em cada periodo de desen-

volvimento da psicogénese do conhecimento.

A compreensdao desses aspectos & de suma importancia
para a analise pretendida no presente estudo, visto que tal

entendimento propicia substratos para a interpretacao dos

(16) RIEGCL, K.F. [1975). Diaketic operations; the §inal period of cog-
nitive development. Human Developmental, 16:246-370 (apud SZYMANS-
K1, 1986]).

(17) ARLIN, R. (1975). Cognitive development in adulthood; a §ifth sita-
ge? Developmental Psychology. 11(5):602-606 (apud SZYMANSKI, 1986).
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objetivos, resultados, conclusces e procedimentos metodold-
gicos empregados pelas pesquisas piagetianas brasileiras.

A analise dos procedimentos metodologicos constitui-
se em um ponto nevralgico neste estudo, pois tornou-se uma
forma de avaliar até que ponto as pesquisas reunidas podem
ser consideradas como verdadeiramente piagetianas ou como
estudos que se baseiam em pressupostos teoricos do sistema
de PIAGET, mas que empregam métodos de investigagao distin-
tos. Isto, porque o suporte metodoldgico empregado por PIA-
GET & um ponto crucial de sua teoria, tendo ele proprio con-
siderado que foi esta metogologia, particularmente o método
clinico, que o possibilitou desvendar .© processo de constru-

c¢ao do conhecimento humano.

Entretanto, apesar da Epistemologia Genetica ser o pa-
radigma orientador, ja que se pretendeu analisar criticamen-
te investigac¢oes que utilizaram como seu proprio referencial
tedrico este sistema, percebeu-se que tal funcionaria apenas
como parametro para a analise da consondncia entre o que &
explorado nos artigos tedricos e pesquisas empiricas levan-
tadas e os postulados tedricos e metodoldgicos como s3o pro-
postos originalmente por PIAGET. Persistia uma dificuldade
identificada desde o inicio da elaboracao do projeto ou seja
a auséncia de uma sustentac¢do bibliografica para o tema como
um todo. Sustentacao esta, que justificasse e respaldasse a
validade cientifica de nossa proposta, alem de que corrobo-
rasse a escolha metodoldogica estabelecida para a andlise dos
dados coletados, viabilizando assim os objetivos a serem al-
cancados. Em suma, mesmo contando com um referencial teodorico
até de certo ponto consistente, continuavamos necessitamos
uma revisao bibliografica para o problema que se propunha
explorar. .

E necessario esclarecer, que se entende como diferen-
ciados o conceito de "revisao bibliografica®™ e de "referen-
cial tebrico", apesar de muitos trabalhos cientificos apre-
senta-los como equivalentes.
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Entende~se por revisdo bibliografica, o levantamento

e a leitura critica de estudos ja concluidos, sobre um de-

terminado problema, buscando-se saber o que os diversos au-

tores afirmam, quais os dados que oferecem e as informagdes

que transmitem. Por referencial tedrico, compreende-se o es-

tudo e apresentagao critica de uma linha teodorica, que funda-

mente um problema especifico ou permeie outros estudos acer-
ca deste problema.

0 referencial tedrico como foi visto, encontra-se ex-
plicitado e confirmado nas paginas anteriores, porém a revi-
sdo bibliografica ou seja.o "pano‘Qe fundo" ou "meta refe-
rencial", como se optou denominar, parxa ser formulado neces-
sitaria se diversificar em variadas vertentes bibliograficas
tendo como base aspectos especificos dbjetivados em nossa
proposta de analise, visto que a literatura consultada nao
conta com estudo inteiramente equiparavel.

No que se refere a proposta global pretendida e que
pode ser traduzida como a "caracteristica do perfil das pes-
quisas empiricas piagetianas que investigam aspectos do de-
senvolvimento cognitivo de sujeitos brasileiros", perfil es-
te formulado a partir da analise das convergéncias e di-
vergeéncias entre os dados apresentados, o trabalho encontra-
do no Brasil e que mais se assemelha ao ora proposto, foi o
realizado por GARAKIS (1980). Neste, a autora propoe anali-
sar algumas pesquisas piagetianas realizadas no Brasil porém
de significagao para a area educacional, nao tendo, pois,
como interesse primordial o desenvolvimento cognitivo. A a-
nalise também foi procedida de maneira superficial sendo
mais primordial a.enumeracao do que propriamente a confron-
tacao e sintese de dados. Foram fratados apenas cinco estu-
dos (teses retiradas do banco de dados do MEC). S3ao: CHIAR-
ROTINO (1970); GUELMAN (1976); MORO (1977); RAMALHO (1977) e
MONTOVANI (1976).

Ja no que se refere ao objetivo mais especifico que

orientou a analise, o qual se define como: "a caracterizacao
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do perfil de desenvolvimento cognitivo das criancas brasi-
leiras a partir dos dados apresentados pelas pesquisas empi-
ricas de fundamenta¢ao piagetiana®, propostas semelhantes em
parte s3ao encontradas na producao brasileira. Nesta catego-
ria podem ser incluidos nesta, os artigos comentados ante-
riormente acerca da polémica entre a tese dos déficits cog-
nitivos "versus" .diferencas cognitivas, teses estas estabe-
lecidas respectivamente pelos pesquisadores da Universidade
de S3ao Paulo e da Universidade Federal de Pernambuco. Também
se inclul neste rol o estudo de MORO (1986) que comparou al-
guns dados colhidos sobre o desempenho em provas operatodrias
de sujeitos de Recife e de Curitiba. °*,

Pode~-se ainda considerar que esta questao orienta-
dora de nosso estudo & equivalente no panorama internacional
as metas investigadas pelas pesquisas transculturais cuja
finalidade reside na comparacao do desempenho apresentado
por sujeitos de diferentes culturas. Nesta vertente pode-se
portanto contar com uma literatura extensa a comecar pelos
estudos realizados por colaboradores proximos a PIAGET como
por exemplo, MAGALI BOVET. O proprio PIAGET (1974)18, se po-
sicionou sobre esses resultados transculturais que apontavam
difereng¢as quando confrontados aos dados levantados em Gene-
bra, sendo, pois, desta eépoca, a revisdao e esclarecimento do
papel que o meio cultural desempenha na cognig¢ao humana. Se-
guem-se nesta vertente as pesquisas de DASEN (1972); BARRY &
DASEN (1974); GREENFIELD (1967, 1976); COLE (1977) entre ou-
tros, muito dos quais estao comentados na obra de MODGIL &

MODGIL (1976) que reune inimeras pesquisas transculturzis.

Também na literatura brasileira referente a este as-
sunto encontrou-se o estudo de GUNTHER (1985) que discute os

(18) PIAGET (1974). Need and significance 0§ cnoss cultural studies in
genetic psychology. In BERRY § DASEN (ongs.) Culture and Cognition.
London: Methuen (apud GUNTHER, 1985).

-
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Universais do Desenvolvimento Cognitivo a partir de estudos
transculturais. Este estudo, ao confrontar os dados origina-
rios de outras culturas, utilizou-se de um paradigma metodo-
1logico de analise semelhante ao empregado em nossa disserta-
¢ao, para a interpretacao dos dados provenientes das inves-
tigag¢oes brasileiras.

Finalizando, vale ressaltar que espera-se que o refe-
rencial tedrico aqui exposto, como também a breve revisao
bibliografica sugerida, permitam-nos a realizacao da anialise
pretendida acerca ‘das investigacOes piagetianas brasileiras
e dos artigos de carater tedrico reunidos.

~




- IV -

METODOLOGTIA

4,1 Caracterizacéo.da Pesquisa

A escolha de uma classificacd3p metodoldgica para o
tipo de estudo désenvolvido, passou por todo um processo de
maturacao desde a concepg¢ao inicial da pfoblemética de in-
vestigacdo até a conclusao da dissertacao. Isto porque as
classificacOes existentes que definem os tipos de pesquisas
cientificas, nao apresentavam categorias que nos parecessem
apropriadas.

No primeiro momento, quando da realizacdao do pré-pro-
jeto de tese, considerou~se que o estudo pretendido consti-
tuia uma pesquisa do tipo documental, pois se propunha a
comparar investigagoes acerca do desenvolvimento cognitivo,
utilizando dados informacionais advindos das pesquisas rea-

lizadas sobre o tema no Brasil.

Em seguida, a partir de reflexOes sobre a questao,
optou-se por considerar o estudo n3o mais como simplesmente
documental e sim como uma investigagao que situava-se na zo-
na de confluencia entre a pesquisa documental, bibliografica
e histdrica. Antes de explicitar fal posicionamento faz-~se
necessario, primeiramente, definir estes trés tipos de pes-
quisas.

- 47 -
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A pesquisa documental conta com pouéas referéncias na
literatura sobre metodologia cientifica. SIGELMANN (1984), a
define como "... uma investigac¢dao critica de eventos, desen-
volvimentos e experiéncias proximas ao presente, através de
cuidadosa analise das fontes de informag¢des" (p. 148). DALEN

(1966)19, refere-se a uma investigacao

"... que descreve condig¢des e praticas exis-
tentes, detecta tendéncias, desenvolvimento,
fraquezas, desvios, atitudes, interesses, va-
lores e estados psicoldgicos" (apud SIGEL-
MANN, op. cit). .

Sobre a pesquisa bibliografica existe uma literatura
rica e abundante. RUMMEL (1972), a define como um estudo
critico de idéias e conceitos, através de uma analise compa-
rativa de diversas posicOes acerca de um problema, sobre as
quais o pesquisador defendera sua tese. Para CERVO & BERVIAN
(1978), a pesquisa bibliografica busca conhecer as contri-

buig¢Oes culturais ou cientificas do passado.
A pesquisa histodorica, segundo DUSILEK (1983)

"E aquela que faz um estudo retrospectivo de
um evento, pessoa ou movimento, buscando as
suas origens, influéncias e projecao quanto
ao futuro (...) trabalha, com fontes impres-
sas de alguma forma que possa identificar-se

como documento" (p. 30).

~

No que se refere a pesquisa histdrica aplicada a Psicologia,

STUBBE (1988) aponta que um dos métodos importantes desta, &

{(19) DALEN, D.B. Understanding educational nresearch. New:York, McGraws
Hill, 1966 (apud SIGELMANN 1984).
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o método centrado em uma escola, uma 3rea Ou mesmO e€m um mé-
todo: historia da Psicologia do Desenvolvimento, historia da
Psicologia Experimental, etc.

Se examinarmos atentamente as definicOes anteriores,
veremos que nossa pesquisa € do tipo documental, pois pre-
tende analisar documentos (relatos de investigagoes empiri-
cas e escritos tedricos), produzidos sobre um determinado
assunto (desenvolvimento cognitivo), em um determinado local
(Brasil) . Também pode ser bibliografica, pois constitui-se
de um levantamento e andlise sobre as posic¢Bes de varios au-
tores (pesquisadores plagetlanos brasllelros), sobre um de-
terminado tema e propoe uma 51stemat1zagao (perfil de desen-
volvimento das criancas brasileiras). £ também uma pesquisa
histdrica, porque, de certa forma, reconstitui a trajetoria
das pesquisas empiricas brasileiras fundamentadas na Episte-
mologia Genética, apesar da formulacao desta trajetdria, nao
ter sido objetivo explicito da dissertacao.

A confluéncia entre estes tres tipos de pesquisa é
apontada por SIGELMANN (op. cit.) quando diz que "... A pes-
quisa documental assemelha-se a bibliografica e se aproxima
da pesquisa histdrica"™ (p. 148). GIL (1988), apesar de con-
siderar que a diferencga essencial entre a pesquisa biblio-
grafica e documental esta na natureza das fontes de dados,
(a primeira se utilizando de contribuig¢des de diversos auto-
res sobre determinado assunto, e a segunda valendo-se de ma-
teriais que nao receberam um tratamento analitico), também
afirma que esta distincao nem sempre é clara "... ja que a
rigor as fontes bibliograficas nada mais s3o do que documen-
tos impressos para . determinado publico" (p. 51). Tanto D.
Fox20 (1963), como GIL (op. cit.), bropBem o mesmo paradigma
para os passos metodoldogicos necessarios a elaboracgido destas
pesquisas. Ha ainda, autores como MARCONI & LAKATOS (1986),

(20) FOX, D. The neseanch process in education. New:York, Holt, Rineanrt
§ Winston, 1963 |apud STGELMANN, 1984).
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que consideram a pesquisa historica como um método de inves-

tigagao.

Na literatura consultada sobre metodologia de pesqui-
sa, raramente consta a diferenciacao entre estas categorias.
E comum incluir a pesquisa historica e documental sob a no-
menclatura de bibliografica. A dificuldade em se conseguir
fontes que tratem desta diferenciacdao de maneira mais exten-
sa, se explica pelo fato de que somente ha relativamente
pouco tempo, tanto a pesquisa documental como a pesquisa
historica tomaram configuracOes proOprias.

1)

Apesar da discussdo levantada anteriormente, a ques-
t3o permaneceu em aberto, pois nao a sentimos plenamente re-
solvida. Portanto continuou-se a busca por uma classificacao
cientifica mais adequada. A partir de novas reflexOes con-
clui-se que, na realidade, o estudo apresenta caracteristi-
cas de um tipo de investigacao que vem sendo denominada de
"Estado da Arte".

0 "Estado da Arte" & uma expressdao americana e segun-
do definigao do Webster Dictionary, "State of the art" sig-
nifica "The current level of sophistication of a developing
techonoloy as of computer science" {(p. 1391).

Sabe~-se informalmente que, em sua origem, os estudos
do tipo "Estado da Arte" estiveram mais ligados a area tec-
noldgica. Entretanto ja h3 alguns anos vém sendo desenvolvi-
dos também em outras areas como Psicologia, Cognicado, Educa-
¢3o, Antropologia, etc. Um bom exemplo desta extrapolacido é
o estudo realizado por GLEITMAN & WANNER (1986), intitulado
"Language acquisition: the state of the state of the art".

Neste estudo os autores dizem que vao tratar de uma
mudanca paradgmatica na teoria da aquisigdao de linguagem, e
para tal,
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".we Organize current findings in this field

(e..) as they bear on these two opposing the-
oretical positions, and ofter our own state-
of-the art views on how language is learned"
(Be 3)e

Em suas conclusces eles retomam as questoes basicas e dizem
que sua discussao tentou resumir "... just how well these
questions have been answered" (p. 43). Terminam dizendo que

ha pontos ndao respondidos e abertos a investigacao empirica.

No Brasil muitos trabalhos de rgvisdao bibliografica e
analise do conhecimento numa.determinaag area vém recebendo
esta denominagdo por seus autores. Observa-se que a forma
como esta expressido vem sendo utilizada afasta-se um pouco

da definig¢do original que enfatiza o nivel atual de sofisti-

cacao ou estado atual do conhecimento numa determinada area.
Isto fica evidente ao se observar algumas definicoOes como a
de CURY (1989), que considera que tem como objetivo nao re-
solver um problema de contetido, mas de comunicagdo e inter-
cambio entre pesquisadores.

Justifica CURY (op. <cit.) que sua necessidade surge
do fato de dentro de um vasto campo universitario, pouco se
saber do outro que pesquisa e do que o outro pesquisa, soO-
bretudo enquanto se pesquisa. Uma questdao de comunicagido &
saber ao menos "a posteriori" o que ja se produziu na area.
Esta € a questao, e para isso se encaminha a pesquisa tipo
"Estado da Arte". Também BRANDAO e colaboradores (1983), em
seu estudo sobre "O Estado da Arte da Pesquisa sobre Evasao
e Repeténcia no Esino de 12 Grau no Brasil", partem da ne-
cessidade de "fazer um balancgo da producao acadeémica, no
sentido de descobrir o que é efetivamente conhecido sobre a
questao"” (p. 38).

Este tipo de estudo vem a cada dia tomando mais espa-
¢o e sua producdao em nosso pais nd3o & tdo restrita como se

supoe, principalmente na area educacional. Ocorre que muitos
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autores nao denominam seus trabalhos com esta nomenclatura,
mesmo que estes apresentem as caracteristicas adequadas.
Porque, em parte alguns autores desconhecem o assunto e ou-
tros por ndao considera-lo como propriamente uma categoria de
pesquisa cientifica, atribuindo-lhe mais um carater informa-

cional do que propriamente de producao de conhecimento.

Ha ainda os que questionam a adequacao desta termino-
logia, um anglicismo de tradugdao e uso inadequados. SEIDL DE
MOURA, solicitada pela coordenacao do Simposio de Psicologia
do "II Simposio de Intercimbios Cientifico da ANPEPP", a re-
alizar um trabalho sobre o Estado da Arte nesta area, prefe-
riu lhe dar uma denominacéo diferenfe - "Algumas Vertentes
da Psicologia Coénitiva no Brasil" (SEIDL DE MOURA, 1989).

De qualquer maneira considera-se que a analise do Es-
tado da Arte pode ser considerada uma "meta pesquisa", pois
constitui~-se na producao de conhecimento sobre producoes a-
cerca de determinadas Aareas de conhecimentos. Quanto a seu
enquadramento nas categorias classicas existentes e ja con- -
sagradas nos compéndios de metodologia cientifica, para
classificar os diferentes tipos de pesquisas, o Estado da
Arte &€ um estudo com algumas caracteristicas da pesquisa bi-
bliografica, da pesquisa documental e da pesquisa histdrica.
E na verdade uma categoria de intersecao entre estas trés,
mas ndo €& uma categoria sintese, pois ndo acopla todos os
paradigmas da definicao da pesquisa bibliografica, histdrica
e documental.

Conclui-se, pois, enfatizando que estudos do tipo Es-
tado da Arte sao extremamente necessarios no Brasil, ja que
eles promovem um apanhado de prdducéo da area escolhida e
quanto a este aspecto a dispersao de conhecimentos cientifi-
cos produzidos a partir de investigac¢Oes empiricas e tedri-
cas €& grande. Ja que os cientistas brasileiros ndo exercitam
a pratica de divulgar seus estudos tornando pilhas de mate-
riais e anos de trabalhos inacessiveis. Portanto, ainda que,

os estudos brasileiros com perfil do Estado da Arte nao es-
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tejam correspondendo exatamente ao "design" original ameri-
cano, ja que a versdao aqui se prende mais ao desenvolvimento
da problematia aoylongo dos anos do que propriamente ao ni-~
vel dos ultimos conhecimentos. Considera-se, pois que a ver-
sao aqui desenvolvida, mesmo que seja uma versdo "tupini-
quim" do Estado da Arte, & valida.

4,2 Coleta de Dados

S

O processo de coleta de dadég do estudo realizado
passou por duas etapas: uma primeira que se constituiu no
levantamento das fontes primarias e umalsegunda que foi a
selecao dos estudos piagetianos considerados pertinentes e

sobre os quais foi desenvolvida a analise critica.

4.2.1 Fontes primarias
4.,2.1.1 Definicao

Definiu-se como fontes primarias os periddicos cien-
tificos e Anais de eventos considerados representativos das
areas de Psicologia e Educagdao. A escolha por estas duas a-
reas deveu-se ao fato de, no Brasil, a divulgacgdao e a explo-
racdo experimental da Epistemologia Genéetica ter ocorrido
prioritariamente nestes campos cientificos.

Selecionou-se, no total, quatorze colecoes de perid-
dicos e trés de Anais ou volumes de resumos de eventos a-
fins. Sendo seis colegOoes de peridodicos de Psicologia, seis

colecoes de Educacdao, uma colecao de Psicopedagogia (area
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correlata) e uma colecdo que engloba publicagOes de todas as
areas cientificas. Incluiu-se também uma categoria que reu-
niu numeros consultados de periddicos avulsos. Quanto aos
Anais foram: um evento restrito a Psicologia e areas afins e

um evento globalizante das diversas area cientificas?l,

Para efeito de andlise, as fontes primarias foram a-

grupadas em cinco categorias:

- Peribdicos de Psicologia: Arquivos Brasileiros de

Psicologia, Estudos Cognitivos, Psico, Psicologia,

Psicologia Teoria

‘e Pesquisa, Revista de Psicolo-

gia. . ~

t

- Periddicos de Educagao: Revista Brasileira de Estu-

dos Pedagbdgicos, Cadernos de Pesquisa, Revista Di-
datica, Educacao e Realidade, Forum Educacional,

Revista Educacao em Debate.

- Periodicos de Outras Areas: Revista de Ciéncia e

Cultura, Boletim da Associagao de Psicopedagogia.

- Periddicos Avulsos: Boletim de Psicologia, Psicolo-

gia: Reflexao e Critica.

- Anais de Eventos Cientificos: Reuniao Anual da So-

ciedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia,
Reunido Anual da Sociedade de Psicologia de Ribei-
rao Preto, Encontro Nacional de Psicdlogos e Pro-

fissionais de Ciéncias Sociais.

"

(21) A Listagem das fontes com 08 respectivos dados de identificacdo en-
contra-se no Anexo 1.




4,2.1.2 Processo de selecao

A selecao inicial das fontes primarias partiu do ar-
quivo de fichas-resumos organizado por SEIDL DE MOURA (1989},
quando do estudo sobre "Algumas Vertentes da Psicologia Cog-
nitiva no Brasil", apresentado no "II Simpdsio de Intercam-
bio Cientifico da ANPEPP"., Como os estudos norteados pela
Epistemologia Genética incluem-se quase que em sua totalida-
de no campo da Psicologia Cognitiva22, foi possivel a partir
deste estudo nos situarmos sobre quais as colecdoes de perid-
dicos e Anais com maior concentracao de artigos referentes
ao tema, -

Para a escolha das colegoes conéultou-se ainda uma
listagem de peridodicos da area de Educacao, publicada na Re-
vista Forum Educacional (vol. 13, ne 1/2, 1989) e outra pu-
blicada nos Cadernos de Pesquisa n?Q 44, 1983, além do arqui-
vo de micro-fichas do IBICT disponivel na Fundacao Getulio

Vargas, sobre publicac¢oes cientificas brasileiras.

Foram ainda consultados os ficharios das bibliotecas
visitadas - Bibioteca do ISOP; Biblioteca da Fundagao Getua-
lio Vargas; Biblioteca Setorial de Educacao e Psicologia da
UERJ e Biblioteca Nacioanal. Vale ressaltar que as colegoes
completas dificilmente estavam disponiveis em uma uUnica bi-
blioteca, foi necessario recolher os nimeros espalhados pela
varias bibliotecas, o que foi possivel gracas a indicacao
obtida através do arquivo do IBICT.

O trabalho de SEIDL DE MOURA (op. cit.) abrangeu oito
colegoes de periddicos ~ seis de Psicologia e duas de Educa-
¢do -~ entre os anos de 1983 e trés anais de 1970 a 1988.

(22) Sobre a discussdo da definicao de Epistemofogia Genetica e quais 05
postulados desta teoria prionitarnios para este estudo, ver Capitulo
I11.
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Destas colecoes ' foram mantidas no presente estudo, cinco de
Psicologia, excluindo-se a colecao "Psicologia: Reflexao e
Critica" devido ao numero reduzido de fasciculo disponiveis
resultados da irregularidade de publicacao. Manteve-se tam-—
bém as duas de Educacao. Acrescentou-se no total mais sete
colecdes, selecionadas a partir dos critérios: distribuicgao
geografica dos Orgdos editores e abrangéncia em anos. Procu-
rou-se equiparar o numero de revistas de Psicologia e de
Educacao. Todas as colecOes foram consultadas desde o nimero
inicial de publicacdao até o ano de 1989 ou até o Gltimo ni-
mero editado, nos casos em que as publicacdes se encerraram
antes de 1989. Treés cole¢Oes de periddicos - "Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagégicos;, "Arquivég Brasileiros de Psi-
cologia™ e "Ciéncia e Cultura" - e uma de resumos de apre-
sentacoes - Reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Cieéncia =~ contaram com mais de quarenta anos de publica-
cdao. No total foram consultados 1097 fasciculos de periodi-
cos e 64 volumes de resumos de eventos cientificos23,

Procurou-se selccionar periddicos editados por insti-
tuicdes distribuidas nas diversas regioces do pails com o in-
tuito de visualizar de maneira mais globalizante a situacgao
das investigac¢des piagetianas brasileiras, ou seja buscou-se
conhecer a producao dos estudiosos desta area de estudo fora
do eixo Rio-S3o Paulo. Foram escolhidas oito colecdes edita-
das na regiao sudeste, sendo duas de capitais e duas de in-
terior, duas oriundas da regiao nordeste e duas da regiao
centro-oeste (Brasilia). Nao se encontrou periddicos oriun-
dos da regido norte do pais. Neste aspecto percebeu-se algu-
mas particularidades interessantes. Por exemplo: As publica-
¢oes das regioes nordeste, sul e do interior do sudeste ge-
ralmente s3ao revistas menos conhecidas, mesmo nao sendo tao
recentes, e que funcionam quase como veiculo de divulgacgao

exclusiva de estudos dos profissionais das respectivas ins-

{23) Ver distrnibuicdo dos fasciculos porn periodico no TABELA 11, p. 63.
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tituicoes editoras. Ja as revistas do sudeste e centro-oeste
(no caso Brasilia) acoplam uma variedade maior. O periodico
que mais publicou estudos oriundos de outras instituicgoes
foi os Cadernos de Pesquisa.

As fontes primarias foram ainda agrupadas de acordo
com a quantidade de fasciculos ou volumes que abrangeram em,
colecOes de grande porte quando acoplaram mais de cinquenta
volumes, médio porte entre vinte e cinquenta volumes e pe-
queno porte com menos de vinte. No total foram: cinco cole-
¢Oes grandes (Revista Ciéncia e Cultura, Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Arquivos Brasileiros de Psicologia,
Cadernos de Pesquisa e Forum Educacional); seis colegoes de
médio porte (Anais da SBPC, Psicologia, Educacdo e Realida-
de, Psico, Revista Didatica, Revista Educécéo em Debate); e
seis pequenas colecoes (Anais da Reunido Anual da Sociedade
de Psicologia de Ribeirao Preto, Boletim da ABPP, Psicologia
Teoria e Pesquisa, Revista de Psicologia, Anais do Encontro
Nacional de Psicdlogos e Revista de Estudos Cognitivos).

Apesar da preocupagao de realizar um levantamento
exaustivo, ndo foi possivel incluir todas as revistas cien-~
tificas de Psicologia e Educacao, tal como proposto inicial-
mente., Este fato deveu-se em grande parte ao prazo disponi-
vel para a conclusao da dissertacao que tornou-se insufi-
ciente frente a dispersdo das colecgoes. Lamenta-se particu-
larmente a ndo inclusdo do Boletim de Psicologia, editado
pela Universidade de Sao Paulo; Cadernos do CEAS (Salvador),
editado pelo Centro de Estudos e Acdo Social e da Revista
Psicologia em Curso (Brasilia). Estas fontes pelo numero de
referéncias que recebem nos artigos selecionados parecem ser
veiculos significativos de divulgacao dos estudos piagetia-
nos brasileiros. Também nao foram localizados os Anais dos

dois Congressos Piagetianos Brasileiros.

Entretanto, dentro desta circunstancia consideram-se

satisfatOorios os critérios de selecdo das fontes, pois pre-
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mitiram a realizacdo de um levantamento abrangente sobre o
que se publicou e se publica acerca da Epistemologia Genéti-
ca o Brasil.

Concluindo, vale ressaltar que a inclus3o de dados
coletados por outro pesquisador foi intencional, pois (no
,caso o referido estudo de SEIDL DE MOURA) considera-se esta
atitude como de objetividade cientifica, descartando a acao
desnecessaria, mas muito usual no meio académico, de reco-
lher dados 3ja coletados e disponiveis. O pesquisador brasi-
leiro s acredita no material que ele mesmo levanta ou quan-
do muito de alguém "do seu time", preferindo sempre recome-
car do nivel de conhecimento‘émpirico ﬁqis elementar, e com
este comportamento provinciano perde tempo e dinheiro que
nem sempre & do seu proprio bolso. Acredita-se também que O
objetivo de SEIDL DE MOURA, e nisto coincide o do presente
estudo, ao organizar seu "modesto" banco de dados foi justa-
mente facilitar e contribuir para futuros estudos, evitando
assim que outros pesquisadores passem por esta ardua e buro-
cratica tarefa. Espera-se que o material agora acrescentado
ao dessa autora também tenha esse mesmo tipo de utilizacgao.

4,2.2 Selecao da Amostra
4.2.2.1 Definicao

A amostra foi, constituida pelos estudos piagetianos
retirados das fontes primarias definidas. Estes estudos fo-
ram, portanto, os “dados brutos" sobre os quais foi desen-
volvido o processo de analise objetivado.

No total foram selecionados 241 estudos distribuidos

pelas dezoito fontes primarias consideradas, publicados e/ou
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apresentados entre 1974 e 1989 que atenderam as caracteris-
ticas estabelecidas.

4,2.2.2 Processos de Selecao

Inicialmente foram definidos alguns critérios para
orientar a selecdo. Os estudos para serem incluidos na amos-
tra deveriam apresehtar as seguintes caracteristicas:

.
- Ter investigado empi}icamente é§pectos do desenvol-

vimento cognitivo;

- ter utilizado prioritariamente uma metodologia ba-
seada em PIAGET;

- ter tratado de sujeitos brasileiros;

- ter sido realizado no Brasil.

Estes critérios, por terem sido estabelecidos aprio-
risticamente, nem sempre foram encontrados de forma tao ex-
plicita. Optou-se por proceder-se um julgamento subjetivo,
conjuntamente com os critérios anteriores, onde se avaliou o
nivel de comprometimento do estudo com os pressupostos da
Epistemologia Genética, para decidir a pertinéncia. Exempli-
ficando: Encontrou-se estudos em que a fundamentacao tedri-
ca, aléem de ser norteada pela Epistemologia Genética também
se apoiou em outras teorias. Nestes casos, procurou-se Ob-
servar os procedimentos de investigacao. Se tivessem sido
utilizadas provas piagetianas, o estudo era incluido na a-
mostra. Noutros estudos a investigacao do desenvolvimento
foi apenas um aspecto subjacente. Também nestes se observou
a metodologia utilizada como critério de decisdo. Quanto aos

aspectos metodologicos, certos estudos apesar de inseridos
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fundamentalmente no quadro tedrico da Epis;emologia Genéti-
ca, nao fizeram uso de instrumentos compativeis com esta a-
bordagem. Estes sO0 foram considerados se também seus resul-
tados tivessem sido discutidos numa perspectiva piagetiana,
como os trabalhos de NICK (1976) e ANDRADE (1979). Incluiu-
se, ainda, pesquisas que fizeram uso conjunto de procedimen-
tos metodoldgicos piagetianos e psicométricos tradicionais e
também investigagoes que utilizaram sujeitos brasileiros e
estrangeiros conjuntamente - os estudos transculturais.

Decidiu-se acrescentar ao levantamento, apesar de nao
ter sido proposto inicialmente, os estudos tedricos que ver-
sassem sobre o sistema de PIAGET. Poisxxais estudos fornecem
um panorama rico sobre a forma com determinadas questoes da
Epistemologia Genética foram e estdo sendo entendidas no
Brasil. Estas interpretag¢des, em alguns momentos, tém gerado
celeumas acirradas entre os piagetianos brasileiros. Geral-
mente tais celeumas s3o originarias de divergéncias de con-
clusOes empiricas apresentadas ou de diferengas de interpre-
tacao de certos constructos tedricos. Um exemplo & a discus-
sdao "déficit x diferencas", 3ja comentada anteriormente na
pagina 03, Outra € o eixo de discussdo sobre analogias entre
periodos de desenvolvimento e método de pesquisa - BIAGGIO,
(1986a e b) e MACEDO (1985). Também se enquadram neste grupo
as acusacoOes mutuas entre BECKER (1987 e 1988) e FREITAG
(1987) acerca de possiveis erros de interpretacao de alguns

postulados piagetianos, e outros celeumas mais.

Outra vertente também incluida, que n3o estava pre-
vista, foram os trabalhos sobre "processo de aprendizagem",
tratados no enfoque .da psicogénese, tanto no que diz respei-
to a abordagem geral de aprendizagém como um processo tota-
lizante, como também nos aspectos especificos como "alfabe-
tizacao" e outros.. Isto porque tal questdo, além de ter sido
tratada inicialmente por PIAGET (1979), mesmo que de forma
superficial, foi investigada exaustivamente por colaborado-
res diretos como B. INHELDER, M., BOVET, H. SINCLAIR e EMILIA
FERREIRO. Alem de tudo, supOe-se que foi através da questao
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da aprendizagem'que se introduziu no Brasil, na area de Edu-
cacao, a Epistemologia Genética, o que sera melhor discutido
quando da analise historica dos objetivos de investigacgao.

Deixou-se de incluir toda a linha de estudos sobre
Inteligéncia Artificial em suas aplicac¢des da linguagem LO-
GO, fundamentada na psicogénese a qual vem se desenvolvendo
no Brasil, por entendermos que esta area de conhecimento
distancia-se em certos graus dos objetivos investigatdorios
do presente estudo. Alem disso, ha polémica sobre seus fun-
da-x mentos podefem ser considerados verdadeiramente piage-
tianos (ver SEIDL DE MOUR@ & ACUNZO, 1985 e LA TAILLE,
1989) . Também nao foi discutida a linha de estudos sobre
Julgamento Moral ‘pois, interpretou-se como tratando mais de
aspectos do desenvolvimento de valores e éocial do que pro-
priamente do desenvolvimento cognitivo.

A amostra selecionada conta com a possibilidade de um
mesmo estudo ser incluido repetitivamente. Tal situagao re-
sultou do fato de termos trabalhado com duas categorias dis-
tintas de fontes primarias, no caso periddicos e Anais,
pois, & pratica acadeémica usual, a apresentagao do mesmo es-
tudo em varios eventos e ainda sua publicacao em periddico.
Como nem sempre foi possivel, devido 3 insuficiéncia de da-
dos, identificar os estudos apresentados com seus pares pu-
blicados, decidiu-se considerar para a analise, a totalidade
dos estudos encontrados que se enquadrassem nas caracteris-
ticas propostas. Acredita-se que a quantidade de casos de
repeticoes fique em torno de 10%. Encontrou-se ainda situa-
¢oes em que um mesmo estudo foi publicado mais de uma vez e
casos de artigos distintos sobre resultados parciais de um
Gnico trabalho. Estes casos, apesar de identificados, também
foram considerados em sua totalidade no levantamento. A pos-
sibilidade de repetigdes fez com que excluissemos uma possi-
vel terceira categoria de fontes primarias: o Banco de Teses
do MEC.
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Os estudos selecionados podem ser agrupados em duas

categorias de acordo com a forma de divulgacao. No total fo-

ram 108 (44%) estudos apresentados em eventos cientificos e
133 (55,2%) estudos publicados em periddicos.

A maior percentagem de estudos publicados ao invés de
apresentados ja era esperada, visto se ter consultado muito
mais colegoes de periddicos do que volumes de Anais e de
programas € resumos.

No que se refere as categorias de fontes primarias,
os numeros de estudos selecionados, entre as colegbes de pe-
riodicos em Psicologia e em Educacao fQram mais ou menos e-
quilibrados e como ja era suposto nas coleg¢des de outras a-
reas o montante foi bem menor (ver TABELA i).

TABELA I - DISTRIBUICAO DOS ESTUDOS SELECIONADOS POR CATEGO-
RIAS DE PERIODICOS

CATEGORIAS DE FONTES NQ DE ESTUDOS SELECIONADOS
Anais 108
Periodicos de Psicologia 63
Periddicos de Educacao 53
Periddicos de Outras Areas 14
Peridodicos Avulsos . . 3
TOTAL 241

A distribuicao dos estudos selecionados por cada fon-
te encontra-~se detalhadamente demonstrado no TABELA II.
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Aparentemente as colecOes de médio e pequeno porte
pareceram concentrar maior volume de estudos piagetianos,
porém o calculo do coeficiente de correlacao para dados or-

denados (LEVIM, 1985), entre as variaveis tamanho da colecao

TABELA II - DISTRIBUIGAO DOS ESTUDOS SELECIONADOS E FASCICULOS CONSULTA-
DOS POR FONTES

N2 DE ESTUDOS N2 FASCICULOS

FONIES DE CONSULTA SELECIONADOS  CONSULTADOS

. Reuniao Anual da Sociedade de Psi-

cologia de Ribeirao Preto 35 18
» Sociedade Brasileira para Progres-—

so da Ciencia 67 41
. Estudos Cognitivos 5 4
. Encontro Nacional de Psicdlogos e

Profissionais e Ciencias Sociais 6 5
. Pgsicologla Teoria e Pesquisa 8 14
. Revista Didatica , 9 25
. Boletim da Associacao Brasileira

de Psicopedagogia 6 17
. Revista de Psicologia 3 9
« Arquivos Brasileiros de Psicologia 38 120
. Educacao em Debate 6 22
« Cadernos de Pesquisa 18 75
. Psicologia 7 38
. Educacao e Realidade 5 38

« Forum Educacional . 4 52

« Revista Brasileira de Estudos Pe-

dagogicos 111 165
« Psico 2 38
. Ciencia e Cultura 8 480

TOTAL 241 1.097
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e nimero de estudos selecionados, apontou uma correlacao po-
sitiva de forgca moderada a nivel de rs = 0,43, donde se con-
clui que nas grandes colec¢Oes houve maior probabilidade de
se encontrar trabalhos adequados a investigag¢ao ora desen-
volvida.

4,3 Analise dos Resultados

4.3.1 Metodologia de anilise s

O tipo de investigacao pretendida dentro da interse-~
¢ao metodologica discutida, usualmente promove a analise de
seus "Objetos de Estudo" através de documentos (relatdrios,
artigos, entrevistas, etc), considerados pertinentes. Para
tanto utilizam fundamentalmente uma metodologia qualitativa
do tipo Analise Critica.

Para CERVO & BERVIAM (1978) a analise critica supOe
um processo reflexivo sobre as percepc¢oes dos significados
através das operacoes de comparacao, diferenciacao, sintese
e julgamento do material. Possibilita, ainda, a identifica-
cao das ideias diretrizes e das ideéias secundarias, diferen-
ciando-as ou comparando-as a fim de determinar-se a impor-
tancia relativa de cada uma no conjunto geral das idéias. E
também a compreens3o do significado exato dos termos ou dos

conceitos empregados para expressarcm as idéias.

Entretanto considera-se, particularmente, que para um
processo de analise ser suficientemente completo e alcancar
a finalidade pretendida, €& necessario observar tanto os as-
pectos qualitativos como quantitativos do "Objeto de Estudo"
focalizado, utilizando-se para isto dois niveis de analise
distintos: o qualitativo e o quantitativo.
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Apesar destas vertentes metodologicas serem represen-
tantes de posicionamentos cientificos diferentes e fundemen-
tados em pressupostos filosdoficos divergentes, no caso a fe-
nomenologia e o0 positivismo ou de correntes por eles in-
fluenciadas, € cada vez mais comum a utilizacao de ambas em
conjunto., THIOLLENT (1984), considera que a busca pelo equi-
librio entre estas duas técnicas metodoldgicas vem sendo a
tonica atual das pesquisas sociais e educacionais. Neste

quadro, também incluimos as pesquisas psicoldgicas.

Sobre esta articulacdo entre métodos qualitativos e
quantitavos, FIELDING & FIELDING (198§) levantam uma discus-
sao interessante. Para os autores, a divisdao entre pesquisa
qualitativa e qﬁantitativa € um entrave no cerne das disci-
plinas das Ciéncias Sociais. Por exemplo; em Psicologia ha-
veria um conflito entre método experimental e método clini-
co, enquanto na Sociologia esta divisdo se manifestaria na
separac¢ao entre trabalho de campo e trabalho estatistico. Em
termos da logica de pesquisa em Ciéncia Social, esta divisado
apareceu como a diferenca entre hipotético-dedutivo e indu-
¢ao analitica. Continuam FIELDING & FIELDING (op. cit.,) di-
zendo que a "Caricatura" da pesquisa qualitativa & que ela &
"soft" enquanto a pesquisa quantitativa € "hard". Dizem ain-
da que os pesquisadores qualitativos costumam se referir aos
pesquisadores quantitativos como "number-crunchers" e a res-
posta destes & que os pesquisadores qualitativos s3o "navel-
gazers". Consideram os autores gque seria abusivo levar em
conta tal distingdo, mas também ndo seria prudente ignorar o
questionamento de ZELDITCH (1962) 24 ao comentar que os dados
qualitativos sdo sempre considerados como consistentes e os
dados quantitativos como reais e profundos. Entao, se existe
preferéncia por -dados consistentés a escolha deve ser a

quantificagdao e se ha preferéncia por dados reais e profun-

(24) ZELDITCH, J.M. (1962). Some Methological Problems of Fields Stu-
dies. In: American Journal of Sociology. 67 (apud FIELDING & FIEL-
DING, 1986, p. §).
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dos realiza-se +uma observacao qualitativa. Mas, o que deve-
ria ser feito se a preferéncia & por dados reais e profundos
e a consisténcia nao €& imediatamente aparente?

Para o autor, mesmo que de certa forma seja ainda o-
corrente a polarizagao entre "objetivo e rigoroso" e "subje-
tivo e especulativo", muitos pesquisadores tem verdadeira-
mente demonstrado como estes dois niveis se completam mutua-

mente e como eles podem estar integrados na pratica.

No Brasil a celeuma em torno das metodologias experi=-
mental quantitativa "versus" gualitativa foi recentemente
explorada em uma série de a}tigos - BiAGGIO (1985a, 1985b),
MACEDO (1985), ARENDT (1986), GRINDER (1987). Estes textos
apesar de nao se proporem prioritariamehte a discutir tal
questao, fornecem argumentos bastante esclarecedores sobre o

tema, situando-o na perspectiva da Epistemologia Genética.

No que se refere 3s pesquisas de carater bibliografi-
cos, autores considerados classicos, como por exemplo SALVA-
DOR (1977), apontam que as duas categorias de analise quali-
tativa e quantitativa - nao se excluem, antes devem comple-

tar-se em termos de uma maior objetividade.

SALVADOR (op. cit.) classifica os processos existen-
tes para a analise de documentos, em duas categorias: méto-
dos classicos e métodos quantitativos. Os métodos classicos,
derivados da critica literaria e da critica historica, estu-
dam qualitativa e intensivamente os documentos, procurando
tomar conhecimento de seu conteldo pela analise interna. E
um processo racional, mais subjetivo onde o conteldo do tex-
to & interpretado por aquele que o estuda. Os métodos quan-
titativos investigam o material a partir da analise quanti-
tativa das palavras ou dos significados. Pretendem alcancar
a total objetividade, substituindo o processo de interpreta-
¢a0 por processos mecanicos e estatisticos. Para isso desar-

ticulam os textos analisados em seus elementos, negligen-
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o

ciando sua construgao interior, a formacdo das idéias e os
lacos entre elas.

Tendo em vista a natureza do estudo ora desenvolvido,
concluiu-se que tal necessitava de um método de analise que
incluisse técnicas quantitativas e qualitativas, isto porque
o material utilizado como "dados brutos" e sobre os quais
foi desenvolvida a analise proposta, sao pesquisas que inva-

riavelmente tratam seus prdOprios dados nestes dois niveis.

1 3

4.3.2 0 processo de analise dos dados

Fundamentando-se na discussao anterior, os dados co-
letados, que se constituiram por estudos tedricos e investi-
gagoes empiricas, foram analisados a partir de uma proposta
metodoldogica onde as duas abordagens analipicas qualitativa
e quantitativa se interrelacionaram e concomitantemente ti-
veram como objetivos norteadores em cada nivel os seguintes

aspectos:

— No nivel qualitativo procurou~se delinear as carac-
teristicas gerais dos trabalhos protocolados iden-
tificando e confrontando os pontos de convergéncias

e divergéncias entre os diversos autores.

- No nivel quantitativo promoveu-se a sistematizacgdo
dos dados referentes as pesquisas reunidas, atraveés
de estatisticas descritivas elaborando gquadros de-~
monstrativos da situacdo das pesquisas piagetianas
no Brasil e do perfil de desenvolvimento das crian-

cas brasileiras nelas apuradas.

A anilise critica & qual as investigag¢oes empiricas
foram particularmente submetidas orientou-se por um instru-
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«»

mento ou roteiro formulado anteriormente, cujo objetivo foi
examinar os diferentes aspectos metodoldgicos de cada pes-
quisa. Este processo de analise desenvolvido atendeu a pra-
ticamente todos os itens propostos no roteiro, no entanto
ocorreram determinados reagrupamentos dos subitens referen-
tes a alguns eixos principais. Cada item tratado sempre que
possivel foi considerado tanto em seus aspectos qualitativos
como quantitativos.

4.3.3 Roteiros dos Itens de Analise

~

(a) Caracterizacao das Pesquisas
- Experimental
- N3o experimental
. Descritiva
. Estudo transversal
. Estudo longitudinal
- Réplica ou nao de outros experimentos
(b) Identificacdao dos Problemas Propostos
(c) Levantamento dos Objetiyos Investigados
- Estagios de desenvolvimento investigados

-~ Aspectos especificos de desenvolvimento trata-
dos
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(d) Levantamento dos Objetivos Aplicaéivos
= Aplicabilidade imediata a longo prazo
- Contribuicado para o enriquecimento da teoria
(e) Caracterizag¢io das Pesquisas a Serem Investigadas
- Critérios de classificacgdo dos dados
. Ambiente s6cio-cultural
s.
«« Regido geogféfiaca do Brasil
e« Meio ambiente (urbano, rugal)
e+« Tipo de cidade (capital, interior)
e+ Cultura dominante
= Sujeitos pesquisados
. Clas;e s6cio-econdmica de origem

. Faixa etaria

Escolarizacio

Desempenho de atividade remunerada

{f) Técnicas de.Amostragem Utilizadas

(9) Instrumentos Utilizados pelas Pesquisas
= Instrumentos padronizados

- Adaptacdes
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-

- Protocolos desenvolvidos pelos autores e/ou de-
senvolvidos para o estudo

(h) Aplicacao do Instrumento
- Forma de aplicacao
. Utilizacdo do "Método Clinico" piagetiano
. Contextualizacado da aplicacao
- Perfil dos aplicadores

-~

. Qﬂalificacéo do aplicador

. Experiéencia anterior do aplicador com o méto-
do

. Auséncia de experiencia com o método
(i) Analise e Critica dos Dados Apresentados
- ConfirmagOes ortodoxas da teoria piagetiana
- Confirmacdes de dados de outros pesquisadores

- Apresentac¢ao de dados divergentes e/ou discor-
dantes

(j) Analise e Critica das Discussdes Conclusivas
' — Fundamentadas na Epistemologia Genética

- Fundamentadas em outras perspectivas
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(1) Reférencial Tedrico

- Aspectos da teoria piagetiana enfatizados em
cada investigacado

- Referéncias bibliogrdficas citadas nas pesqui-
sas

. Classificacao das obras piagetianas citadas a

partir do modelo proposto por BATTRO (1976a)

. Avaliacao quantitativae das citacdes encontra-
das

.. CitacgOes piagetianas

.. CitagOes de outros autores confirmados ou
contestados
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RESULTADOS: ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS
O PERFIL GERAL DAS PESQUISAS PIAGETIANAS NO BRASIL

5.1 Tipos de Estudos e Distribuicio por Fontes de Consulta

s

A amostra selecionada que subsidiou a anilise critica
realizada foi composta por duzentos e quarenta e um estudos,
sendo setenta e trés de cariter tedrico e cento e sessenta e

oito de carater empirico.

As investigac¢des empiricas foram ainda classificadas
quanto as caracteristicas metodoldogicas em estudos experi-
mentais e estudos nio experimentais, compreendendo estas, as
pesquisas de tipo descritivas, correlacionais e "ex-post
facto". No total ' foram trinta e um estudos experimentais e
cento e trinta e sete estudos nio experimentais.

A predominancia de pesquisas empiricas nd3o experimen-
tais apontada neste levantamento nao é novidade. O estudo de
SEIDL DE MQURA (1989), referido anteriormente, também encon-
trou dados semelhantes tanto para a area da Psicologia Cog-
nitiva como um todo, como para a sub-area da Epistemologia
Genética.

No exame da distribuicido dos tipos de estudos por ca-
tegorias de fontes utilizadas, percebeu-se que as pesquisas
empiricas foram preferencialmente apresentadas em eventos
cientificos, N = 102 (42,3%), do que publicadas em periddi-
cos, N = 66 (27,3%).

- 72 -
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TABELA 111 - SINTESE DA DISTR1BU1GAO DOS T1POS DE ESTUDOS POR CATEGO-
RIAS DE FONTES

ESTUDOS ESTUDOS
. EMPIRICOS TEGR1ICOS TOTAL
CATEGORIAS DE FONTES
N % N pA N %
Anais de Eventos 102 (42,3) 6 (2,5 108 (44,8)
Periodicos de Psicologia 32 (13,2) , 31 (12,9) 63  (26,1)
Periddicos de Educacao 28 (11,7) 25 (10,3) 53  (22,0)
Periodicos de Outras Areas 5 (2,0) 9 (3,7) 14 (5,7)
Periodicos Avulsos 1 (0,4) 2 (0,8) 3 (1,2)
TOTAL 168 (69,7) 73 (30,2) 241 (100,0)

Quanto aos estudos tedricos ocorreu situacao inversa,
apenas N = 6 (2,5%) estudos tedricos foram apresentados em
Simpdsios e Encontros, contra N = 67 (27,8%), publicados em
periddicos. Conclui-se portanto, que em eventos cientificos
ha uma nitica preferécia por apresentacdao de relatos de in-
vestigacgOes e nos periddicos esta distribuig¢des & equilibra-
da (ver TABELA 1III). Também a distribuicdo por fontes de
consulta dos tipos de estudos classificados quanto as carac-
teristicas metodoldgicas, encontra-se detalhadamente demons-
trado no TABELA 1V. '



TABELA IV - FONTES DE CONSULTAS E TIPOS DE ESTUDOS PUBLICADOS ' )

ESTUDOS PIAGETIANOS

FONTES DE CONSULTAS

NXO EXPERIMENTAIS EXPERIMENTAILS TEGRICOS TOTAL
) N % N s N s N s

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciencia 53 (22.0) 10 (4.1) 4 (1.7) 67 (27.8)
Arquivos Brasileiros de Psicologia n (4.6) 6 (2.5) 21 (8.7) 138 (15.7)
Reuniao Anual da Sociedade de Psicologia de Ribeirao Preto 30 (12.4) 3 (1.2) 2 (0.8) 35 (14,6)
Cadernos de Pesquisas 10 (4.1) - - 8 (3.4) 18 (7.4)
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (Inep) 6 (2.5) 1 (0.4) 4 (.7) 1 (4.5)
Revista Didatica 6 (2.5) 2 (0.8) 1 0.8) 9 (3.7
Revista de Ciencia e Cultura 1 (0.4) 1 (0.4) 6 (2.5) 8 (3.4)
Psicologia Teoria e Pesquisa 1 (0.4) - - 7 (3.0) 8 (3.4)
Psicologia 2 (0.8) &L (1.7) 1 (0.4) 7 (3.0)
Boletim da Associagao Brasileira de Psicopedagogia : , 2 (0.8) 1 (0.4) 3 (1.2) 6 (2.5)
Revista Educagao em Debate 2 (0.8) - - A 1.7) 6 (2.5)
Encontro Nacional de Psicologos e Profissionais de Ciencias Sociais 4 (.7) 2 (0.8) - - 6 2.5)
Revista de Estudos Cognitivos ‘4 1.7) 1 (0.4) - - S (2.0)
Revista Educagao @ Realidade - - - - 3 (2.0) 5 (2.0)
Forum Educacional . .1 0.4) - - 3 1.2) & a.n
Revista de Psicologia 1 (0.4) - - 2 (0.8) 3 (1.2)
Psico ' 2 (0.8) - - - - 2 (0.8)
Nimeros Avulsos 1 (0.4) - - 2 (0.8) 3 (1.2)

TOTAL . 137 (56.8) n (12.8) 73 (30.4) 261 (100.0)

L
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5.2 0 Processo de Divulgacao dos Estudos Piagetianos e Algu-
mas de suas Caracteristicas Historicas

Os primeiros trabalhos sobre Epistemologia Genética
nos 45 anos levantados, foram de carater empirico. Os estu-

dos tedricos sO comegam a aparecer 15 anos depois.

Os estudos empiricos tiveram sua divulgag¢ao inicial

através de apresentacoes na Sociedade Brasileira para o Pro-

gresso da Ciéncia. O primeiro data de 1959, foi produzido
por ONOFRE ARRUDA PENTEADO JONIORse tratou de "Métodos de
Ensino da Matematica", sendé realizadé\no Colégio de Aplica-
c¢ao da USP., O éegundo aconteceu em 1968 e foi também apre-
sentado na SBPC. Entretanto, apesar da existéncia de estudos
piagetianos desde esta época, apenas a partir de 1975 come-
caram as publicacdes de estudos empiricos em periddicos.
Quanto aos tedricos o intervalo entre uma forma e outra de
divulgacdo foi bem menor. Sua divulgagao iniciou com duas

publicacOes em 1974, uma na Revista Brasileira de Estudos

Pedagogicos e outra na Revista Didatica (Marilia/SP). Ambos

estudos trataram da guestdo da "Didatica no Enfoque Piage-
tiano". Ja no que se refere as apresentacOes, a primeira da-

ta de 1976 e teve lugar na Reuniao Anual da Sociedade de

Psicologia de Ribeirdo Preto.

" A observacao isolada destes aspectos por fontes pri-
marias, demcnstra situacdes peculiares. Por exemplo, a Re-

vista Brasileira de Estudos Pedagdgicos publicou entre 1974

e 1983 somente artigos tedricos e apds este periodo s arti-
gos empiricos. Com a SBPC aconteceu o inverso, nos vinte e
dois anos iniciais houve apresentac¢des somente de estudos

empiricos e apenas em 1981 comecaram os tedricos. (Para ou-

tras observacoes ver demonstrativo no TABELA V),
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Em linhaé gerais, o perfil histdrico da divulgacao

dos estudos piagetianos no Brasil delineou-se da seguinte
maneira. Nos primeiros quinze anos (1959 a 1973), contando a
partir do primeiro estudo encontrado, a producao foi muito
reduzida e esporadica, apenas sete estudos foram encontra-
dos, todos empiricos. De 1974 em diante a producdo tornou-se
mais regular. No seis anos seguintes, ou seja, entre 1974 e
1979, foram divulgados 54 trabalhos, sendo 33 empiricos e 21
tedricos. Mas, o grande avango na producao de estudos piage-
tianos aconteceu . na realidade nos anos oitenta, pois entre
1980 e 1989 catalogou-se 180 trabalhos, divididos em 128 em-

piricos e 52 tedricos. : s

-~

Resumindo, nos ultimos dez anos foram identificados

1
setenta e cinco por cento da amostra total levantada, e nos
primeiros trinta anos foram reunidos os vinte e cinco por

cento restantes.

A concentracao maxima da amostra ocorreu entre 1983 e
1986, tendo sido 1986 o ano em que mais apareceram estudos
émpiricos e 1985/86 os anos que mais apareceram tedricos. O
nimero elevado de estudos divulgados em 1977 € um fenémeno
isolado na década de setenta e explica-se pelas publicagdes
comemorativas do 809 aniversario de JEAN PIAGET (ver FIGU-
RA 1).

A concentracdao da divulgacao de estudos piagetianos
nos anos oitenta foi surpreendente, pois esperava-se que a
distribuicao destes estudos através dos anos ocorresse de
forma mais homogénea, visto que, pelos dados comentados, a
teoria piagetiana 'hd muito que € conhecida e norteia inves-

tigagoes no Brasil.

Sobre o interesse antigo pela Epistemologia Genética
no Brasil, a Profa ZELIA RAMOZZI CHIAROTTINO (1987) do Ins-
tituto de Psicologia da USP, em entrevista concedida, decla-
rou que a teoria piagetiana entrou no Brasil através de es-
tudos tedricos. Conta, que a Prof2 AMELIA AMERICANO DOMIN-
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GUES DE CASTRO refere-se a um trabalho tedrigo realizado em
1936 sobre a nocdo do tempo na crianca baseado em PIAGET, de
autoria de um professor da Escola Normal do Rio de Janeiro.
Este seria o estudo mais antigo de que se tem noticia. No
entanto, ndo foram fornecidas referéncias mais precisas, co-
mo o nome do autor, o titulo do estudo, se foi publicado e
qual a fonte., Diz ainda CHIAROTTINO, na entevista citada,
que desde 1947 a professora da Faculdade de Filosofia ANITA
DE CASTILHO MARCONDES CABRAL introduzia as obras de PIAGET
na bibliografia para os alunos. Também o Prof? CRUZ COSTA da
cadeira de Filosofia pedia a leitura do livro "Psicologia da
Inteligéncia". No final da década de 50, formou-se um grupo
de estudos piagetianos dirigido por AMELIA AMERICANO DE CAS-
TRO, a qual apresentou tese em 196325 sobre "Didatica do Es-
tudo - na Perspecfiva do Desenvolvimento Iqtelectual de Pia-
get". Relata ainda CHIAROTTINO que, em 1963, ao lecionar na
Faculdade de Filosofia de Sao José do Rio Preto, conheceu
CARLOS POSPERI, professor de matematica e estatistica e es-
tudioso de PIAGET, qua havia montado um pequeno laboratdrio
para pesquisar a noc¢ao de probabilidade, repetindo algumas
experiéncias de PIAGET. |

E interessante observar que posteriormente esta re-
giao paulista, que compreende S3o José do Rio Preto, e cida-
des circunvizinhas como Araraquara, Rio Claro e Marilia,
tornou-se um centro de investigagdoes piagetianas. Este, in-
clusive, contou nos anos setenta com a colaboragao do reno-
mado médico argentino ANTONIO BATTRO considerado discipulo
de PIAGET, embora o© Prof? LAURO DE OLIVEIRA LIMA (1975)
questione a fundamentagao piagetiana de BATTRO. Geralmente
se atribui a estadia de Battro, o impulso nas pesquisas de

carater piagetiano desta regido. Entretanto, pode-se hipote-

(25) CASTRO, A.D. Didatica do Estudo (na perspectiva do desenvolvimen-
Lo intelectual. Tese apresentada ao concurnso de Livie-docencia da
cadeina de didatica geral e especial da FFCL da USP (apud MICOTTI
1974/75).
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tizar que sua permanéncia foi mais o resultado do interesse
ja existente por este sistema tebrico em tais meios académi-
cos, e se poderia atribuir muito mais ao Prof9o CARLOS POSPE-
RI, como também & passagem de CHIAROTTINO, o despertar de
tal interesse e a propria formacdo futura dos centros de
pesquisas piagetianos que hoje contam com nomes, entre ou-
tros, de MARIA APARECIDA CORIA-SABINI, ANNA MARIA MUSIELLO e
MARIA CECILIA MICOTTI.

Deve~se observar gque este breve histdrico sobre o
" trajeto da Epistemoiogia Genética no Brasil, vem de informa-
¢Oes relatadas pela Profa CHI@ROTTINO e.pode nao abranger ou
representar o real percurso histdrico desta teoria em nosso
pais. Para tanto,' seria necessario incluir mais alguns de-
poimentos de outras personalidades da Epistémologia Genetica
no Brasil como por exemplo: ANTONIO GOMES PENNA, FRANCO LO-
PRESTI SEMINERIO, MARIA HELENA NOVAES, LUIS BRASIL, LAURO DE
OLIVEIRA LIMA, e toda uma extensa galeria de celebridades no
assunto. Pretende-se futuramente desenvolver um estudo com
este intuito, pois, apesar de inicialmente, quando da elabo-
racao do projeto de pesquisa do presente trabalho, se acre-
ditasse ser possivel delinear +tal histdérico, a partir das
publicacOes e apresentacgdes analisadas, constatou-se que os
dados coletados nao sao apropriados nem suficientes para
tais inferéncias. Os dados disponiveis sobre as décadas de
quarenta, cinquenta e sessenta sdao muito reduzidos, pelo me-
" nos nas fontes consultadas. Até o ano de 1970 (inclusive)
levantou-se apenas quatro trabalhos. Além de pouco frequen-
te, estao dispersos quanto aos autores, problemas investiga-
dos e aspectos tedricos explorados.

Retomando a - discussao sobre‘a forma de distribuicao
dos estudos piagetianos, através dos anos, & interessante
observar que, apesar do numero infimo de trabalhos existen-
tes nos anos iniciais, nesta mesma época ou seja, até o ano
de 1970, foram traduzidos para o portugués e editados no
Brasil dezenove 1livros da autoria de PIAGET, tendo sido a
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primeira tradugao ‘em 1959, do livro "Linguagem e Pensamento
da Criang¢a" - Editora Fundo de Cultura, Rio de Janeiro. En-
tre 1971 e 1980 foram traduzidos mais dezenove e apds 1980
apenas dois 1livros, 3justamente nos anos gque correspondem a

época de maior divulgacdao dos estudos piagetianos26,

Sabe-se que geralmente as editoras traduzem e editam
obras estrangeiras procurando atingir um mercado ja existen-
te para o consumo destes livros, estando, portanto, sempre a
reboque do estado de conhecimento dos meios académicos, pois
estes contam com a pdssibilidade de adquirir material em ou-
tros idiomas. . .

-

~

E possivel sﬁpor que para terem sido editados todos
estes livros no Brasil, deveria haver bastanée interesse pe-
lo assunto. Se isto & verdade, entdo como explicar o pequeno
montante de estudos levantados no mesmo periodo de tempo. E
verdade que a relacao traducdo de livros e produgdo de estu-
dos sobre o mesmo tema ndo € um fendmeno que implique uma
éausalidade, mas a existéncia destes em portugués deveria de
alguma forma influir no processo de producao ja que torna
mais acessivel o conhecimento sobre o assunto. Particular-
mente acredita-se que as traducgodes influiram no sentido de
fomentar a realizacdo de trabalhos acerca da Epistemologia
Genética. Entretanto, como no Brasil & comum os estudos so
serem divulgados alguns anos apdos a conclusido, supdoe-se gque
muito do que foi produzido nos anos sessenta tenha se torna-
do publico nos anos setenta. O mesmo pode ter ocorrido com
os dos anos setenta, que provavelmente devem ter chegado aos
peridodicos na década de oitenta. Um bom exemplo desta situa-
¢ao é a tese da Profa AMELIA AMERICANO DE CASTRO que foi de-
fendida em 1963 (op. cit.) e sO foi divulgada em revista em
1974 (CASTRO, 1974).

(26) Encontra-se no ANEXO 11 a Listagem das obras piagetianas traduzi-
das.
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Conta-se ainda com a possibilidade de uma razoavel
quantidade de trabalhos ndo ser divulgada em fonte alguma,
ficando restrita aos arquivos das bibliotecas dos proprios
Centros onde foram desenvolvidos os estudos ou, quando mui-
to, catalogados no Banco de Teses do MEC. Esta propria fonte
que deveria ser exaustiva ndo &, pois, de acordo com GARAKIS
(1980) os volumes I, II e III apresentam até o ano de 1978
apenas doze trabalhos, enquanto gue no presente levantamento
reuniu-se para o mesmo periodo trinta e seis estudos s0 do
tipo empirico. Exemplificando a situacdo comentada, vale ci-
tar a investigacéé desenvolvida por BARBARA FREITAG (1984)
que deu origem ao livro "Sociedade e Gonsciéncia - Um Estudo
Piagetiano na Favela e na éscola", néQ divulgado em nenhum
veiculo cientifico. Outro caso significativo & o trabalho de
ADRIAN MONTOYA (1983)27 sobre a influéncia‘do meio social no
desenvolvimento cognitivo de <criangas marginalizadas, que
tendo como base as citag¢oes encontradas referentes a este
estudo, ainda permaneceu inédito até 1989. Somente nesta o-
casidao foi apresentado no Simpdsio Latino-Americano de Psi-
cologia do Desenvolvimento (MONTOYA, 1989).

Considéra—se que a falta de divulgagdao de gqualquer
material produzido com a finalidade de gerar conhecimentos,
seja em que area for, resulta em graves perdas para o desen-
volvimento cientifico, pois entre outras consequéncias acar-
reta o fendmeno da repeticdo de investigacdes e portanto o
acimulo de dados sobre o mesmo problema e como propOe THOMAS
KUHN (1975) a ciéncia ndo progride por mera acumulacao de
dados, mas por relaboracao dos mecanismos explicativos, mas
infelizmente este €& um acontecimento corriqueiro em nosso

pais. Acreditamos gque, no que se refere a Epistemologia Ge-

(27) MONTOYA, A. De como 0 meio social influil no desenvolvimento cogni-
o da  crianca  manginalizada? Busca de uma explicacdo atraves da
concepeao Epistemologica de Jean Piaget. Sdo Paulo. Tese de Mestra-
do da USP, 1983), (mimeo.) lapud FREITAG, 1985).
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nética, de vinte a trinta por cento da producao esteja ina-

-
cessivel,

Os variados eixos discursivos aqui explorados busca-
esclarecer ou captar a regra de distribuigdao da divulgacgao
dos estudos piagetianos brasileiros, visto que nao conside-
ramos que O percurso aqui constatado a partir do levantamen-
to realizado sobre a "divulgag¢ao" retrate o real percurso da
"produc¢ao". Torna~se inadimissivel que até o ano de 1970,
como demonstra a amostra recolhida, apenas quatro trabalhos
tenham sido realizados e que nos primeiros anos da década de
oitenta inexplicavelmente tenha-se dado uma verdadeira ex-
ploracdao de estudos, principalmente quando se observa uma
queda vertiginosa nos fltimos anos desta mesma década - em
1989, oito fontes consultadas nao divulgarém nenhum estudo
piagetiano. Por enquanto, a unica inferéncia que & possivel
ser feita & de que entre a realidade do que & produzido e o
que € divulgado existem muito mais entremeios do que & pos-
sivel supor.

Contudo o fendmeno observado precisa ainda ser anali-
sado inserido numa conjuntura mais ampla, para avaliarmos se
de fato ele ocorreu com causas e implicagoes proprias ou se
se trata apenas do reflexo de um fendmeno mais abrangente,
no caso o proprio crescimento do montante de investigacgao
nas areas de Psicologia e Educagdao, que acreditamos ter o-
corrido na década de oitenta, devido ao maior reconhecimento
académico da importancia destas ciéncias. E certo que se ob-
servou, durante o processo de selecao dos dados, que a déca-
da de sessenta conta com uma quantidade razoavel de traba-
lhos sobre Psicometria.e na primeira metade dos anos setenta
sobre Analise Experimental do Comportamento, como também de
variados temas de Educacao. Entretanto, nao dispomos de da-
dos suficientes e precisos para compararmos as devidas per-
centagens de crescimento e portanto concluirmos por uma das
hipoteses.



- VI -

ANALISE CRITICA DOS ESTUDOS TEORICOS

6.1 ConsideracGes Introdutorias

-~

Inicialmenée, quando da elaboragaoc do projeto da pre-
sente dissertacdo, ndo se pretendia incluir os artigos e co-
municac¢des de carater tedrico na analise critica pretendida.
Entretanto, durante o desenvolvimento dos trabalhos esta ne-
cessidade foi se tornando cada vez mais presente, pois os
estudos tedricos por traduzirem a forma como estd sendo in-
terpretado pelos piagetianos brasileiros os postulados e
constructos da Escola de Genebra, tornam sua compreensao e
analise imprescindivel para o entedimento das pesquisas em-
piricas. Estas versdes interpretativas muitas vezes tém per-
meado o direcionamento dos trabalhos empiricos tanto a nivel
dos temas de interesse explorados como a nivel da analise
dos resultados coletados empiricamente.

0 levantamento dos estudos tebricos foi de certa for-
ma mais abrangente do que o dos estudos empiricos ja que nao
se limitou apenas ao tema sobre o desenvolvimento cognitivo,
como ocorreu com as pesquisas empiricas. Resolveu-se incluir
todo e qualquer material encontrado'que dissesse respeito ao
Sistema Tedrico Piagetiano, isto, porque svisou detectar as
arestas de reflexOes acerca da Epistemologia Genética no

Brasil.
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O material' coletado foi analisado em duas vertentes.

Numa primeira procurou-se identificar o assunto ou o conjun-
to de conceitos explorados. Na segunda, observou-se a forma
"didatica" como estes temas foram tratados ou seja, se cons-
tituem: explicacdes de postulados, criticas, réplicas, dis-

cussOes comparativas, etc.

A partir deste delianeamento inicial, procurou-se a-
grupar os estudos de acordo com as semelhangas das caracte-
risticas apresentadas, tentando sempre conciliar os dois as-
pectos citados, o Que, em alguns casos nao foi possivel. Os
critérios de classificacdo dos agrupamentos agui utilizados
tiveram portanto, mais a func3o de orientar a analise do que
propriamente categérizar os estudos. Tais critérios foram

pois, flexiveis, mas necessarios.

Primeiramente o material foi dividido em cinco grupos
distintos, tendo posteriormente cada grupo incluido suas
proprias subdivisdes as quais foram subsidiadas por crité-
‘rios orientadores especificos. Os cinco grupos foram:

. GRUPO 1 - EXPLORACAO DE POSTULADOS TEORICOS: Inclui
artigos que versam sobre conceitos do sistema teo-
rico de PIAGET ao nivel de explicagdes, criticas e
compara¢oes de alguns aspectos deste sistema, como
também sobre a propria insercao da Epistemologia

"Genética numa visdo geral das ciéncias.

. GRUPO 2 -~ EPISTEMOLOGIA GENETICA E EDUCACAO: Abran-
ge todo material referente ao bindmio Epistemologia
Genética e Educagdo, nos mais variados prismas:
questdes gerais da aprendiiagem, da alfabetizacao,
possiveis aplicac¢des pedagdgicas, relatos de expe-
riéncias fundamentadas nesta abordagem, inferéncias

metodologicas a partir de praticas, etc.

« GRUPO 3 - REFLEXQOES POS-PIAGETINAS: Reline reflexoes

sobre estudos desenvolvidos anteriormente pelo pro-
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L3

prio autor como por outros colegas piagetianos, & o
caso das revisOes bibliograficas sobre determinados

temas.

GRUPO 4 - DEBATES ENTRE PIAGETIANOS BRASILEIROS:
Compreende eixos de discussao ou celeumas entre
piagetianos brasileiros em torno de interpretacgoes
de determinados constructos tedricos ou divergén-

cias de conclusdes baseadas em dados empiricos.

GRUPO 5 - ARTIGOS DIVERSOS: Agrupa material variado
relacionado a escola de Genebrnra.

-~

O tabela abaixo demonstra a incidéncia de artigos por

grupos estabelecidos. A seguir procederemos a analise espe-

cifica de

cada grupo, explicitando quando necessario o con-

teddo dos estudos e acrescentando algumas reflexdes particu-

lares.,

TABELA VI -~ DISTRIBUICAO DOS ARTIGOS POR GRUPOS.

GRUPOS DE ESTUDOS N %
GRUPO Exploracdao de Postulados Teodoricos 23  (31.5)
GRUPO Epistemologia Genética e Educagao 24 (32.8)
GRUPO Reflex0es POs-Piagetianas 9 (12.5)
GRUPO 4 Debates . ' 15 (20.5)
GRUPO Artigo Diverso 2 (2.7)

TOTAL 73
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6.2 Estudos sobre “Exploracao” de Postulados Teoricos (Gru-
po 1)

Este grupo contou com vinte e trés artigos que se re-
ferem a constructos e postulados piagetianos. Dividiu-se em

dois sub-grupos, (Comentarios especificos sobre o sistema

tedrico piagetiano e comparacdes com outros sistemas tedri-

cos), que por sua vez também se subdividiram. O esquema a-

baixo demonstra estas subdivisoes.

. reflexao,
n=%
Visao geral da teo
ria, n = 5 explicitacao,
n=1

Comentarios sobre

o sistema Pilage-

tiano, n = 12

Exploracao de pos-
tulados
n = 23)

(Grupo 1,

Comparacoes com

outros sistemas

teoricos, n = 11

FIGURA 2 - Rede esquematica da analise

ricos plagetianos.

Constructos espe-

cificos da teoria,

n=17
Comparacoes com
outros sistemas

teoricos, n = 4

Comparacoes entre

teoria, n = 7

reflexoes,

n=23
explicitacao,
n=4

dos estudos sobre postulados tec-
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O primeiro sub-grupo reuniu doze trabalhos que:

(a) comentam a teoria numa visao geral inserindo-a

numa perspectiva das ciéncias e

(b) trabalhos que tratam de aspectos especificos des-

te sistema, ou seja, de determinados postulados.

Diferenciou-se ainda, nestes sub-grupos, os estudos
em que seus autores acrescentaram reflexOes proprias sobre o
assunto tratado, dos estudos que se restringem a comentar e
explicitar a teoria, sendo as contribuicdes reflexivas ape-
nas corroborativas e de menor intensidade.lA tonica diferen-
ciadora é&: no primeiro as reflexoes e no segundo as explici-
tacoes. Deve-se entender que a diferenciacdao parte do nivel
de processamento destas caracteristicas, o que nao implica
que os estudos em "a" n3o comportem as caracteristicas em

menor escala de "b" e vice-versa.

Observou-se que os artigos de "explicitagao" sdo cro-
nologicamente anteriores aos de "reflexao". Considera-se es-
ta constatacdo justificavel e bastante salutar, pois, num
processo de exploracdo de uma teoria é necessario primeiro
compreendé-la e divulga-la para, a partir de entdao formular-

se reflexoes a respeito (ver QUADRO I).

O segundo sub-grupo abrange onze artigos que tecem
comparacoes entre a proposta piagetiana e de outros tedricos
do conhecimento humano. Distingue-se também dois niveis de
analise, que foram: -

a. Os autores discutem as bases epistemoldgicas de
alguns constructos piagetianos, inseridos numa
perspectiva filosd6fica, comparando as possiveis
divergéncias e convergéncias entre estes e os de
outros tedricos, baseando-se em alguns casos nas

proprias réplicas e tréplicas originais como por
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QUADRO 1 - RELAGAO DOS [ESTUDOS QUE PERTENCEM A0 SUBGRUPO 1 -~ "COMENTA-
RIOS SOBRE O SISTEMA PIAGETIANO"28

a. Visao Geral da Teoria

Explicitacao: - Introducao a Psicologia Genetica (PENNA 1977)

Reflexao: A Epistemologia Genética: Renovacao e Sintese na
Psicologia e na Filosofia Contemporanea (SEMINE-
RIO 1977)

A Epistemologia Genética de Jean Piaget (OLIVEIRA
LIMA, 1979a)

A Epistemologia Genéticasqe Jean Piaget (OLIVEIRA
LIMA, 1979b) ) -

0 Constructivismo e o Limite do Pré-Formismo (SE-

MINERIO, 1984) l

b. Constructos Especificos da Teoria

Explicitacao: — A Teoria do Pensamento de Jean Piaget (PENNA,
1977)
- Alguns Aspectos da Teoria da Percepcao de Jean
Piaget (PENNA, 1977)
- Os Processos da Equilibracao Majorante (MACEDO,
1979)
- As Estruturas da Inteligencia Segundo Piaget -
Ritmos, Regulacoes e Operacoes (MACEDO, 1980)
Reflexao: - A Ontogenese das Imagens Mentais na Perspectiva

Piagetiana: Uma Analise Psicofisica (OLIVEIRA,
M.M., 1985)

- Pensamento e Linguagem e Comunicacao (OLIVEIRA,
G.B., 1985)

- A Evolucao dos "Possiveis" e dos "Necessarios":

sua Influencia no Processo Criativo (MIRA, 1987)

(28) As rneferencias completas de cada artigo encontram-se no ANEXO 111
apresentado por ondem alfabetica.
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" exemplo o debate entre PIAGET e CHOMSKY que subsi-
diou dois estudos aqui computados. E representante
deste bloco o estudo do Profo PENNA (1987) sobre
os conceitos de "Ac3do e Razao" assumidos na posi-
cao de PIAGET frente as criticas do psicologismo
examinado a partir do Gestaltismo e como € explo-
rada tal relagao no trabalho de BERLYNE (HULL
"versus" PIAGET), incluindo também algumas compa-
racoes menos relevantes como a proposta de
VYGOTSKY e outros, tudo isto, baseando-se funda-
mentalmente nos argumentos apresentados por ocasi-
ao do debate entre PIAGET e CHOMSKY, debate este
registrado por PIATTELLI-PALMARINI (1978)29,

b. O segundo nivel constitui-se de egcritos em que OSs
autores fazem comparac¢des diretas, n3ao mais no ni-
vel epistémico, mas no nivel de definig¢des e im-
plicacdes praticas de constructos, conceitos, pre-
missas etc. Do total de cinco artigos com estas
caracteristicas, dois versam sobre Inteligéncia e
sua forma de abordagem empirica (SISTO, 1981; AN-
DRADE, 1983), dois tratam da relacao entre Lingua-
gem e Desenvolvimento Cognitivo (LAMPREIA & NICO-
LACI-DA-COSTA, 1986; MOSQUERA & ISAIA, 1987), dois
discutiram Epistemologia Genética e Inteligéncia
Artificial (CUMHA 1986a; CUNHA, 1986b) e um que
compara PIAGET a EINSTEIN (OLIVEIRA LIMA, 1980a).

0 artigo de ALMEIDA (1987) - "Para Onde nos Leva a
Teoria Piagetina? Um Confronto com Gramsci e Luckas: Hegemo-
nia e Objetividade na Educacgao", foi aqui considerado e nao
no bloco referente a Epistemologia Genética e Educacgdo (Gru-
po 2), por tratar dessa questao de maneira apenas tangen-

cial, somente referindo-se nas trés ultimas linhas, apesar

(29) "Theories du ARangage, iheories de L'apprentissage”. Paris, Royau-
mont/Sewil, 1979 (apud PENNA, 1987).

-
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do titulo sugestivo. Também o artigo de ANDRADE (1983) =

(Estudos Comparativos entre Provas Piagetianas e Testes Psi-

cométricos: Revisao Bibliografica), nao foi incluido no gru-
po das revisOes bibliograficas (Grupo 3), por se tratar de
um levantamento comparativo entre abordagens diferentes, o
que o exclui do Grupo 3 que reuna revisdes procedidas em

uma mesma abordagem, ou seja, de estudos pds-piagetianos.

O sub-grupo das “"comparagoes" demonstrou-se da se-

guinte maneira.

QUADRO 1I - RELACAO DOS ESTUDOS QUE PERTECEMsAO SUBGRUPO 2 ('COMPARAGOES
COM OUTROS SISTEMAS TEORICOS") -

a. Comparacoes de Fundamentos Epistemologicos

- Acao e Cognicao: Uma Convergencia em Marcha (SEMINERIO, 1986)

- Auto-Organizacao e Evolugao: Fundamentos para uma Teoria Piage-
tiana da Evolucao (DI BIASE, 1986)

- Acao e Razao (PENNA, 1987)

- Para Onde nos Leva a Teoria Piagetiana? Um Confronto com Grams—
ci e Lukcas: Hegemonia e Objetividade na Educacao (ALMELDA,
1987)

b. Comparacoes entre Teorias

- Encontro de Dois Genios no Futuro: Einstein (o Piaget da Fisi-
ca) vs, Plaget (o Einstein da Psicologia) (OL1VEIRA, L., 1980a)

- Piaget e Spearman: Duas Propostas Irreconciliaveis? (SISTO,
1981)

- Estudos Comparétivos entre Provas Piagetianas e Testes Psicome-

" tricos: Revisdo Bibliografica (ANDRADE, 1983)

- 0 Papel da Linguagem no Desenvolvimento Cognitivo (LAMPREIA &
NICOLACI-DA-~COSTA, 1986)

- Epistemologia - Genética e lnteligéﬁcia Artificlal. Estrategias
Cognitivas na Solucao de Problemas (CUNHA, 1986a)

-~ Epistemologia Genética e Inteligencia Artificial: Linguagem
LISP e LOGO (CUNHA, 1986b)

~ Vygotsky e Piaget: uma Polemica de Repercussoes Significativas
(MOSQUERA & 1SAIA, 1987)
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6.3 Estudos sobre "Epistemologia Genetica e Educacao” (Gru-
po 2)

Este grupo reline artigos que se propoem a discutir de
formas variadas a questao da educacao na perspectiva da E-
pistemologia Genética. Tal grupo contou com vinte e quatro
estudos divididos inicialmente, por predominancia de temas

tratados, em dois grupos:

~ O primeiro reline textos que abordam questdes gerais
do processo pedagég}co discutido na visao da teoria
Piagetiana. <
‘
- O segundo agrupa artigos que tratam especificamente
do processo de alfabetizacao inserido neste refe-

rencial tedrico.

Em ambos subgrupos, também & possivel se diferenciar
os estudos que desenvolvem o tema num nivel puramente con-
ceitual, das publicac¢Oes que apresentam propostas ou relatam
experiéncias pedagdgicas fundamentadas neste sustentaculo
tedrico. A intersecao destes aspectos resultou no QUADRO III
(p. 93).

No primeiro subgrupo percebeu-se ainda, que, dentro
desta diferenciacao entre discussao conceitual e discussao
aplicativa, os estudos s3o passiveis de ser ordenados grada-
tivamente tendo como parametro orientador a passagem da teo-
ria 3 pratica. O estabelecimento de tal ordenacdo repousa na
observagao de que -enquanto alguns estudos discutem o tema
objetivando, de forma muito imbricada a constructos tedri-
cos, outros gradativamente vao se desprendendo destes cons-

tructos e orientando-se mais para uma proposta pratica.

Esta ordenagao proposta de forma aprioristica e con-

firmada quando da analise dos estudos considerados neste
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QUADRO 111 - DISTRIBUICAO DE ESTUDOS SOBRE EPISTEMOLOGIA GENETICA E EDU-
CACAO

(1) EP1STEMOLOGIA GENETICA E QUESTOES GERALS DO PROCESSO PEDAG(OGICO

Desenvolvimento Cognitivo e Aprendizagem (n = 3)

Fundamentacoes Teoricas para Possiveis Aplicagoes (n = 5)

Propostas de Aplicagoes Praticas (n = 4)

s

Relatos de Experiencias Pedagédgicas (n =.3)

(2) EPISTEMOLOGIA GENETICA E PROCESSO DE ALFABETI1ZAGAO

- Discussoes Conceituais (n = 5)

- Aplicagoes Pedagogicas (n = 4)

grupo parte do suposto de que ao se abordar o tema da edu-
cagao situando-a perante uma teoria do desenvolvimento huma-
no, seja ela qual for, objetiva-se em primeira instancia, a
formulacdo de possiveis aplicacglOes pedagdgicas que contri-
buam para a otimizacao do processo de aprendizagem do indi-
viduo. Esta constatac3o & valida nao sO para o caso especi-
fico da Epistemologia Genética como para a maioria das teo-
rias que propoem um modelo de desenvolvimento do ser humano.
Haja visto o caso do Behaviorismo que se enquadra em seme-
lhante situacao.

O diagrama (FIGURA 3) a segulr intenta representar a
ordenacao identificada.
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GOBNITIVO

RELATOS
DE

EXPERIENCIAS

FIGURA 3 - Diagrama representativo da passagem da teoria-
pratica nos estudos referentes a aplicagoes edu-

cacionais da Epistemologia Genética.

Neste diagrama o nivel mais periférico é o que trata
o assunto de forma mais abrangente. Situam-se nesta faixa os
estudos que relacionam desenvolvimento cognitivo e aprendi-
zagem, estabelecendo suas disting¢des e suas relacdes dentro
da Epistemologia Genética, como se complementam e como se

acoplam.

E interessante observar, que nestes artigos os auto-
res inicialmente interpretam a posici3o piagetiana sobre o
processo de aprendizagem formal como um fator de segunda or-
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dem submetido ao’ processo cognitivo. Isto pode ser constata-
do literalmente nas palavras de LEWIN (1978). Diz:

"... Para o autor (Piaget), o desenvolvimento
€ uma questdo de adaptacdo e a aprendizagem
constitui um fator secundario, meramente en-

volvido nesta adaptacao..." (p. 6).

Considera-se que esta reducao do pensamento piagetia-
no resulta de pontos de vista formulados inicialmente a
partir de uma aqélise superficial, onde falta aos estudos
uma base mais sdlida nos proximos experimentais do Centro de
Epistemologia Genética, os quais resultam até num livro fa-
moso de INHELDER, SINCLAIR e BOVET (1977). Ja as interpreta-
¢oes explicitadas mais recentemente, como por exemplo por
CHAKUR (1985) apresentam reflexdes mais aprofundadas. Nes-
tas, o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem nao sao
mais relacionados simplesmente com a supremacia do primeiro
sobre o segundo e sim como formas processuais complementa-
res. De acordo com CHAKUR (op. cit.),

"Piaget diferencia dois sentidos para o termo

aprendizagem: A aprendizagem stricto sensu -

que & relativa a mudancas comportamentais re-
sultantes da experiéncia fisica e logico-ma-

tematica e a aprendizagem latu sensu que é

relativa as modificacg¢des de comportamento re-
sultante da experiéncia e de processos de e-
quilibrio. Neste ultimo sentido, aprendizagem
confunde~se com desenvolvimento, donde se
conclui que & o desenvolvimento que determina
a aprendizagem do tipo scricto sensu e nao o
contrario" (CHAKUR, 1985, p. 39).
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O que se pércebe nesta diferenciacao da autora & que
a aprendizagem formal como & transmitida pela escola, por se
constituir de conteldos externos ao individuo, pode ser con-

siderada do tipo de aprendizagem scricto sensu e portanto

para ser incorporada depende do nivel das estruturas cogni-

tivas. Ja a aprendizagem latu sensu seria o processo funcio-

nal constituido pela aprendizagem strictu sensu juntamente

com a equilibracdo e neste prisma, aprendizagem e desenvol-

vimento se confundem num mesmo processo.

Supde-se que a falta de reflexdao sobre estas duas
formas de aprendizagem proposta por PIAGET & que tem gerado
algumas confusbes c¢onceituais acerca da relacadao desenvolvi-

mento cognitivo e aprendizagem.

No segundo nivel (b) menos periférico estao os estu-
dos que orientam suas discussdes em funcdo de uma fundamen-
tacdo para possiveis aplicag¢des pedagdgicas. Apesar destes,
tratarem a questdao de maneira mais contextualizada que os
anteriores, essa & ainda explorada de uma forma estritamente
conceitual. Neste nivel sdo levantados problemas sobre a ne-
cessidade de se estruturar uma acido pedagdgica que prime pe-
lo interesse em desenvolver as capacidades de pensar do edu-
cando, de suas potencialidades e de suas estruturas cogniti-
vas. Estes estudos constituem as bases tedricas de didaticas
de ensinq do tipo "aprender a aprender" e "aprender pensan-
do".

Em seguida, num nivel (c) nao mais conceitual e sim
pratico, est3o os estudos que apresentam propostas ja formu-
ladas, portanto "concretas", de possiveis aplicagdes pedago-
gicas. Incluem-se neste nivel os artigos que apresentam pro-
postas curriculares - para 19 grau baseados na teoria piage-
'tiana, como também sugestdoes de atividades para sala de aula
cujo objetivo & intervir nas estruturas de pensamento dos
alunos.
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No ultimo ‘nivel (d) situam-se os artigos que comentam
reflexdes deduzidas e resultantes de experiéncias praticas
anteriormente estabelecidas. Estes artigos sao bastante di-
versificados entre si quanto a proposta da pratica tratada.
No entanto tém em comum, o fato de serem reflexdes "a poste-
riori". Um dos artigos, por exemplo, aborda o funcionamento
de uma escola planejada pedagogicamente nos moldes da teoria
de PIAGET. Como aponta o autor "... mais de vinte anos expe-
rimentando procedimentos didaticos inspirados em PIAGET..."
(OLIVEIRA LIMA, 1980b, p. 187). Outro, SPINILLO (1986) co-
menta atuacdes de eépecialista junto a criancas com dificul-
dades de aprendizagem, norteada por este referencial tedri-
co. ~

{
0 quadro a seguir (QUADRO IV), demonstra a distribui-
cdo dos estudos que formam o primeiro grupo por niveis esta-

belecidos no diagrama.

Ainda referindo-se ao primeiro subgrupo, ou seja o da
"Epistemologia Genética e Questdes Gerais do Processo Peda-
gdgico", & interessante observar que, a coordenacdo cronolo-
gica das datas de publicagdes dos estudos computados nao a-
companha a ordenagao proposta gque se orientava na direcao
teoria & pratica. Esta constatacdao pode ser confirmada na
observacao das datas dos artigos listados no quadro demons-
trativo anterior. Explicando melhor: era de se esperar que
quanto mais os estudos fossem alocados em niveis periféricos
- mais anteriores crohologicamente deveriam ser suas publica-
¢oes, ja que os niveis mais internos requerem uma compreen-
sdo mais elaborada da teoria pois representam um salto qua-
litativo em relacao . a esta e um menor imbricamento a cons-
tructos tedricos. -Entretanto, o que foi constatado & que a
cronologia de puklicacdao ocorreu de forma aleatdria nao obe-
decendo a nenhum critério identificavel. O que demonstra que

a relacao teoria-pratica n3o se da de forma tao linear.
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QUADRO 1V - RELAGAO DOS ESTUDOS QUE PERTENCEM AO SUBGRUPO 1 - "EP1STEMO-

LOGIA GENETICA E QUESTOES GERALS DE PROCESSO PEDAGOGICO"

de

Ce

d.

Desenvolvimento Cognitivo e Aprendizagem (n = 3)

= Piaget e a educacao (RAVEN, 1977)

-~ Desenvolvimento e Aprendizagem (LEWIN, 1978)
-~ Desenvolvimento e Aprendizagem: a Perspectiva Piagetiana (CHA-
KUR, 1985)

Fundamentacoes Teoricas para Possiveis Aplicacoes (n = 5)

-~ Fundamentos Psicologicos da Didatica. Enfoque Pilagetiano (CAS-
TRO, 1974) . .

- Algumas Consideracoes a Pr;pésito da Didética Operatoria (MI-
COTT1, 1975)

- Concepcoes Piagetianas para uma Psicopedagoéia do Pré-Escolar
(CASTELO, 1979)

- Operatividade e Simbolizacao: Implicacoes na Pratica Pedago-
gica (CHAKUR, 1988c)

- Para uma Aplicacao Pedagogica da Obra de Piaget: Algumas Consi-
deracoes (MACEDO, 1987)

Propostas de Aplicacoes Praticas (n = 4)

- Uma Aplicacao Psicopedagogica da Teoria de Jean Piaget (GUEL~-
MAN, 1977)

- Estrutura, Jogo e Criatividade na Pratica Educacional (RLVAS,
1977)

- Jogos de Piaget (para professores) na Sala de Aula (TURK, 1979)

Relatos de Experiencias Pedagdgicas (n = 3)

-~ Uma Escola Piagetina (OLIVEIRA LIMA, 1980b)

-~ Dificuldades de Aprendizagem: uma Abordagem Cognitiva (SPINIL=-
LO, 1986) -

- Interdisciplinaridade no Sentido Piagetiano: o Entendimento de
Professores de 192, 29 e 32 Graus (FLORES, 1989)
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O segundc subgrupo que aborda a compreensao do pro-

cesso de alfabetizac¢ao situada na proposta da Epistemologia
Genética, configurou-se quanto a distribuicao dos estudos

que o compdem, como & visto no QUADRO V (p. 100).

Além da diferenciacao entre estudos que tratam a
questdao a nivel discursivo conceitual e estudos que inserem
tal relagdao numa proposta pratica, percebeu-se ainda gque os
artigos se diferenciam quanto as fontes subsidiadas do para-
digma tedrico original. Ou seja, apesar de todos se inseri-
rem dentro da psicbgénese do conhecimento, alguns se susten-
tam nas idéias como propostas inicialmente por PIAGET, e ou-
tros fundamentam-se nas idélas apresehtadas por EMILIA FER-
REIRO, que, como & sabido, propos teoria propria sobre a
psicogénese da aquisigao da leitura e da(escrita, a partir

da visdo geral cde PIAGET sobre a construcao do conhecimento.

A diferenciacdo basica entre estas duas visdes sobre
a psicogénese da alfabetizagdo & muito bem explicitada no
artigo de BANKS LEITE (1986b). Segundo esta autora, os traba-
lhos de pesquisas tanto no Brasil como no exterior gue se
inspiraram diretamente em PIAGET, via de regra objetivam,
estabeler a relacd3o entre nivel operatdrio e desempenho na
leitura e escrita ou nivel operatdrio e dificuldades nesta
area. As competéncias operatdrias sdo reveladas através de
provas extraidas das pesquisas piagetianas e se registringem
quase sempre as nog¢Oes de conservacoes. Por exemplo: conser-
vagoes numéricas, conservacdo de liquidos e de substancias,
etc. Estes estudos apontam ao contrario do que era esperado,
uma baixa correlagdao entre competéncias operatdrias e desem-
penho em atividades.escolares. BANKS LEITE (op. cit.) cita o
trabalho de ARLIN (1981)30 como rebresentante desta consta-

tacdo ao qual acrescentariamos, no ambito dos estudos brasi-

(30) ARLIN, P. "Pizgetian tasks as predictons of reading and Maths Rea-
diness in Grades k-1". Jouwrnal of Educacional Psychology, 1981, 73
(5): 712-721 (apud BANKS LEITE, 1986).
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QUADRO V - RELAGAO DOS ESTUDOS QUE PERTENCEM AO SUBGRUPO 2 - "EPISTEMO-
LOGIA GENETLCA E PROCESSO DE ALFABET1ZACAO"

a) Discussoes Conceituais (n = 5)

- Psicologia Genética de Piaget e Problemas de Alfabetizacao (NO-
VAES, 1976)

- Alfabetizacao: uma Questao de Aprendizagem ou de Desenvolvimen-
to (LEWIN, 1981)

. s
- Alfabetizacao e as ldéias de Emilia Ferreiro (SAAD, 1986)
- Aprendizagem e NIvel de Competencia: a Alfabetizacao na Pré-Es-
cola. Comentarios sobre Pesquisas Fundamentadas na Obra de J.
Piaget (BANKS LEITE, 1986b)

- Construtivismo e Aprendizagem da Escrita (MACEDO, 1988)

b) Aplicacoes Pedagéogicas (n = 4)

- Alfabetizacao Gestalica e por Combinacao Permutacio (OLIVEIRA
LIMA, 1981)

~ Variacoes do Método de Alfabetizacao de Acordo com o Nivel de

Desenvolvimento Mental da Crianca (OLIVEIRA LIMA, 1982)

- Uma Proposta Didatica para Alfabetizacao de Criancas das Clas-
ses Populares (GROSS1, 1983)

- Repensando a Pratica de Alfabetizacdo. As 1déias de Emilia Fer-
reiro na Sala de Aula (WEISZ, 1983)

B IOTECA
POBMDAC L usTULIO VARGAY
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leiros, a investigacao de SEIDL DE MOURA et ;1ii (1982), que
em suas analises realizadas com criancas de classe baixa,
ndo verificaram diferencas significantes entre resultados em
provas de leitura de criancas em diferente niveis de conser-
vacdao. Alem desta o trabalho de T. CARRAHER e REGO (1981),
apontam evidéncias em seus estudos empiricos, que a nocido de
conservacdao nido € necessidade "sine quo non" para a aquisi-
cao da leitura.

Entretanto esta questdo acerca da relacdo entre nivel
operatdorio e desempenho no processo de alfabetizacgdao, como
também para o processo da aprendizagem formal em geral, &
ainda cheia de controvérsias, tendo inimeros estudos apre-
sentado conclusaes'opostas as constatacoes comentadas acima.
Nesta vertente, pode-se citar o exemplo braéileiro do estudo

de MICOTTI (1980) que sugere a confirmacao de tal relacao.

Retomando as diferenciacdes como & proposto por BANKS
LEITE (1985b) sobre as duas vertentes ou melhor os dois ni-
veis de analise da psicogénese da alfabetizacdo, sugere esta
autora que os trabalhos inspirados nas idéias originais de
PIAGET, apresentam. as caracteristicas comentadas, por visa-
rem compreender o processo de alfabetizacao perante as es-

truturas cognitivas dos sujeitos. Ja os estudos na perspec-

tiva de EMILIA FERREIRO orientar-se-iam para a compreensao

do processo de alfabetiza¢do perante o funcionamento cogni-

tivo do sujeito, fundamentando-se em no¢des como da assimi-
lacao e da atividade do sujeito no seu proprio processo de
construcao de seu conhecimento, sendo a preocupacdao primor-
dial n3do apenas a caracterizacdo dos diferentes niveis de
conhecimento da 1lingua escrita, mas também de compreensao
dos mecanismos e condigdes da passagem de um nivel a outro.
Sugere ainda esta autora que tais idéias passam basicamente
pelas diferentes conceituagdes de "Sujeito Epistémico" e
"Sujeito Psicoldgico”. O primeiro dizendo respeito ao que ha
de comum nas estruturas de conhecimento dos individuos de um
mesmo nivel e o segundo referindo-se aos procedimentos indi-

viduais que podem variar de um sujeito a outro e de uma si-
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tuacdo a "outra. 'Portanto, nesta perspectiva de analise, os
estudos sobre alfabetizacdao baseados nas idéias propostas
inicialmente por PIAGET seriam referentes a um sujeito
Epistémico e o0s que se sustentam nas idéias de Ferreiro en-

focariam um sujeito Psicoldgico.

Neste presente levantamento dentre os estudos que
se fundamentam em FERREIRO, dois trataram de elaboracoes
praticas (relatos) e dois discutem conceitualmente suas idé-
ias. Quanto aos estudos que se situaram no panorama origi-
nalmente piagetiano, um desenvolve uma contextualizagao con-
ceitual da alfabetizagdao, e dois sdo reflexdes de praticas.
H3 ainda o estudo de LEWIN (1981) que se-apbia em PIAGET pa-
ra explicitar o conceito de aprendizagem enfocando pois o
sujeito Epistémico, mas recorre a perspectiva de FERREIRO

quando explora a questdo do processo de alfabetizacgao.

Finalizando as reflexdes acerca deste grupo 2, ou se-
ja da Educacdo enfocada no prisma da Epistemologia Genética,
merecem destaque dois artigos do ProfQ LINO DE MACEDO (1987
e 1988), onde este apresenta reflexdes criticas, ou melhor
dizendo, de alerta sobre as aplicacoes pedagdogicas baseadas
na teoria de PIAGET. Destes artigos um se refere a aplica-

¢Oes pedagdgicas em geral e outro a aquisicdo da escrita.

Segundo este autor, as aplicacoOes pedagbogicas devem
ser realizadas com muita cautela e ndo passando de imediato
da teoria a pratica como vem sendo correntemente procedido
no Brasil. E, ainda sobre a pratica educacional a partir de

EMILIA FERREIRO diz:

"Adotar o 'construtivismo' significa para o
professor compreender a hipotese epistemolo-
gica de sua pratica e integra-la nesta nova e
melhor op¢cdo. Caso contrario, a adocdo dos

resultados e procedimentos de Ferreiro & Te-
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-

berosky cria o risco da justaposigao, ou se-
ja, ilusZo de mudang¢a" (MACEDO, 1988, p. 9).

6.4 Estudos sobre "Reflexoes Pos-Piagetianas” (Grupo 3)

Este grupo de estudos também se subdivide em dois niu-
cleos que, apesar de algumas caracteristicas diferenciado-
ras, até certo ponto qualitativamente sintensas, tém em comum
o fato de se constituirem em "reflexdes™ sobre estudos antes
realizados numa abordagem piagetiana: ‘

a. O primeiro & formado por comunicacOes de elabora-
¢Oes teodricas fundamentadas em conclusdes empiricas
advindas de investiga¢Oes realizadas pelos pro-
prios autores e/ou do centro a qual pertencem.
Tais comunicacoes foram consideradas como de cara-
ter tedrico, porque nao analisam dados empiricos
diretamente e, sim, sao reflexdes sem preocupacoes
computacionais de dados, mesmo que em primeira
instancia tenham partido de observag¢Oes empiricas.
Trés dos gquatro estudos que totalizam este item
foram apresentados em eventos ao invés de publica-
dos em periddicos, fato este que corrobora o as-
pecto de "comunicacao" destes estudos. Um bom
exemplo € a "comunicacao" de BATTRO (1976b) onde
apresenta reflexoes acerca dos trabalhos desenvol-
vidos pelos grupos de estudos cognitivos de Arara-
quara e - Porto Alegre, referente a aquisicao de
conceitos e lateralizacdo hemisférica cerebral.
Temos ainda o de D. CARRAHER (1983) sobre as li-
nhas de pesquisa desenvolvidas no centro de inves-
tigagdoes da Universidade Federal de Pernambuco e
outros.
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b. O segundo reune estudos que promoveram levantamen-
to e analise de pesquisas pds-piagetianas desen-
volvidas sobre um determinado tema. Sao escritos
com caracteristicas que se assemelham as das revi-
sOoes bibliograficas tradicionais, entretanto a-
crescentam reflexdes. Pode-se dizer que se dife-
renciam primordialmente dos primeiros, pois, cons-
tituem reflexdes de um autor sobre trabalhos de

cutros autores viagetianos.

Entre estes‘ trabalhos encontrou-se um com objetivos
de certa forma semelhante ao_por nos proposto presentemente.
Trata-se do realizado por GARAKIS (1988), que analisa pes-
qguisa realizadas ﬁo Brasil sobre a obra delJEAN PIAGET, bus-
cando nesta anadlise possiveis subsidios para aplicag¢des edu-
cacionais. Este estudo, entretanto, & empreendido de maneira
superficial, abrangendo apenas quatro investigagdes piage-

tianas.

0 quadro demonstrativo do terceiro grupo delineou-se

da seguinte forma, como veremos a pagina 105 (QUADRO VI).

Interessante observar que somente se encontrou um es-
tudioso interessado no tema do Egocentrismo como € proposto
por PIAGET, o Profo TELMO VALENCA que desenvolveu duas in-
vestigacoes empiricas (1983, 1986) e este trabalho de revi-
sdo (1985). Estranhou-se esta constatac3o, pois se trata de
um dos aspectos centrais na obra de PIAGET, pelo menos num

determinado periodo de sua producdo.

6.5 Analise dos Débates Publicados entre Piagetianos Brasi-
leiros (Grupo 4)

Foram identificados quatro nlcleos de divergéncias
entre os autores levantados, compreendendo quinze artigos no
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QUADRO V1 - RELACAO :DOS ESTUDOS QUE PERTENCEM AO GRUPO 3 - "REFLEXOES
POS-PIAGETIANAS"

a. Reflexoes sobre Estudos Anteriores do Proprio Autor (n = 4)

0 Espago MAE da Psicogenese (BATTRO, 1976b)

A Criacao das Diferengas Intelectuais na Escola e na Sociledade
(CARRAHER, 1983)" . s

-~

Fazer e Compreehder: Depoimentos (FLORES, 1985)
§

A Epistemologia de Piaget e o Ensino das Ciencias (COIMBRA,
1986)

b. Reflexoes sobre Revisoes Bibliograficas (n = 5)
- Pesquisas Pos-Piagetianas sobre o Desenvolvimento do Conceito

de Espago (BZUNCK1, 1977)

- Pesquisas Realizadas no Brasil sobre a Obra de Jean Piaget (GA-
RAKIS, 1980)

- Desenvolvimento de Testes Padronizados Baseados em Provas Piage-—

tianas: Revisao Bibliografica (ANDRADE, 1984)

- Universais mno Desenvolvimento Cognitivo (GUNTHER, 1985)

- Egocentrismo Adolescente: Revisao Bibliografica (VALENCA. 1985)
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total. Os "nucleos 'de debates foram geralmente publicados em

um mesmo periddico e discorreram sobre os seguintes eixos:
a. Déficit Cognitivo "versus" Diferencas Cognitivas;

b. Métodos de Pesquisas e Periodos de Desenvolvimento

Cognitivo;
c. Inteligéncia Pratica e Pratica da Inteligéncia;

d. Confusdes Conceituais de Psicdlogos e Socidlogos
(o QUADRO VII nomeia.os artigos referentes a cada
debate) . ~

" 6.5.1 Debate 1: Diferencas Cognitivas "Versus" Déficits
Cognitivos

O primeiro nacleo de debate foi publicado nos Cader-
nos da Pesquisa. Trata de duas interpretacoes diferentes a-
cerca de caracterizacao da capacidade cognitiva de criancgas
carentes; quando examinadas com base nos pressupostos da E-
pistemologia Genética. As duas supostas constatagdoes = uma
que defende a tese de possiveis déficits cognitivos nestas
criancas e a outra que demonstra a inexisténcia de deficién-
cias e aponta diferencas no funcionamento cognitivo de tais
sujeitos, foram apresentadas por dois Centros de Pesgquisas
Piagetianas, em S3ao Paulo e Pernambuco. Ambas as escolas
também inseriram a discuss3o na problematica do fracasso da
aprendizagem escolar destas camadas da populagido. Os estudos
sobre os quais se fundamentou o debaﬁe foram na equipe pau-
lista: "EM Busca do Sentido da Obra de Jean Piaget" (CHIA-
ROTTINO, 1982) e "De Que Modo o Meio Social Influi no Desen-
volvimento Cognitivo da Crianca Marginalizada?" (MONTOYA,

(31) Idem nota 27.
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QUADRO VII - RELAGAO DOS ESTUDOS QUE PERTENCEM AO GRUPO 4 - "ANALISE

DOS DEBATES ENTRE PIAGET1ANOS BRASILEIROS"

b.

Ce

Deficits Cognitivos "versus" Diferencas Cognitivas (n = 5)
§:48

= A Crianca Marginalizada para os Piagetianos Brasileiros: Defi-
cientes ou Nao? (PATTO, 1984)

- Piagetianos Brasileiros em Desacordo? Contribuicao para um De-
bate (FREITAG, 1985)

- 0 Principe que Virou Sapo: Consideracoes a Respeito da Dificul-
dade de Aprendizagem das Criancas na Alfabetizacao (CAGLIARI,
1985)

- A Construgao da Inteligéncia e a Aprendizagem Escolar de Crian-
cas de Familia Baixa Renda (MORO, 1986)

- Cultura, Escola,- ldeologia e Cognicao: Continuando um Debate
(CARRAHER et alii, 1986)

Métodos de Pesquisa e Periodos-de Desenvolvimento Cognitivo (n=5)

-~

- Em Defesa da Experimentacao: Recorrendo a Piaget (BIAGGIO,
1985) (

- Per{odos de Desenvolvimento da Criancga Segundo Piaget e Métodos
de Pesquisa em Psicologia sao Comparaveis? (MACEDO, 1985)

- Ainda sobre Metodologias, Estagio e Analogias: Uma Resposta a
Macedo (BIAGG1O, 1985)

- E Possivel Decidir Qual o Melhor Perfodo de Desenvolvimento da
Crianca ou Qual o Melhor Método de Pesquisa em Psicologia?
(ARENDT, 1986)

- Sao os Métodos Quantitativos Superiores aos Métodos Qualitati-
vos na Pesquisa Psicologica de Forma Similar a Superioridade do
RaciocInio de Operacdes Formais sobre o Raciocicio Pré-Opera-
cional? Mais uma Clarificacao da Analogia de Biaggio (GRINDER,
1987) ‘

A Inteligencia Pratica e a Prdtica da Inteligéncia (n = 2)

- A Inteligéncia Pratica e a Pratica da Inteligéncia (TFOUNI,
1987)

~ Contextualidade Piaget: de Como a Inteligencia Pratica nao Pra-
tica a Inteligencia (COIMBRA, CHAKUR, CAMARGO, 1988)

Confusoes Conceituais de PsicGlogos e Socidlogos (n = 3)

- Uma Socidloga Le Pilaget: As Confusdes Conceiltuals de Barbara
Freitag (BECKER, 1987)

- Um Psicologo L& Piaget: As Confusdes Conceituais de Fernando
Becker (FREITAG, 1987)

- Piaget: A Profissdao Empirista de Barbara Freitag (BECKER, 1988)
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1983) 31, pa equipe pernambucana: "Na Vida Dez na Escola Ze-
ro: Os Contextos Culturais da Aprendizagem da Matematica"
(CARRAHER, CARRAHER & SCHILIEMANN, 1982)32,

MARIA HELENA PATTO (1984)33 principia a dita celeuma
atraveés de um artigo onde propde levantar um debate entre os
dois grupos de pesquisadores a partir de um confronto dos
resultados e conclusdes, ja que para ela os estudos eram se-
melhantes quanto a amostra, provas operatdrias utilizadas e

pressupostos tedricos em que se basearam.

Antes de continuarmos. a explieitacao do debate & im-
portante esclarecer que as divergéncias.entre os pesquisado-

res e paulistas e pernambucanos diz respeito a explicacgao do

desempenho constatado em c¢riangas de camédas populares que
se apresentam em niveis operatdrios anteriores em comparacao
as criancas de outros niveis sdocio-econdmicos, quando equi-
paradas por faixa etaria, e ndo, como tem sido interpretado
por alguns inclusive por PATTO (op. cit.), sobre a nao cons-
tatacao propriamente de diferentes resultados interclasses.
Ja que tal diferenca de desempenho foi constatado por ambos
os estudos.

Seguiu-se ao de PATTO o artigo de BARBARA FREITAG
(1985)34, A autora desenvolve atravds de um brilhante texto,
argumentos de que nao existem diferencas substanciais entre
os dois grupos de pesquisadores. Para ela haveria poucas di-
ferengas de interpretacgdes de postulados piagetianos, poucas
divergéncias poderiam ser inferidas em relacdo ao aspecto
metodologico e ao nivel empirico ndo se observam chogues ou

colisdes. Propoe .

(32) Estudos nelacicnados. In PATTO, 1984 e FREITAG, 19§5.
(33) Da Fundacao Carnlos Chagas e do Instituto de Psicologia da USP.
(34) Da Universidade de Brasilia. .




109

.
".e.o encerrar o debate com a constatacao de
que, mesmo ao nivel empirico as divergéncias
entre os piagetianos de Recife e de Sao Paulo
vdo se nivelando a medida que se impOe nas
duas escolas uma fidedignidade mais rigorosa

ao pensamento de Piaget" (op. cit., p. 49).

Seguindo a ordem de publicagdao encontrou-se o artigo
de LUIS CARLOS CAGLIARI (1985)33 intitulado curiosamente de
"0 Principe que Virou Sapo: Consideracoes a Respeito da Di-
ficuldade de Alfabetizacgao". . .

Afora o "fesumo", este artigo nao faz nenhuma re-
feréncia aos estudos de PATTO ou FREITAG‘nem aos trabalhos
dos dois grupos piagetianos em questdo. Nao se compreendeu
porque o autor se auto-inseriu no debate. Também, particu-
larmente, observou-se que o artigo ndo apresenta uma posicao
reflexiva consistente ou esclarecida sobre o assunto que
pretende abordar no caso a "chamada sindrome da deficiéncia
de aprendizagem" e algumas causas a ela associadas num enfo-
que linguistico. Tal artigo mais se parece uma metralhadora
giratoria atirando contra todas as premissas cientificas, as
quais, via de regra, fundamentadas em investigacOes empiri-
cas, sem duvida muito contribuiram para o entendimento da

questdo cuja compreensao o autor intenta contribuir.

Neste artigo, entre outras, esbarra-se com colocacoes
que demonstram falta de entendimento da doutrina piagetiana,
por exemplo:

~

««s Ora, como uma crianga pode se apropriar
da linguagem, usa-la, se segundo alguns, sO
vai atingir o patamar 1logico formal, o pensa-

mento abstrato bem mais tarde (ou nunca... Do

(35) Da UNICAMP-TEL/SP.
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caso de certos alunos carentes)? (...) Uma
crianca que aprendeu a falar, provou que ja
superou (e como) esse estdagio da ontogénese
da cognicdo. A linguagem usada pela crianga é
nas suas caracteristicas mais profundas e es-
senciais, exatamente igual a do adulto" (op.

cit., p. 52).

(Como pode-se observar o autor nd3o diferencia representacdo

mental - abstragao da percepc¢ao imediata do objeto - com o-

peracao logica formal - operacoes sobre conceitos abstra-

tos. £ nossa opinido também que o autor nunca conversou com

uma crian¢a pequena por mais de meia hora, também nunca leu

sequer uma resenha bibliografica das obras de PIAGET). Diz
‘

ainda o autor que

"... €screver nao €& mais dificil do que jogar
bola, marcar um gol ndo é mais facil do que
resolver um problema de matematica. Alias,
marcar um gol & também um problema de matema-
tica, de balistica, de controle motor fino e

muito mais...”" (op. cit., p. 52).

Considerava-se particularmente que Jjogar bola necessitasse
de coordenacao motora ampla. (Recomenda-se a leitura imedia-

ta do texto aos interessados em "achismo" académico).

Apds o vendaval ‘"cangliariano" segue-se o artigo de
MARIA LOCIA DE MORO (1986)36, De acordo com a nota da edito-
ra este artigo foi elaborado antes que a autora tivesse co-
nhecimento da publicacao dos artigos de FREITAG (1985) e de
CAGLIARI (1985), portanto sO faz refer@ncia ao de PATTO
(1984).

(36) Do Setorn de Educacao da Universidade Federal do Parana.
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O trabalho de MORO objetivou debater o problema da
caracterizagdo cognitiva das criancas de camadas populares
segundo a teoria de JEAN PIAGET, a partir, diz a autora, do
convite de MARIA HELENA PATTO (1984).

Neste estudo é desenvolvida uma comparacao dos resul-
tados coletados em investigac¢Oes realizadas anteriormente
pela autora, sobre a inteligéncia da clientela de escolas
para familias de baixa renda, em sua relacdao com a aprendi-
zagem da matemética, com os resultados, nas mesmas provas
piagetianas, apresentados pela equipe de Pernambuco no estu-
do "Fracasso Escolar: Uma Questdo Secial" (CARRAHER, T. &
SCHILIMANN, 1983).. Este 1ultimo estudo'pretendeu investigar
de maneira comparativa, em duas classes soc?ais, O processa-
mento da relacao entre desenvolvimento cognitivo e aprendi-

zagem escolar da matematica.

Antes de continuarmos comentando o estudo de MORO, é
necessario se explicar algumas questdoes. PATTO (op. cit.)
aponta que a diferengca entre paulistas e pernambucanas ou
seja a polémica "deéficits cognitivos 'versus' diferengas
cognitivas", traduz-se no fato dos primeiros terem constata-
do diferentes niveis de desenvolvimento cognitivos em sujei-
tos oriundos de classes diversas e que os segundo, na tese
das diferencas cognitivas, afirmam em oposicao tal constata-
cdo. Atendo-se a esta interpretacdo, MORO pressupde que PAT-
TO considera que as criangas oriundas das camadas populares
das cidades de Sao Paulo e Curitiba apresentam resultados
evolutivos opostos as de Recife. Portanto resolveu realizar
o estudo aqui referido intentando verificar tal inferéncia.
Acontece que a divergéncia entre S3ao Paulo e Pernambuco nao
foi quanto a resultados e sim quanto a justificativas ou in-
terpretacdes destes resultados, (o gque e déficit para um,
sdo diferencas para o outro), haja visto que ambas escolas
afirmam ter encontrado diferencas inter-classes a nivel de
equiparacao etaria. Logo, MORO se propds a verificar nesta
sua analise comparativa de dados empiricamente originados,

uma relacdao equivocadamente inferida.
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0 equivoco de PATTO (op. cit.) fermentado pelas con-
fusOes conceituais de MORO, pode ser ilustrado com essa pas-

sagem do texto da segunda autora. Vejamos:

"... As criancas das camadas populares apre-
sentam distirbios no processo evolutivo da
inteligéncia [...] Versao, sustentada pelo
grupo da Universidade de Sao Paulo [...] A
posicdao defendida pelo grupo da Universidade
de Pernambuco - as criangas das camadas popu-
lareé n3do apresentam os distirbios menciona-
dos..." . '

~

(Continua falando de outros aspectos quando na verdade deve-
ria complementar que para os pernambucanos estes sujeitos
niao apresentam distirbios pelo fato de obterem desempenho

operatdorio anterior e sim diferencgas cognitivas).
Continua ainda...

"Apds comparar as posigdes identificadas,
PATTO levanta questoes sobre as possiveis ra-
zoes metodoldgicas ou tedricas, dos resulta-
dos evolutivos opostos, encontrados com as
mesmas provas piagetianas, em amostras de uma
mesma populagao de alunos oriundos das cama-
das populares: de um lado, amostras das cida-
des de Sao Paulo e Curitiba de outro, a amos-
tra do Recife" (MORO, op. cit., p. 66-67).

Retomando a-analise do estudo'de MORO aqui explorado,
percebe~se que esta, para verificar a hipdtese proposta, em-
parelhou comparativamente apenas os resultados de um dos
grupos que compoemn a amostra do estudo pernambucano
(CARRAHER, T. & SCHLIEMANN, 1983) com os resultados de sua
amostra que tem em comum com a primeira ser oriunda de clas-

ses socials semelhantes. A comparacdo destes "resultados
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evolutivos", como' se refere a autora, apontou diferencas
significativas nas noc¢oes de inclusdo de classes e de seria-
cao, tendo as criancas do Recife obtido percentuais mais al-
tos de dominio operatdorio concreto do que as criancas curi-
tibanas. MORO justifica, tal constatacdo em funcao das ca-
racteristicas distintas da amostra que, de acordo com esta,
em exame superficial podem ndo parecer relevantes. Estas ca-
racteristicas seriam a média de idade e o tempo de escolari-
zacao sendo os sujeitos recifenses mais velhos e tendo mais
tempo de escolarizacéo do que as criancgas curitibanas.

Percebe~-se ai uma incoeréncia e uma redundancia dedu-
tiva. Se as amostras eram diferentes em suas caracteristicas
essenciais, nao deveriam ter sido emparelhadgs como procedeu
MORO, pois a possibilidade dos resultados favoraveis aos su-
jeitos recifenses era Obvia. Para prever estas diferencas
nos resultados bastava ter considerado um pouco de PIAGET e
de antropologia das diferencgas culturais como também ter li-
do mais atentamente o dito estudo dos pernambucanos que uti-
lizaram em sua amostra sujeitos de classe baixa proposital-
mente com mais idade e mais tempo de escolarizacdo do que o
grupo de sujeitos de classe média, explicitando claramente
que isto se deveu ao fato de objetivarem manter constante a
variavel nivel de desenvolvimento cognitivo. Com ‘este proce-
dimento demonstram que aceitam a existéncia de uma suprema-

cia do nivel de desenvolvimento cognitivo a favor das crian-

cas de classe média, por isto foi necessario aumentar a meée-

dia de idade cronologica do grupo de classe baixa (ja que
também consideram a idade como fator propiciador do desen-
volvimento cognitivo), como também aumentar o tempo de esco-
larizacao destes sujeitos (pois concordam com a influéncia
da escolaridade neste desenvolvimento). Logo MORO (op. cit.)
retomou os pressupostos dos quais os pernambucanos partiram,
portanto tido como confirmados, resolvidos e ultrapassados,
para justificar seus resultados, resultados estes que "a
priori"™ ja estavam explicitos nas caracteristicas das amos-
tras. Realizou, pois, a autora, um estudo que em ordem dedu-
tiva encontra-se em nivel anterior- ao de CARRAHER &
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SCHLIEMANN (1983). Resumindo, a autora investigou o obvio. A
autora deveria ter observado tal fato antes de proceder a
comparacao estatistica e, portanto, escolhido outra amostra
mais comparavel a sua e que ndao tivesse em comum apenas o
fato de ser de camadas populares. Amostra esta que inclusive
poderia ser até mesmo oriunda de outros trabalhos de pesqui-
sadores pernambucanos. Desta forma, seu trabalho poderia
trazer uma contribuicdao significativa constituindo-se num
verdadeiro estudo transcultural entre sujeitos do sul e do
.nordeste,~e sendo, inclusive, pioneiro neste aspecto. O ani-
co trabalho de que se tem noticia, sobre a investigacao dos
processos psicoldogicos superiores num nivel de comparagoes
interclasses foi realizado por PIERRE.WEIL em 1955, o qual
diga-se de passagém nao foi numa abordagem‘piagetiana, o que

faria entao, o estudo de MORO "sui génere".

Entende~-se particularmente, como tendo sido a vincu-
lac3o a analise de PATTO que fez com que MORO incorresse em
semelhante equivoco, tanto sobre a amostra pernambucana uti-
lizada, visto ter sido esta retirada de um estudo que con-
juntamente com outro (CARRAHER e CARRAHER & SCHLIEMANN,
1982) subsidiou a analise de PATTO, como do referendamento
do propdsito investigatorio sustentado por uma interpretacao

também equivocada desta.

Retomando a analise sobre os comentarios de MORO, ob-
serva-se que esta autora assinala ainda que as diferencas
constatadas, entre a sua amostra e a dos pernambucanos, po-
dem também ser resultantes de interferéncias de pressupostos
ou expectativas dos pesquisadores nas interpretacOes dos re-
sultados. Por - exemplo, os pernambucanos interpretaram com
otimismo os resultados por eles coletados sobre o potencial
cognitivo das criancas de <classe baixa, otimismo este que
seria resultante do tipo de referencial comparativo utiliza-
do, no caso o nivel de desenvolvimento apresentado pelas
criancas de outras classes sociais. Ja MORO interpreta com
pessimismo este resultado das criang¢as pernambucanas, pois
os analisa tendc como parametro os resultados propostos ori-
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ginalmente por 'PIAGET. Neste ponto a autora aproxima seu ra-
ciocinio da direcao correta ou seja, que & possivel existi-
rem divergéncias na interpretacdao de resultados e n3ao somen-
te divergéncias de resultados em si.

Encerrando o debate vem o artigo elaborado pela esco-
la de pesquisas cognitivas pernambucana -~ TEREZINHA CAR-
RAHER, DAVID CARRAHER e ANA LUCIA SCHLIEMANN (1986a). Estes
autores, sem entrar propriamente na celeuma formalizada,
oferecem reflexaeé gerais sobre seu proprio trabalho, des-
crevendo os objetivos propiciadores, a evolugao, os objeti-
vos recentes e os estudos na vertente educacional. Fornecem
uma visdo do conjunto de estudos j& realizados e outros em

andamento e das mudangas que observaram ao longo do anos.

O grupo aponta como problematica iniciadora das in-
vestigagdes, o questionamento da premissa de que a aprendi-
zagem escolar varia em funcao dos estégios de desenvolvimen-
to cognitivo. Os resultados obtidos confrontam tal premissa
que era tida como basica na "Psicologia da crianga carente".

Entretanto estes resultados dizem respeito apenaa re-
lacao entre aprendizagem da matematica e estagio de desen-
volvimento de algumas nog¢des logico-matematicas ou seja,
apenas pode-se inferir que o fracasso escolar das criangas
carentes nos exames de matematica n3o pode ser mais atribui-
do nem a atrasos em seu desenvolvimento cognitivo e nem a
sua incapacidade para compreender matematica. Nao devem ser,
portanto, extrapolados para outras areas de ensino e também
nao permitem afirmacdes de que jamais o fracasso escolar
possa ser entendido: por insuficiéncia de niveis de desenvol-

vimentpara a aprendizagem.

Os autores assinalam como errdnea a interpretacdo de

PATTO (1984) que, de seus trabalhos se possa inferir que
"... N30 exista atraso no desenvolvimento
cognitivo das crian¢as pobres quando estas
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sao equiparadas as ricas, nao por niveis de
instru¢ao em algum contelido escolar, mas por
faixa etaria" (CARRAHER, op. cit., p. 20).

Concordam em parte com a analise de FREITAG (1985),
sobre a convergéncia dos resultados de sua equipe com os da-
dos de MONTOYA (1983)37, colaborador da equipe paulista, en-
tretanto, enfatizam que "... a convergéncia de resultados
ndo garante a convergéncia de conclusdes". Isto porque o au-
tor paulista ao constatar um atraso no desenvolvimento das
criancas pobres, a partir do contrple da variavel idade,
passou imediatamente a conclusio de.qpe, por este motivo,
estas criancas ndo estariam preparadas para assimilar os co-
nhecimentos escolares. Tal extrapolacéo,l de acordo com os
autores, nao foi confirmada empiricamente na investigacao
sobre aquisicao de conhecimentos matematicos mas mostrou-se
plausivel na investigacdo do processamento da alfabetizacdo,
este Ultimo realizado por CARRAHER & REGO (1984).

Concluem afirmando que onde FREITAG vé "... uma pro-
gressiva 'piagetinizacao'"™ dos seus trabalhos eles confessam
"uma progressiva despiagetinizacdo em consequéncia de obser-
vagoes e reflexdes" (CARRAHER et alii, 1986a, p. 78).

No ano de 1987 a revista editada pelo Conselho Fede-
ral de "Psicologia publicou entrevista intitulada "A Inte-
ligéncia da Crianga Brasileira: as Controvérsias em Pauta",
cujos participantes foram ZELIA CHIARROTTINO (da escola pau-
lista), ANA LOCIA SCHLIEMANN e DAVID CARRAHER (da escola
pernambucana) . Nesta K ocasiao os protagonistas tiveram opor-
tunidade de esclarecer diretamente suas posigdes quanto ao
eixo da discussao déficit "versus" diferencas cognitivas, ja

que a controvérsia tinha partido de interpretacdes de ter-

(37) Idem nota 27.
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ceiros, no caso MARIA HELENA PATTO, (sabe-se informalmente
que os grupos ja haviam se confrontado anteriormente em um
evento cientifico (nos parece que a SBPC em 1983).

Percebeu-se nestes depoimentos que, na realidade, as
divergéncias entre os dois grupos passam mais por um posi-
cionamento ideoldgico da maneira de entender a questao das
criangas culturalmente carentes e sua inserg¢ao no processo
de apropriacao de conteudos académicos, do que, propriamente
de divergéncias metodolégicas ou resultados empiricos apre-
sentados. As controvérsias estariam mais a nivel do prisma
de analise dos dados coletadps do que:dos dados em si. Estas
divergéncias ideoldgicas refletem-se principalmente na pro-
pria adogao dos termos "diferencas" que t§m como sindnimos;
falta de semelhanca, diversidade, alteracao, divergéncia. E
o termo "déficit" que se traduz por deficiéncia, cujos sino-

nimos s3o: falta, insuficiéncia, imperfeicdo38.

Ainda nestes depoimentos ambas as escolas procuram se
posicionar a respeito de suas formacgdOes tedricas. Os paulis-
tas assumindo-se como estritamente piagetianos entendendo
todas as questdes do desenvolvimento humano 3 luz da Episte~
mologia Genética e os pernambucanos assumindo uma formac¢do
mais eclética, a partir da qual a analise de fenOmenos cons-
tatados empiricamente nao passa necessariamente pelo prisma

dos postulados piagetianos.

Este debate, ora tratado, conta ainda com duas inves-
tigacoes empiricas produzidas com o intuito de contribuir
para o esclarecimento do assunto, foram a pesquisa de DAIR
CAMARGO (1986) sobre nogdes operatdrias em criancgas ludovi-
censes oriundas de duas classes sociais e a investigacao de
ANTONIO ROAZZI (1986), sobre a utilizacao de provas formais

e informais no estudo do desenvolvimento operatdrio. O estu-

(38) Definicoes netinadas do "Diclonario Brasileirno de Lingua Portugue-
sa", Awelio Buarque de Holanda, 1969.

-




118

“w

do de CAMARGO ' apenas acrescentou mais dados empiricos a
questdo e nao contribuiu a nivel de subsidios esclarecedores
e o de RAQZZI, apesar de inovador no cenario brasileiro,
confirmou pressupostos, ja consagrados na literatura inter-
nacional. Estes seriam de que a situacdao do contexto experi-
mental em qualquer investigacdo interfere nos resultados,
seja de forma negativa quando & distanciada da realidade do
sujeito (provas formais para classe baixa no estudo de ROAZ-
z2I), seja positivamente quando assemelha-se ao ambiente na-
tural (provas informais nas classes baixas). No ambito in-
ternacional, PERRET—-CLERMONT (1978), desenvolveu uma analise
interessante sobre o tema. . s

6.5.2 Debate 2: Métodos de Pesquisas e Periodos de De-

senvolvimento Cognitivo

O segundo tema propiciador de celeuma & a analogia
proposta por BIAGGIO (1985a) entre métodos de pesquisa e es-~

tagios de desenvolvimento cognitivos na versao piagetiana.

ANGELA BIAGGIO39 defende a superioridade da metodolo-
gia experimental em pesquisa psicoldgica a partir de funda-
mentos da Epistemologia Genética. Assinala também que o pen=
samento formal coaduna com a natureza do método experimental
e isto & demonstrado através da analise da resolucao de um
dos problemas propostos por PIAGET "flexibilidade das has-
tes", onde o sujeito para soluciona-lo corretamente necessi-
ta, assim como no paradigma metodoldogico das pesquisas expe-
rimentais, separar variaveis e considerd-las relacionadamen-
te. Deduz a autora que, pelo fato do pensamento formal re-
presentar o estagio mais amadurecido do pensamento humano, o

método experimental ja que se coaduna com este, é

(39) Da Univernsdidade Federnal do Rio Grnande do Sul.
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"ie. um método de investigag¢ao superior as
outras metodologias baseadas prioritariamente
na intuicao e na percepcao de fenOmenos, que
parecem ter mais em comum com as estruturas
infantis do pensamento pré operacional"

(BIAGGIO, op. cit., p. 131).

Em resposta a BIAGGIO, MACEDO (1985)40, admite que
realmente, a partir de um enfoque piagetiano ha superiorida-
de da metodologia éxperimental. Também aceita o envolvimento
de caracteristicas operatdrias formai; na situacio experi-
mental. Entretanto rejeita véementemente a analogia propos-
ta entre estes dois aspectos e aponta cinco diferengas fun-

{
damentais que desarticulam a analogia explorada, seriam:

1. Os periodos de desenvolvimento referem~se ao modo
da crianga estruturar o mundo; um método de pes-
quisa refere-se ao modo do adulto estruturar as

condig¢des que lhe possibilitam um conhecimento.

2. As estruturas s3o sempre necessarias. Os métodos

de pescuisa s3ao sempre arbitrarios.

3. As estruturas de um periodo siao sempre o melhor
instrumento; um método de pesquisa & sempre um dos

instrumentos.

4. Os periodos sao de natureza histdorica, de ordem
sequencial; os métodos de pesquisa sao de natureza
hipotético-dedutiva e tedrica, sao de ordem simul-

tanea.

5. Os periodos sucedem-se em funcdo da superacao das

suas contradic¢Ces, sdo de natureza integrativa; os

(40) Da Universidade de Sao Paulo.
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métodos de pesquisa s3o corrigidos se sao falsos,
sdo de natureza substitutiva.

A réplica de BIAGGIO (1985b) a MACEDO restringe-se a
discutir as supostas diferengas apontadas por MACEDO, ja que

para a primeira autora existe consenso nas outras coloca-
¢oes. BIAGGIO afirma sobre a primeira diferenca proposta
que: uma relacao de analogia (como ela propds), ndo é uma
relacao de igualdgde. Visto que nesta analogia o adulto ao
rejeitar a légica hipotética dedutiva da ciéncia, em prol da
intuicdo e da percepcdo, esta estruturando as condigdes que
lhe permitam o conhecimento de uma forma que é tipica da
crianga estruturar o mundo. Na segunda diYergéncia, BIAGGIO
concorda que as estruturas sejam necessarias, mas discorda
que os metodos de pesquisa sejam arbitrarios, pois a exis-
téncia de métodos alternativos n3o implica em que estes te-
nham esta caracteristica. Em terceiro lugar, BIAGGIO nega
que o método de pesquisa seja "um dos instrumentos" entre
outros de igual valor. Pois,

"... existem métodos mais precisos do que
outros, do contrario a ciéencia se confundiria
com o senso comum" (BIAGGIO, op. cit., p.
250) .

Na quarta colocagcdo & refutada a "ordem simultdnea" em que
se desenvolvem os métodos, principalmente se este aspecto é
visto como equitativo de valor. E, por Gltimo, propde que
assim como os periodos de desenvolvimento, também os métodos
sdo de natureza integrativa e ndo substitutiva como teria
apontado MACELDO. Finaliza BIAGGIO, comentando que assim como
vem se confirmando a hipotese de um estagio de desenvolvi-
mento pds formal, provavelmente hi de surgir uma metodologia
superior a experimental e equivalente estruturalmente a este
quinto estagio, ou seja, com caracteristicas "meta-sistema-
ticas".
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Apresentando contribuic¢des, vem o texto de ARENDT41

(1986). O autor, través de um artigo muito bem articulado,

demostra como as.posicaes de BIAGGIO (1985) e MACEDO (1985)

sdo em varios aspectos concordantes - quanto & superioridade

da metodologia experimental, as caracteristicas estruturais

formais deste método e ainda quanto & consideracao do perio-

.do das operacOes formais como patamar superior da escala do
desenvolvimento humano.

Sobre a analogia entre periodos de desenvolvimento e
métodos de pesquisa considera o autor que as supostas "con-
tradigoes" dos autores séoh-na realidade, pressupostos com-
plementares e que ambos partem de premissas interpretativas
errdneas. A andlise de ARENDT tem por base um dos Ultimos
textos produzidos por PIAGET42 ("Psicog@nese e Histdria das
Ciéncias"), conjuntamente com conceitos da Antropologia Evo-
lucionista na perspectiva de DA MATTA (1983)43,

Finalizando este debate tem-se o artigo de ROBERT
GRINDER44 (1987). O autor atribui méritos a BIAGGIO por ter
levantado e tentado explicitar uma questao tdo nevralgica em
pesquisa psicoldgica. Contesta, porém, a analogia estabele-
cida entre periodos de desenvolvimento cognitivo e métodos
de pesquisa, ressaltando principalmente a caracteristica de
continuidade que traduz o primeiro e o aspecto descontinuo
do segundo.

(41) Da Universidade Federal do Espirnito Santo na ocasdido do artigo e
atualmente na Univernsidade do Estado do Rio de Janeino (UERJ).

(42) PIAGET § GARCIA, R. (1982). Psicogenese e Historia de La Ciencia.
Mexico, Siglo Veintiuno Editones |apud ARENDT, 1986}.

(43) DA MATTA, R. (1983). Refativizando: uma Introducac a Antropologia
Social, Petropolis, Vozes [(apud ARENDT, 1986).

[44) Professon visitante pela FULBRITGHT junto a Univernsidade Federal do
Rio Grande do Sul.
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A "continuidade" entre periodos & demonstrada a par-

tir da interpretacao de constructos piagetianos sugeridos

por PASCUAL-LEONE (1980)45. A "descontinuidade" dos métodos

experimental-quantitativo e fenomenoldogico-qualitativo & ex-

plorada através de argumentos conceituais e histdricos muito

bem articulados, baseando-se prioritariamente em GERGEN
(1985) 46,

Resumindo pode-se dizer que a contribuic¢do de GRINDER
constitui-se num aprofundamento das "caracteristicas dife-
renciadoras" enumeradas com "4" e "5" entre periodos e méto-
dos, anteriormente discutido§ por MACEDO a respeito do que
ele considera equivocos da analogia pretendida por BIAGGIO.

O debate analisado apresentou-se méis consistente e
objetivo que o primeiro sobre "déficit x diferencas cogniti-
vas", Os autores desenvolveram suas argumentacoes baseando-
se em proposigoes verdadeiramente sugeridas, havendo portan-
to uma analise mais criteriosa. Diferentemente do primeiro
debate em que CHIARROTTINO e DAVID CARRAHER acusam PATTO e
FREITAG de ndo terem compreendido suas conclusdes e extrapo-
larem seus resultados. Neste segundo debate observa-se um
certo consenso quanto 4as obras de PIAGET referidas. Por e-
xemplo, "Da Ldogica da Crianga a Logica do Adolescente" foi
citada por BIAGGIO, MACEDO e GRINDER. Considera-se que na
verdade o nivel de entendimento académico deste debate foi
superior ao primeiro que mais se assemelhou a uma "torre de
Babel".

(45) PASCUAL-LEONE, J. - (1980). Constrwetive Problems forn Constructive
Theornies: the Currente Relevance of Piaget's Work and Crnitiqu of
Ingormation-processing Simulation Psychology. 1In: KLUWE & SPADA
(eds.). Developmental Models of Thinking (p. 263-296). New York:
Academic Press. (apud GRINDER, 1987).

' (46) GERGEN (1985). The Social Constructionist Moviment 4in Modern

Psychology. Amernican Psychologist, 40:266-275 |apud GRINDER, 1987).
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6.5.3 Debaté 3: Inteligéncia Pratica e Pratica da Inte-
ligéncia

O terceiro tema em discussao gira em torno de di-
vergentes conceituacgdes da "inteligeéncia pratica" e sua con-

textualizacao social.

Iniciou-se com LEDA TFOUNI (1987)47. A autora aponta
que, na interpretgcao do ponto de vista socioldgico, a inte-
ligéncia pratica & tida como caracteristica de individuos
que pertencem a sociedades primitivas* ou grupos marginaliza-
dos da sociedade moderna. Na interpretacdo da Psicologia que
a autora consideré preconceituosa, a inte}igéncia pratica e
tida como qualitativamente inferior e os individuos que a

exibem sao denominados de portadores de déficits cognitivos.

Assinala TFOUNI que este tipo de perspectiva &, entre
outras teorias cognitivistas, referendada pela Psicologia
Genética de JEAN PIAGET, teoria esta considerada por ela co-
mo impregnada de componentes ideoldgicos de orientagao Posi-

tivista e de Liberalismo. Estes fundamentos ideoldogicos se-

riam visiveis na analise de uma "suposta" teoria socioldgica
de PIAGET, explanada em duas de suas obras, no caso: "Estu-
dos Sociologicos"™ (1965) e "Ecrits Sociologique" (cinco en-
saios, 1928, 1933, 1951 e 1963)48,

Baseando-se nestas duas visdes da inteligéncia prati-
ca - a socioldgica e a psicoldogica, infere a autora que "al-
guns cognitivistas" estao apontando os grupos sociais margi-
nalizados da sociedade como portadores de déficits cogniti-~

vos, ja que tais grupos s3o representantes deste tipo de in-

(47) Da Univernsidade de Sao Paulo (campus de Ribeirao Preto).
(48) PIAGET [(1928), "Eenits Sociologiques”. Revue Philosophique de fa
France et de £'Etnanger, 53(3/4) (apud TFOUNI, 1987).
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teligéncia. O resto do artigo € desenvolvido tentando a au~
tora provar dque nem a inteligéncia pratica & inferior a in-
teligéncia logico-matematica e nem os individuos que a tra-
duzem s3o deficientes, mas, sim, possuem uma cultura e forma

. de ser prdoprias e independentes da cultura dominante.

COIMBRA, CHAKUR e CAMARGO (1988)49, rebatem as propo-
si¢coes de TFOUNI, com um texto onde mostram algumas incom-
preensdoes desta autora sobre determinados conceitos piage-
tianos. O pri-meiro seria a propria confusdao em torno da de-
finic¢ao de "inteligéncia pratica", que na visdo destes auto-
res € caracterizada na teorié.piagetiana, como equivalentes
praticos dos conceitos de classe, das rélacées, dos racioci-
nios e dos grupos de deslocamentos. Este equivalente pratico
na acao seria proprio da inteligéncia sensdrio-motora. Logo,
para PIAGET, inteligéncia pratica e a sensdrio-motora e nao
tém conotacdo de déficit, como propde TFOUNI.

Para estes autores, esta interpretacdo errdnea & re-
sultante de uma confusdo dedutiva acerca dos aspectos fun-
cionais e estruturais da inteligéncia, visto que a inferio-
ridade de cunho estrutural da inteligéncia pratica, como as-
sinala PIAGET (1976), & no sentido de patamar anterior no
processo de formacao em direcao a uma melhor equilibracio
majorante, portanto, ela seria inferior porque ainda nao
comporta a reflexdao unida a pratica. Isto, entretanto, ndo
permite que se considere a criang¢a pequena como portadora de
déficit - "Ou estariamos supondo de antemdao um desenvolvi-
mento estacionario..." (COIMBRA et alii, op. cit., p. 35).

(49) COIMBRA, A. - Do departamento de Psicofogia e Educacdo da Faculdade
de Filosofia, Ciencia e Letras de Ribeirdo Preto, USP.
CHAKUR, C. - Do Departamento de Psicologia de Educacdo do Instituto
de Letras, Ciencias Sociais e Educacdo de Araraquara, UNESP,
CAMARGO, D. - D¢ Departamento de Psicologia e Educacao da Faculdade
de Filosofia, Ciencia e Letras de Ribeirao Preto, USP.
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Assinalam, ainda que as relagOes inferidas por TFOU-
NI, nos termos de: Sociedade Cooperativa =—--- Sociedade Mo-
derna, e de Cooperatividade ---- Inteligéncia Cientifica, se
traduzindo por: Sociedade Moderna ---- Inteligéncia Cienti-
fica, o que por oposigao levou a: Sociedade Primitiva =---
Inteligéncia Pratica e ainda por extensdo acoplou —---- Clas-
se Social, constituem articula¢cdoes mecadnicas e ilegitimas
quando atribuidas a PIAGET.

Continuam os autores debatendo mais algumas supostas
incompreensdoes de TFOUNI de como seria tratado por PIAGET a

nocao de Ciencia, o papel da escola,e a insercao da inte-

~

Finalizando os comentarios sobre o aebate, vale res-
saltar que considera-se que este apresenta contribuig¢des que

ajudam a esclarecer alguns concelitos correntemente
mal explicitados na relacao meio social e caracteristicas de
desenvolvimento cognitivo, 3ja que, muitos pesquisadores ao
tratarem tal relacdo partem desta premissa mecanicamente ar-
ticulada de: "Cultura primitiva -~ inteligéncia pratica -
classe social baixa", como muito apropriadamente criticam
COIMBRA e seus colegas. A esta equacgdo acrescentariamos o
termo ~ déficits cognitivos. Portanto: "Cultura primitiva -
inteligéncia pratica - <classe social baixa - deficientes

cognitivos", seria o paradigma vigente.

6.5.4 Debate 4 - Confusdes Conceituais de Psicdlogos e

Socidlogos

FERNANDO BECKER (1987)30 a partir do estudo de BARBA-
RA FREITAG intitulado "Sociedade e Consciéncia: Estudo Pia-

(50) Progesson de Psicologia da Educacao da Universidade Federal do Rio

Grnande do Sul.
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getiano na Favela e na Escola" (1984), questiona a interpre-
tacdo atribuida por esta a alguns conceitos da teoria piage-
tiana.

O primeiro conceito identificado por BECKER serio de
"desenvolvimento cognitivo". O autor critica FREITAG por en-
tendé-lo como "maturacao", relativizando a funcao da agao,
reduzindo os estdgios a blocos cronologicamente fixos, pra-
ticando o que BECKER considera um reducionismo maturacionis-
ta.

O outro conceito supostamente mal entendido por FREI-
TAG seria o de "... objeto ou papel~ atribuido ao meio na
génese e no desenvolvimento das estrutpras operatorias"
(BECKER, op. cit., p. 79). BECKER entende que a autora acusa
PIAGET de omitir, entre os fatores condicionantes da cons-

trucao dos esquemas logicos, a dimensdo social.

Assinala ainda a super importancia atribuida ao con-
ceito de "reagdes circulares", que segundo ele sao descarta-
veis na teoria piagetiana. Também segundo ele, FREITAG, su-
per estimaria em PIAGET o papel da percepcao no estagio sen-
sorio-motor.

BARBARA FREITAG (1987)31 rebate as criticas recebidas
enfatizando que seria desnecessario defender a visdo socio-
16gica de PIAGET no que se refere a génese do pensamento,
pois, seria exatamente a que ela se propoe. Entretanto, con-
sidera necessario esclarecer que esta tese & inerente as o-
bras de PIAGET entre 1923 e 1945, nao sendo apropriado es-
tendé-la aos Ultimos quarenta anos de trabalho deste autor,
em que a tonica principal foi o aspecto ldgico do pensamento
formal. Também seria dificil estendé&-la & conceituacao da
inteligéncia sensdrio-motora, ji que o meio a que PIAGET se

refere € explicitamente um meio fisico. Diz FREITAG "... O

(51) Da Universidadz Nacional de Brasilfia.
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.
'meio' & compréendido originalmente como o meio fisico, o
'environnement' que cerca o organismo vivo" (op. cit., p.
98) .

Quanto a acusacao de ter praticado reducionismo, ao
confundir desenvolvimento cognitivo com maturacao bioldgica,
FREITAG defende-se citando duas passagens de seu estudo onde

demonstra sua permanente preocupagao em ressaltar que:

"eee O desenvolvimento <& a resultante de um
complicado processo de es*ruturag¢ao, do qual
participam como fatores condicionadores a ma-
turacdo bioldgica, a acgdo organizadora e in-
tegradora da crianga e certos fatores do meio
(no caso a estrutura de classe e a presenga

ou nao de escolarizacdo)" (op. cit., p. 99).

Também demonstra esta preocupacao explicitando algumas ca-
racteristicas metodoldgicas de seu trabalho empirico citado
por BECKER, caracteristicas estas que confirmariam a visao

do desenvolvimento cognitivo como processo construtivo.

Sobre a suposta redugao da teoria piagetiana a um
"empirismo primario", FREITAG, entre outros argumentos, res-
salta que se BECKER a acusa de reducionismo maturacionista
como poderia também acusa-la de reducionismo empirista ja
que as duas posicdes sdo opostas. Prossegue comentando que
se PIAGET nao tivesse dado tanta énfase a percep¢ao na con-
ceituacao do primeiro estagio da inteligéncia, provavelmente
ndo teria denominado este periodo de sensdrio-motor>®2, Diz
ainda, que se fosse verdade que a importdncia atribuida as
reagoes circulares é “"descatarvel", como considera BECKER,
com certeza PIAGET nao teria lhe reservado papel fundamental

na constituicdo dos "esquemas".

(52) Esta nelacdo entre acdo e percepcao como 04 entendida por PIAGET
encontra-se muito bem explorada em SEMINERIO (1986).
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Finaliza expondo’'outros pontos menos relevantes com a supos-
ta reducdo aristotélica e outras criticas mais.

O debate & encerrado com a réplica de BECKER (1988) a
FREITAG onde entre outros comentarios atribui a esta uma po-
sicao epistemologica bastante eclética em que convivem o ma-
turacionismo, o empirismo e o interacionismo. Defende-se da
alegagdo de esperar de FREITAG uma leitura socioldgica da
obra de PIAGET, ja que ele considera que PIAGET valorizou a
influéncia do meio quase tanto quanto o empirismo, mas que
". .. isto ndo foi feito por ele mediante uma abordagem so-
cioldgica..." (op. cit., p. 89). s

0 texto prbssegue com outros pontos, mas, a argumen-
tacao se 1limitou a enumeragdoes e versdes, pessoais do tipo

"o meu Piaget contra o seu".

Concluindo, gostariamos de incluir uma contribuicao
pessoal, ao debate citado. Em nosso ponto de vista, BECKER
ao acusar FREITAG de ter praticado reducionismo de carater
maturacionista, em parte tem razdo, pois esta sempre que de-
fine o conceito de desenvolvimento cognitivo, procura impor
um carater de precisao cientifica, as vezes lancando mao de
termos das ciéncias bioldgicas que podem parecer, para quem
nao esta acostumado com as idéias desta autora, reducionismo
mesmo.

Quanto a controvérsia sobre meio social, BECKER ao
atribuir a PIAGET a inclusdao do meio social na definicao do
papel desempenhado pelo objeto, e isto e feito no primeiro
texto, esta de certa-forma defendendo uma hipétese "ad hoc".
Hipotese esta que-deixa de ser "ad hoc" e torna-se uma com-
plementacao tedrica de alta valia se sua elaboracao for dis-
sociada da formulacd3o original das explicacOes sobre o de-
senvolvimento cognitivo. £ certo que se pode estender a
idéia de objeto ao meio social, mas, deve-se ter claro que &
uma generalizacao ou interpretacao feita "a posteriori" por
estudiosos da obra de PIAGET e, diga-se de passagem, muito
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apropriada, ndo ‘devendo, portanto, ser desprezada por nio
ter sido explicitada diretamente pelo Mestre.

Particularmente, a nds nao parece ser fundamental se
foi PIAGET ou seus seguidores que formularam tal concepcao.
O importante & que na Teoria da Psicogénese do conhecimento
existe lugar para considerar o papel das influéncias sociais
e isto vem sendo feito de forma muito correta tanto no pano-
rama brasileiro como internacional, onde esta celeuma esta
em niveis mais resolvidos. Acrescentariamos ainda, a partir
do levantamento por nos desenvolvido, que esta se esbocando
uma visdao consensual acerca- desta :idéia, ou seja: de que
PIAGET nao explicitou exatamente o papel do meio social em
sua teoria do desenvolvimento cognitivo, mas também nao a
negou, deixando esta questdao de certa forma em aberto, exis-
tindo, portanto, espaco a ser preenchido de maneira necessa-

ria pela inserc3o desta dimensao.

Tendo como partida as colocagOes acima entende-se que
BECKER ao ressaltar que FREITAG esta querendo aumentar a im-
portancia do meio social na teoria piagetiana, o que para o
autor seria impossivel pois neste aspecto a teoria esgotou-
se, esta se equivocando. Entendemos nds, que FREITAG (1984)
n3o esta aumentando tal dimens3o quando diz

"... Ha um jogo de forcas (classe social, es-
colaridade, linguagem e maturacao bioldgica)
que atuam em sentido favoravel ou desfavora-
vel sobre desenvolvimento psicogenético" (p.
217).

~

Estaria, sim, propondo uma explicitacdo, denominacdo, deter-

minacdo desta dimens3o social que n3o foi feita pelo proprio
PIAGET,
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6.6 Artigos Diversos (Grupo 5)

O quinto grupo reine artigos que nao se enquadraram
nas outras categorias e também n3o apresentam semelhancgas
possiveis de serem coordenadas. Estes nao tratam de concei-
tos tedOricos e sim de assuntos outros e o grupo inclui ape-
nas dois artigos, o primeiro & uma breve biografia de PIAGET
e o segundo comenta, a partir de alguns relatos de aconteci-
mentos, a suposta maneira preconceituosa gque os psicdlogos
teriam inicialmente deferido a Epistemologia Genética nao so
no cenario brasileiro como no a@mbito internacional.

~

Os artigos sdo:
. "Jean Piaget" (AUGRAS, 1977)

. "Piaget, Mal Amado dos Psicologos Brasileiros"
(OLIVEIRA, LIMA, 1978)

6.7 Consideracoes Conclusivas

Para finalizar este capitulo acerca dos estudos teo-
ricos na abordagem piagetiana, procuraremos comentar algumas
reflexdes advindas da analise critica pretendida, no sentido
de captar qual a visdao que os piagetianos brasileiros trans-
mitem sobre certos conceitos desta teoria. E necessario es~-
clarecer que esta analise n3o & em si exaustiva, pois prova-

velmente muitos aspectos foram negligenciados.

Nos estudos teoricos levantados, observou-se como to-
nica caracteristica que a maioria destes, ainda sao desen-
volvidos baseando-se de forma muito arraigada aos conceitos
originalmente propostos por PIAGET. Alguns tendo por objeti-

vo apenas explicitar, comentar ou definir alguns construc-
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tos. Outros, mesno que se proponham a promover uma discussao
sobre tais postulados, se constituem na realidade em inter-
pretacoes. Deve-se ressaltar no entanto, que encontrou-se
artigos de alto nivel e que em muito extrapolam os paradig-
mas originais em que se fundamentaram. Porém o que estamos
intentando abordar com estas observacdes & gque, nao e
tendéncia prioritaria o questionamento paradigmatico, ou
mesmo extrapolagdes no sentido de complementar ou ajustar

conceitos originais, que permanecem intocaveis como dogmas.

Exemplificando esta observacao, & interessante reto-
marmos a questdo da dimensdo_social na teoria da psicogénese
do conhecimento. Este aspecto, que vem a ser em nossa opi-
nido, uma complementacdo paradigmatica, pois é notorio que
no modelo de desenvolvimento cognitivo de PIAGET, o "Sujeito
Epistémico”™ &€ abstrato e ahistdOrico, mas nem por isto menos
apropriado, e que o objeto e o meio a que este se refere &
fisico mesmo (ocupa tempo e espaco) nao tendo nada a ver com
meio social como é entendido na Psicologia Social e na So-
ciologia. Apesar de alguns autores, como por exemplo ARENDT
(1987) afirmarem que

"... se Piaget n3io desenvolveu explicitamente
nenhuma exploracdo da dimensdo socioldgica em
seu sistema, a relacao individuo-contexto so-
cial nd3o deixa de ser uma forma da relacao
homem-meio estudada por Piaget" (op. cit., p.
134).

Esta complementacdo paradigmatica que foi iniciada
pelo proprio PIAGET e isto estaria explicito, segundo ARENDT
(op. cit.), em seus ultimos trabalhos, tendo inclusive
PIAGET comentado em sua autobiografia, o fato de seu modelo
tedrico ser inacabado quanto a esta dimensado. Os pesquisado-
res piagetianos brasileiros ao invés de assumirem e desen-
volveram tal specto, preferem vasculhar e apontar onde su-
postamente PIAGET poderia ou nao ter considerado esta ques-
tao.
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A nds, parece que a maior parte da celeuma em torno

da dimensdao social na obra piagetiana passa pela nido dife-
renciacdo precisa entre "Sujeito Epistémico®™ e "Sujeito Psi-

coldogico”. O primeiro definido como

"... O sujeito que designa o que ha de comum
a todos os sujeitos de um mesmo nivel de de-
senvolvimento independente das diferencas in-
dividuais™ (ARENDT, op. cit., p. 135).

Logo trata-se de.uma entidade teorica, que tem como base um
paradigma logico-matemitico. O segundo, o sujeito psicologi-
co, e onde as diferencas individuais sao muito mais conside-
radas e, por conséguinte, a influéncia do Fontexto social é

bem mais levada em conta. Este modelo, &, inclusive, bastan-
te referendado por colaboradores de PIAGET como M. BOVERT,
M. SINCLAIR e B. INHELDER, recebendo delineamento principal-
mente a partir das constatacdes das investigac¢Oes transcul-
turais. Assim a concepcao de "sujeito psicoldgico", teria em
nosso entender, como paradigma orientador, a mudanga da én-
fase central no "sujeito" para a consideracao dos aspectos

do "objeto" e por conseguinte do "contexto social".

Outra observacao que merece ser comentada & de que na
analise dos artigos tedricos, procurou-se desenvolver a dis-
cussao sobre o grupo dos "artigos de debates" de forma mais
detalhada do gque sobre os outros grupos. Isto porque, estes
debates em ultima analise, traduzem interpretacdes divergen-
tes sobre premissas e conceitos piagetianos. Sendo esta
constatacao corroborativa de questdes levantadas quando da
discussao do problema proposto nesta dissertacdo. Tais ques-
toes referem~se ao fato de nas investigacOes empiricas, os
pesquisadores recorrem a uma mesma justificativa tedrica pa-
ra respaldar dados empiricamente divergentes. O interessante
& que estas justificativas, s3o, via de regra, referendadas
por citacoes piagetianas, o que & possivel pelo ato de se
extrair citagdes e utiliza-las fora de contexto e de forma
incompleta. Tal habito, portanto, como se percebe na analise
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dos debates aqui considerados, parece extrapolar as investi-

gacoes empiricas e estender-se tambem aos estudos teodricos.

Estes equivocos, que em alguns casos podem ser até
propositais pois omitem palavras e paragrafos subsequentes
do texto original, s3ao justificados internamente pois intui-
tam validar hipodoteses a partir de resultados empiricos, con-
tados que & feito de forma muito bem articulada. Entretanto
estas atitudes tém levado a formulacdo de verdadeiras fale-
cias interpretativas dificeis de serem esclarecidas. Como
por exemplo o famoso "dilema" de aplicar PIAGET em sala de
aula, onde & comumente atribuido a PIAGET a concepcao de que
o papel das instituicdes educacionais.seria irrelevante ou
até pernicioso para o desenvolvimento cogpitivo da criancga,
visto que, sO transmitem conhecimentos ultrapassados, que a
crianca ja sabe ou conhecimentos antecipados e a crianga nao
se interessa. Na realidade, PIAGET proferiu palavras seme-
lhantes, mais ce referindo apenas a situacao da metodologia
pedagdogica utilizada pelas escolas secundarias publicas de
Paris na época correspondente e também somente em relacao ao
ensino dos conteiidos da matemitica e cidncias, e nio, como
divulgaram alguns, generalizando tal analise para toda e
qualquer institui¢do educacional em qualquer area de ensino.
Por outro lado também & comum encontrarmos argumentacgoes
sustentadas por citacOes onde o papel das escolas & enalte-
cido (estas duas formas dc interpretar o papel da escola ja
se encontram exemplificadas anteriormente nas paginas 07 e
08) .

Os dois posicionamentos que sao interpretados de ma-
neiras opostas nos estudos brasileiros, sdo na teoria piage-
tiana complementares de uma mesma questdo, definida pela a-
quisicao de conceitos espontdneos e ndo espontdneos pela
crianga, incluindo neste ultimo, o papel da instituigao es-
colar. Tal questdao & claramente explicitada, entre outras
fontes, nos comentarios proferidos por PIAGET (1973b) sobre
as observacoes criticas de L.S. VYGOTSKY que se refere a in-

terpretacao destes conceitos. Sobre isso, diz o autor, que
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citamos de forma' completa, pela relevancia do texto, mesmo

sob o risco de cansar o leitor:

"... En primer lugar, me reprocha (Vygotsky)
el considerar el aprendizagem escolar como no
relacionado essencialmente con el desarrollo
espontadneo del nifo. AGn asi, lo que debe
quedar en claro es que, para mi, no es al
nino a quien debe culparse por los conflitos
eventualis, sino a la escuela, ignorante del
uso que podria hacer del desarrollo
espontaneo del - nifio, reforzandolo mediante
métodos adecuados, en lugar de inhibirlos,
como hace frecuentemente..: e continua...
Esta interpretacion es mas compleja de lo que
cree Vygostsky. En algunos casos lo que se
transmite através de la instruccidén es bien
asimilado por el nino porque representa, de
hecho, una extenson de algunas de sus propias
construcciones espontaneas. En tales casos su
desarrollo se acelera. Pero en otros, los

objetos que suministran la instruccicn se

presentam demasiado temparano o demasiado

tarde, o de un modo impede la asimilacion
porque no concuerda com sus construcciones
espontaneas, entoces impide el desarrollo del
nino, se lo desvia, estérilmente, como sucede
a menudo en la ensenanza de 1las ciéncias
exatas. Por lo tanto, yo no creo, como parece
hacerlo Vygostky, que 1los nuevos conceptos,
aun en el nivel escolar, se adquieren siempre
a través de la intervencion didactica del

adulto. Esto puede ocurrir, pero existe una

forma de instruccion mucho mas productiva, la

de la ilamada 'escuela activa' que intenta

crear situaciones, que aunque no son
'espontaneas' en si mismas, incitan a una

elaboracidon espontanea por parte del nifio, si
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se .las maneja de forma despierten su intereés
y presenten el problema de un modo tal que
corresponda a las estructuras que Yya ha
formado el mismo" (p. 211-212) (o grifo é

nosso).

Nos artigos reunidos nd3o se encontrou nenhuma re-
feréncia aos aspectos afetivos do desenvolvimento do indivi-
duo, tratados no prisma da Epistemologia Genética. Apesar do
tema ter sido muito pouco explorado por PIAGET tendo sido
inclusive submetido ao mesmo _- paradigma do desenvolvimento
cognitivo, esperava-se que o tema tivesse~suscitado interes-
se, pois a maioria dos artigos foram elaborados por psicolo-
gos 0s quais tém como formacdo principal o estudo destes as-

pectos.

Excluindo as criticas anteriormente procedidas, as
quais ndo pretendem desmerecer e sim, propiciar questiona-
mentos para novos entendimentos, este material tedrico se
constitui o num rico acervo, que aborda as mais variadas
vertentes da Epistemologia Genética, demonstrando inclusive
um dominio de arestas bem diversificadas, tanto quanto as

investigacdes empiricas.



- VIT -

ANALISE CRITICA SOBRE AS INVESTIGACOES
EXPERIMENTAIS

7.1 Consideracoes Introdutorias

t

7.1.1 Critérios Metodoldgicos Seletivos

A literatura existente sobre metodologia cientifica é&
abundante e as vezes contraditdria, quando se trata de defi-
nir tipos de pesquisas e suas caracteristicas metodoldgicas.
Portanto, muitos modelos classificatdrios sio sugeridos, co=-
mo também uma diversidade de nomenclatura. Diante destas di-
ficuldades, neste estudo, adotou-se como referéncia as defi-
nicoes propostas em duas fontes consultadas que se julgou
coincidentes e apropriadas. Foram elas o paradigma formulado
por LEHMAN & MEHRENS (1971)°3 e o discutido por BIAGGIO
(1980) . '

O modelo de LEHMAN & MEHRENS & mais abrangente, pois
envolve as investigacdes cientificas em geral, jia o modelo
de BIAGGIO restringe~se a tipos de pesquisa especificamente
psicoldgicas.

(53) LEHMAN, J.F. & MEHRENS, W. (1971). Educational research; rneading Ain
gocus. New:Yonk, Holt, Reineart & Winston {(apud SIGELMANN, 19§4).
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Partindo-da 1intersec¢ao entre os dois modelos e da a-
nalise de sua adequacdo para as investigac¢des aqui reunidas,
dividiu-se, inicialmente as pesquisas empiricas em experi-
mentais e nado experimentais e posteriormente estas ultimas
subdividiram-se em estudos descritivos, estudos correlacio-
nados e "ex-post facto".

Nas pesquisas experimentais, sobre as quais nos dete-
remos neste capitulo, empregou~se prioritariamente como cri-
térios seletivos, a identificacao da manipulacdo deliberada
de variaveis indépendentes, e o uso de grupos de controle.
Estes aspectos se constituem condigcdes "sine qua non" para o
estabelecimento de relacgoes causais eﬂt;e fendmenos, o que é
justamente objetivado neste tipo de investigagdes. Outras
caracteristicas entendidas como de seguhda ordem, nao se
constituiram critérios primordiais. Foram eles: a explicita-
¢do do processo de distribuicao aleatdria dos sujeitos entre
grupos experimentais e de controle e a retestagem dos mesmos

(utilizacao de pos-~testes).

7.1.2 Caracteristicas Gerais

Dentre o material levantado encontrou-se trinta e uma
investigacoes ccm as caracteristicas estabelecidas anterior-
mente para a selecao dos estudos experimentais. Sendo quinze
comunicagbes apresentadas em eventos cientificos e dezesseis
artigos publicados ewm periddicos. Este montante de estudos
experimentais representou 18% do total de pesquisas empiri-
cas. ‘

O perfil da distribuicdo de tais pesquisas através
dos anos acompanhou o perfil geral do material coletado (vi-
de FIGURA 4). Logo, o montante maior de produ¢5o alocou~-se
na década de oitenta. O grafico a seguir representa o desen-
volvimento desta producao.
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(£)

1975 75 76 77 78 79 80 81 82,83 84 85 86 87 88 89
- (Ano)
FIGURA 4 - Distribuicao dos estudos experimentais atraves

dos anos

Alguns estudos experimentais tiveram origem em cons-
tatacoes empiricas de ordem descritiva ou correlacional, cu-
jas pesquisas foram desenvolvidas antes pelos prdprios auto-
res, os quais ao se depararem com resultados gque nao puderam
ser explicados a partir das hipdteses formuladas, planejaram
situacOes experimentais com o intuito de clarificar tais

constatacoes,

Por exemplo, CORIA-SABINI, CONZALES & MUSIELLO
(1984), realizaram investigacao onde foi detectado um melhor
desempenho nas tarefas de classificacdo livre, nas criangas
de classe média em detrimento das de classe baixa. Nao sa-
tisfeitos com estes resultados, pois partiam da hipdtese que
diferentes desempenhos nao signifibam diferentes competén-
cias, o grupo de autores realizou uma segunda investigacao,
(CORIA-SABINI, MUSIELLO & GONZALES, 1985), com o intuito de
verificar tal hipOtese, mas inserindo as variaveis instrucao
modificada, "feed back" positivo e qualidade da colecao da
tarefa, para o grupo de sujeitos sdcio-economicamente desfa-

vorecidos. Concluiram que os sujeitos submetidos as varia-
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veis experimentais apresentaram desempenho bastante supe-
rior ao grupo de controle. Incluem-se ainda nestas caracte-
risticas os estudos de CARVALHO (1984a, 1984b e 1986) que
partindo de pesquisas correlacionais propde o método experi-
mental da inducgdo operatdria. Também LEHMAN & MACEDO (1981b)
fundamentam-se em estudos anteriores (198la) para verificar
os efeitos da variavel experimental "orientacao profissio-

nal" sobre o desenvolvimento cognitivo.,

Quanto a natureza dos procedimentos metodoldogicos em-
pregados, percebeu;se que os experimentais diferem entre si
guanto ao nivel de manipulac¢dao da variavel independente. O
primeiro tipo gque se denoﬁinou de "estudo de variaveis",
consistiu na insercdo destas nos grupos de sujeitos, apenas
para investigar a possivel interferéncia no desempenho ope-
ratorio da amostra experimental, nao objetivando promover
diretamente a aquisic¢des de nocdes operatdOrias. O desempenho
foi controlado apenas comparando a performance dos grupos de
controle e experimental ndo contando com praticas de pré-

testes e pOs-testes.

No segundo tipo de investigacdao os sujeitos recebem
tratamento experimental com caracteristicas de treinamento.
Sao na realidade submetidos a procedimentos de aprendizagem
cujo objetivo & desenvolver determinadas estruturas cogniti-
vas através da aquisicd3o de conceitos operatdrios, referi-
ram-se quase gque exclusivamente a passagem do estagio pré-
operatdrio para o operatdrio concreto. Os efeitos desta pra-
tica sao controlados através de pré-testes e pds-testes que
mensuram a diferenciacao de desempenho entre grupos de con-

trole e grupo experimental.

A relacdao quantitativa observada sobre a alocacao dos
estudos experimentais, tendo por base essa analise procedi-
mental metodoldgica, foli respectivamente 13 (42%) para o
primeiro grupo e 18 (58%) para o segundo grupo. Esta relacgao
demonstra, por parte dos pesquisadores, uma preferéncia e-
quilibrada.
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7.2 Analise das Amostras Investigadas pelos Estudos Experi-
mentais

As amostras predomiusantemente utilizadas nos estrudos
experimentais foram constituidas por sujeitos oriundos da
regido sudeste, de ambos os sexos, provenientes de escolas
publicas e de classes populares, cursando o Ultimo ano de
pré-escola ou as primeiras séries do primeiro grau e gue se
encontram em estagio de desenvolvimento transitdrio entre o
pré-operatdrio e o operatdrio concreto (ver TABELA VIII para
dados mais detalhados). : s

<

Entende-se.que as caracteristicas descritas do grupo
de amostragem dos estudos experimentais, néo sao resultantes
de um fendmeno aleatdrio e sim demonstrando todo um corpo
coerente de explicacdes. O fato dos sujeitos serem oriundos
em sua maioria da regido sudeste do Pais, ja era de certa
forma esperado, haja visto que os grande centros de pesqui=-
sas encontram-se nesta regido ndo sO0 no que se refere a Psi-
cologia, como 4&s outras areas cientificas em geral. Apesar
desta constatagao ser congruente com a realidade brasileira,
pois esta € a regido que conta com mais recursos econdmicos,
somos de opiniao que também se faz necessario a investigacao
sobre o potencial cognitivo do restante da populacdo, ja que
as regioes geograficas brasileiras apresentam diferengas so-
cio-culturais amplas entre si e tais investigac¢des se pro-
pdem em Gltima instancia a subsidiar aplicacdes psicopedagd-

gicas como os proprios pesquisadores sugerem.

0 fato das pesquisas explorarem primordialmente amos-
tras cujos sujeitos encontram-se eﬁ idades cronoldgicas ti-
picamente correspondentes (ou idealmente) as etapas de de-
senvolvimento transitdrio entre o periodo pré-operatdrio e
operatdrio concreto, reflete uma tendéncia das investigacdes
piagetianas em geral (como sera oportunamente comentado no

capitulo sobre as pesquisas ndo experimentais), ndo sd no



TABELA VII - CARACTERISTICAS DOS SUJEITOS INVESTIGADOS.

N2 DE SUJEITOS N REGIAO DE ORIGEM N ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO N

1 a 20 1 Sudeste 23 Pré-Operatdrio ; 2

20 a 50 10 Nordeste 5 Pre-operatorio p/ operatorio concreto 16

51 a 100 7 Centro-Oeste 1 Operatorio concreto . 6

_ 100 10 Transculturais (outros paises) 2 Operatorio concreto p/ operatorio formal 3

Nao descreve 3 Nao descreve 0 Operatorio formal 3

Nao descreve 1

TOTAL 31 31 31

NIVEL DE ESCOLARIDADE N INSTITUICAO DE ORIGEM N CLASSE SOCIAL N

Pré-escolar' 10 Escola ptblica 14 Clasge baixa 10

Pre~escolar e 12 grau menor 1 Escola particular 1 Classe media 4

12 grau menor 9 Escola publica e particular 1 Niveis variados 1
292 grau 1 _ .

Nao descreve 10 Nao descreve 15 Nao descreve 16

TOTAL 31 31 31

SEXO N !

. ARACTERTSTICA No DE ESTUDO QUE No DE ESTUDO QUE NAO
Masculino 0 CARACTE s IDENTIFICARAM IDENTIFICARAM
Feminino 1
Ambos os sexos 23 .

Nao descreve 7 Numero d2 sujeitos 28 3
Regiao de origem 31 0
TOTAL 31 Estagio de desenvolvimento 28 3
Nivel de escolaridade I 10
Instituigao de origem 16 15
Classe social - 15 16
Sexo 24 7

IvT
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que se refere aoé estudos realizados no Brasil como no cena-
rio mundial. No proprio trabalho de PIAGET, percebe-se uma
maior dedicacao e aprofundamento a questdao das estruturas
operatdrias do periodo das operagdes concretas, cuja génese
encontra-se nesta faixa de desenvolvimento predominantemente

aqui investigada.

Sobre esta etapa transitdOria entre os dois perlodos
BIAGGIO (1980), comenta que PIAGET estudou muito mais as fa-
ses finais do periodo pré-operatdrio do que as iniciais, por
considerar a idade de 6 a 7 anos como sendo de transicao no-
tavel, ja que & a época da aquisicdo dés operagdes 1logicas.
Também sugere que o periodo pré-operatdério é sempre definido
através de tarefas que a crian¢a ainda nao: resolve, portan-
to, pela incapacidade da crianga de pensar em termos de ope-
ragoes, por esta razao seria praticamente impossivel discu-

ti-lo sem contrasta-lo ao posterior.

Considera-se que a escolha desta etapa de desenvolvi-
mento, vista pelo prisma da situacdao educacional brasileira,
torna-se extremamente adequada, pois €& exatamente em torno
da alfabetizagao e das primeiras séries de 192 grau, que cor-
responde nestes dados a esta faixa de desenvolvimento, onde
ocorre o bloqueio seletivo no processo da aquisig¢ao de ins-
trucao académica para a grande maioria da populacdo, ja que
sdo nestas séries escolares onde se di o maior Indice de e-
vasdao e repeténcia. De acordo com SiLVA (1983), no Estado do
Ceara a evasdao e a repeténcia na 12 série & de 50% e 34%
respectivamente.,

Deve~se ressaltar que tais preocupacgdes parecem nao
ter permeado diretamente o processo de selecdo das amostras,
pelo menos nao esta explicito nos textos. Este &, antes,
muito mais resultante direto de adequagdes a interesses de
origem tedrica do que aplicativos. Entretanto & impossivel
negar que, mesmo de forma nao intencional, a producao de co-
nhecimentos aprofundados e em variadas vertentes sobre esta

etapa do desenvolvimento humano, sd traz esclarecimentos e
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contribuicdes, pois validam +écnicas aplicaveis num ambito
pedagdogico e assim podem ajudar a superacao da problematica
do fracasso escolar nas séries iniciais, questao esta consi-
derada, devido sua propor¢ao, quase insolivel nas perspecti-
vas .governamentais atuais.

Outro aspecto que merece discussdo & a constatacao de
que a maioria dos sujeitos investigados se encontram em ni-
veis de escolaridade da pré-escola ou de 192 grau menor. Isto
é consequéncia do proprio processo seletivo anteriormente
discutido, ou seja a selecao de sujeitos em etapas de desen-
volvimento transitorio entre o pre—operatorlo e o operatdrio
concreto, etapa esta que hlpotetlcamente corresponde a estes
niveis de escolaridade. Deve-se ainda complementar que a
correspondéncia oficialmente proposta entre série escolar
cursada e faixa etaria ideal foi observada em 88% dos estu-
dos que descreveram esta relagao. Somente duas amostras nao

atenderam a tal critério.

Estes dados nos parecem surpreendentes quando con-
frontados a informacdao de gque tais sujeitos s3o na sua maio-
ria provenientes de escolas pablicas (93%)34 e de classes
sociais desfavorecidas economicamente (56%), o que normal-
mente em nossa realidade se traduzem em atrasos cronoldgicos
na relacao idade-série cursada. Haja visto que, de acordo
com DALLAGO (1986), a media de idade nas escolas publicas do
nordeste para a conclusio da 12 e 28 séries fica em torno de
13 a 14 anos de idade. Talvez os dados aqui observados sejam
uma particulariedade das amostras investigadas, ja que se
tratam de sujeitos oriundos da regiao sudeste e foram sele-

cionados "a priori" c¢om o intuito de participarem de um ex-
perimento, onde a .defasagem escolar poderia atuar como uma
variavel interveniente. Coincidentemente, as duas amostras

identificadas como defasadas cronologicamente em relacao ao

(54) As percentagens foram calculadas em relacao ao total de estudos que
Aidentificam dados referentes a caracteristica tratada.
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nivel de instrucao,  foram ambas oriundas do Nordeste (CUNHA,
1983) e da regiao Centro-Oeste (FREITAG, 1986). Dal retomar-
mos mais uma vez, o ponto de andlise onde se sugere a neces-
sidade de se promover investigacOes sobre desenvolvimento
cognitivo de forma mais abrangente, visto as diferencas in-

finitas entre as regiodes.

A andlise dos dados ora disponiveis, também confirma
a relacao proposta por PORTO (1981) entre tipo de escola e
classe social, onde escola publica & estabelecida normalmen~
te como sindnimo de iﬁstituicéo que atende marjoritariamente
a clientela carente economicamente e esco;a particular aten-
de & classe média e alta. Nos onze estudas que identificam
concomitantemente as duas caracteristicas esta relagao se

l

mantém.

As caracteristicas "instituigao de origem" que €& tra-
duzida nestes estudos experimentais por tipo de escolas e a
caracteristica "classe social", foram descritas respectiva-
mente em apenas (51%) e (48%) dos estudos analisados. Dado
este, que pode ser interpretado como reflexo da falta de in-
teresse dos pesquisadores pelos aspectos sdcio-culturais da

amostra que investigam.

Esta falta de interesse pelas variaveis contextuais é
ainda reforcada pela falta de constatacao de que mesmo nos
estudos que explicitam estes dados, ndao ha uma exploracgao
sistematica das possiveis interferéencias nos resultados ob-
tidos experimentalmente. Tais resultados sao apresentados,
via de regra, como resultantes da manipulacdo experimental
da variavel independente. Ficando assim descartado o neces-
sario "back ground" dos sujeitos investigados. Dentre os es-
tudos que identificaram a classe social somente um referiu-
se diretamente as diferencas interclasses e sua provavel in-
fluéncia na performance verificada durante as sessdoes expe-
rimentais. Foi o de MONTOVANI (1978), o qual confirmou esta
influéncia. Também a variavel ‘“"sexo" ndo foi explorada em
nenhum estudo, apenas MACEDO & AMENDOLA (1980), comentam que
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omitiram tal informacéo por terem sido nulas as diferengas

constatadas.

Em suma, O que se estd querendo apontar & que os es-
tudos experimentais aqui reunidos, na sua maioria, tratam os
sujeitos como entidades abstraidas da realidade contextual a
que pertencem. Estes "sujeitos" propostos assemelham-se em
muito com o "sujeito epistémico" sugerido por PIAGET, como &

entendido no prisma de alguns pOs-piagetianos.

Interessante observar que esta situacdo é diferente
nas pesquisas ndo experimentais, como sera posteriormente
demonstrado. Supdem-se, pois, que tal fato se explique pela

propria diferenciacao dos objetivos investigatdrios.
1

7.3 Procedimentos Instrumentais: sobre as Provas Operatorias

Os procedimentos instrumentais mais utilizados foram
as provas operatOrias para investigar estruturas tipicas do
periodo operatdrio concreto. Esta constatacdo ja era supos-
ta, pois, a grande maioria das pesquisas trataram das aqui-
sicOes cognitivas entre o periodo pré-operatdorio e operatdo-
rio concreto.

Dentre as estruturas desta etapa cognitiva, a nogao
mais pesquisada referiu-se ao dominio da quantidade, ou se-
ja, as tarefas para identificar niveis do conceito de con-
servacao. Esta foi explorada em seus mais variados aspectos:
conservacao de substancias discretas e continuas, conserva-
¢do de comprimento, conservacao de peso e de volume, e ou-
tros. No total dezoito estudos verificaram esta nocao, dis-
tribuidos em onze estudos com provas tradicionais (tarefas
como propostas por PIAGET), quatro que usaram versoOes tateis
destas tarefas, dois empregaram escalas padronizadas pa-

ra mensuragao da conservagao - "Concept Assessement Kit
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Conservation (CACK) - e ainda um ultimo estudo que utilizou

versoes mais simplificadas e com material mais concreto.

No donminio das classes dez estudos fizeram uso de
provas referentes a estas agquisig¢oes abordando os diversos
aspectos: classificagcdao 1livre, reclassificacao horizontal,
inclusdo de classe, classificac¢do hierarquica, classe com-
pletamentar, matrizes e etc. A maioria dos estudos replica-
ram as tarefas tradicionais de PIAGET somente dois estudos

apresentaram versoes adaptadas.

Esta etapa operatdria contou ainda ¢om duas investi-
gacdes sobre o dominio das relacdes, verificé@as através das
tarefas de seriacdo ordenada e intercalada. llouve ainda dois
estudos que nao especificaram as tarefas empregaéas, descre-
vendo-se apenas como "provas do periodo operatdrio" - trata-
se de MONTOVANI (1978) e MARIN & PICOLLI (1978).

Além destes dominios cognitivos citados, foram consi-
derados o dominio do espaco e da imagem mental como também a
dimensdo moral e linguistica, nos experimentos de CARVALHO
(1984a, 1985a e 1985b) e FREITAG (1986).

As estruturas tipicas do periodo das operacdes for-
mais foram consideradas somente nos estudos de LEHMAN & MA-
CEDO (1981b) que fez wuso da escala padronizada EDPL
("Echelle de Developmente de la Pensée Logique") e na inves-
tigacao de SCHIELMANN & CARAUGBAS (1981) que empregou a prova
de "Equilibrio da Balanca'.

Finalizando & necessirio comentar que geralmente os
estudos empregaram mais de uma tarefa.para verificar uma
mesma nog¢ao ou ainda investigaram concomitantemente diversas
nog¢oes em um mesmo estudo. Por exemplo, CARVALHO (1984a) in-
vestigou estruturas do dominio das quantidades, das classes,

do espaco e da imagem mental.
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7.4 Analise das Vertentes Experimentais Constatadas: Objeti-
vos e Alguns Resultados

Na analise procedida sobre os objetivos e resultados
das investigacdes classificadas como experimentais, procu-
rou- se discuti-los agrupando-se a partir dos temas trata-
dos.

A partir das vertentes de interesses delineadas, for-
mulou~se seis grupos que reuniram estudos com objetivos se-
melhantes. Quatro destes grupos foram c¢onstituidos por estu-
dos desenvolvidos por uma mesma equipe e-~dois grupos compos-
tos por estudos cujos autores pertencem a instituigoes de
pesquisa distintas, mas que desenvolveram trabalhos com in-

teresses equivalentes.
Os grupos constituidos foram:

- Efeitos de algumas variaveis no desempenho da tare-

fa de classificacao.

- A aquisicdo experimental da nocao de conservacao:

dois tipos de treinos.

- O papel dos hemisférios cerebrais no desenvolvimen-

"to de nogOes operatdrias.

- Inducdo operatdoria de estruturas logicas elementa-

res.

- Desenvolvimento de estruturas operatorias e rendi-

mento escolar.

- Procedimentos variados para aquisicdao de nogodoes o-
peratorias.-
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7.4.1 Efeitos de Algumas Variaveis no Desempenho das Ta-
refas de Classificacao

O primeiro grupo de estudos experimentais centrou-se
no dominio cognitivo das classificacoes e foram desenvolvi-
dos por MARIA APARECIDA CORIA-~SABINI, ANA MARIA MUSIELLO e
MARCIO HERNANDEZ GONZALEZ.

Este grupo foi formado por seis estudos sendo que um
mesmo estudo (CORIA-SABINI, MUSIELLO e GONZALES - 1985, e
CORIA-SABINI, GONZALEZ e MUSIELLO - b984) foi publicado nos
Arquivos Brasileiros de Psicologia e apresentado no IV En-
contro Nacional de Psicologia e Profiss%onais de Ciéncias

Sociais.

Quanto a classificacdo sugerida anteriormente (pagina
139) acerca da manipulacao da variavel independente, consi~-
derou-se cinco estudos com caracteristicas de "estudo de va-
riaveis"™ e apenas um com procedimentos caracteristicos de
treinamento (ver QUADRO VIiI, p. 149).

As variaveis independentes tratadas experimentalmente
foram: autoverbalizacao (o sujeito verbaliza o que planeja
fazer antes de executar cada acdo operativa); "feed back" do
experimentador" (apbs cada ac¢dao o pesquisador reforga posi-
tiva ou negativamente o sujeito); tipo e instrucdo das tare-
fas (melhor explicitacao da tarefa por parte do experimenta-
dor); qualidade da colecdao utilizada (utilizacdao de material
mais familiar ao sujeito). A variavel dependente foi o pro-
prio desempenho da amostra nas provas propostas. Em cada si-
tuacdo foram procedidas comparacdOes entre as performances
dos grupos experimental e de controle. Os resultados indicam
que as variaveis autoverbalizacdo, "feedback" positivo e
instrugdoes modificadas possibilitam aos sujeitos realizarem
maior numero de particdes do material sugerido. Ja a quali-
dade de coleg¢ao nao produziu modificac¢bes a niveis signifi-
cantes no desempenho da tarefa de classificacao livre.
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QUADRO VIII - RELACAO DOS ESTUDOS QUE PERTENCEM AO GRUPO "EFEITOS DE AL-
GUMAS VARIAVEIS DE CLASSIFICACAO LIVRE" E SUA DISTRIBULICAO
QUANTO A0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

ESTUDO DE VARIAVEIS EXPERIMENTAIS (N =.5)

- A Interacao entre a Autoverbalizacao e o Desempenho de Criancas em

Tarefas de Classificacao Livre (GONZALEZ & CORIA-SABINI, 1981)

- Tarefa de Classificacao Livre: Efeitos Facilitadores da Autoverba-
lizacao sem o Uso de Feedback (CORIA-SABINL & GONZALEZ, 1983)

- Efeitos de Varidvels Socio-Economicas e de Variiveis da Tarefa no
Desempenho de Criancas na Prova de Classificacao Livre (CORIA-SA-
BINI, GONZALEZ e MUSIELLO, 1984)

- Efeitos de Variaveis Socio-EconOmicas e de Variaveis da Tarefa em

uma Prova Piagetiana (CORIA-SABIN1, GONZALEZ e MUSIELLO, 1984)

- A Consolidacdo das Operagdes Multiplicativas de Classes e de Rela-
coes (CORIA-SABINI & MUSIELLO, 1989)

PROCEDIMENTOS DE TREINAMENTO (N = 1)
- 0 Uso da Autoverbalizacao em um Procedimento de Treino em uma Ta-

refa de Classificacao Livre e seus Efeitos em uma Tarefa de Com~

pletar Matrizes (CORIA-SABINI & GONZALEZ, 1984)

O procedimento experimental do treinamento empregado
no sexto estudo (CORIA-SABINI & GONZALEZ, 1984) consistiu em
submeter o grupo de controle a exercicios de classificacdo
acompanhados ou nao de autoverbalizacao e "feedback" positi-
vo, para detectar os possiveic efeitos desta aprendizagem na
tarefa de completar matrizes. Os resultados confirmaram a

eficacia do treinamento, entretanto nao foi realizado com
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"follow-up" para avaliar a permanéncia da aprendizagem. O

QUADRO VIII representa a distribuicao dos estudos que per-
ten- cem a este primeiro grupo e sua distribuig¢ao por natu-
reza de procedimentos metodologicos.

7.4.2 Aquisicd3o Experimental da Nocao de Conservagdo:
Dois Tipos de Treinos

0 segundo grupo reuniu-estudos ue propuseram situa-
‘¢Oes experimentais para a aquisigao da “nocio operatdria da
conservacao. Foram seis estudos desenvolvidos interligada-
mente onde cada um objetivou esclarecer constatacdes obser-
vadas nos anteriores. Os experimentos foram realizados pelo
Prfo LINO DE MACEDO com a colaboracdao de MARIA BERNADETE
AMENDOLA (ver QUADRO IX). Quanto ao tipo de procecimentos
metodoldgicos todas as investigacoes apresentaram caracte-
risticas de treino e se processaram em quatro etapas: pré-

teste, treinamento, pos-teste imediato e pOs-~teste atrasado.

Este bloco de experimentos em sintese objetivou veri-
ficar qual o melhor método de aprendizagem para a aquisicao
da referida nocao. Foram empregados dois tipos de treinamen-~
"tos distintos quanto as suas fundamentagdes tedricas. Um
primeiro-que baseou~-se na aprendizagem operatoria a qual
norteia-se pela teoria da equilibracao e um segundo que fun-
damenta-se na aprendizagem social. O ultimo contou ainda com
duas situag¢odes procedimentais: a escolha conforme o modelo e
a escolha do impar.

As conclusOes apontam no sentido de melhores resulta-
dos obtidos com o método da aprendizagem discriminativa. No
entanto as duas situacodes procedimentais deste método foram
adaptadas ao paradigma de uma prova de Conservagao, o que
torna este tipo de treinamento, em termos de intervengao
cognitiva, semelhante ao método da aprendizagem operatoria.



151

L

QUADRO IX - RELAGAO DOS ESTUDOS QUE PERTENCEM AO GRUPO "AQUISIGCAO EXPE-
RIMENTAL DA NOGAO DE CONSERVACAO: DO1S TI1POS DE TREINOS"

Comparacao de Desempenho de Crianc¢as num Conjunto de Provas de Con-
servacao e num Treino de Discriminacao Condicional (MACEDO & MACEDO,
1971)

Aquisicdo Experimental da Nocdo de Conservagao (MACEDO, L., 1974)

Comparacoes entre Dois Procedimentos de Treinos para a Aquisigao Ex-
perimental da Nocao de Conservacao (AMENDOLA* & MACEDO, 1977)
Aquisicao da Nogao de Conservacdo por Intermédio de um Procedimento

de Escolha do Impar "ODDITY LEARNING" (MACEDO E AMENDOLA, 1980)

Procedimento da Escolha Conforme o Modelo e Escolha do Impar na A-

quisicao da Nogdo de Conservagao (ASSIS, A. & MACEDO, 1981)

A Aquisicdo da Nogdo de Conservacdo por Intermédio de Aprendizagem

Discriminativa ou Operatéria (MACEDO & ASSIS, 1984)

Por outro 1lado, a supremacia constatada pela aprendizagem
discriminativa pcde ser explicada pelo fato deste tipo de
treinamento exigir, para sua realizacio, um nivel de racio-
cinio inicial dos sujeitos mais elementar que o treino em
aprendizagem operatoria. Este, de acordo com os autores MA-
CEDO & ASSIS (1984) seria um tipo de interveng¢ao pouco per-
turbadora para sujeitos que se encontram em niveis incipien-
tes de aquisigdo -das estruturas operatodrias, visto que os
sujeitos ndo possuem ainda, esquemas suficientes para assi-
milar a situagcac de treino. Também quanto 3 possivel dife-
renciac¢ao na eficacia entre os dois procedimentos experimen-
tais da aprendizagem discriminativa, os resultaos apontam a

nao supremacia de um sobre o outro, mas antes que somente
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quando ambos sao utilizados em conjunto, produzem efeitos a
niveis verdadeiramente significativos na aquisigdo da nogao
de conservacao (ver ASSIS & MACEDO, 1981).

0 que se pode concluir deste estudo de experimentos é
que a aquisicdo da conservacdo de substancia e de quantidade
descontinua é passivel de treinamento experimental. Ou seja,
que a variavel independente (treinos experimentais) tem re-
lacdo de causalidade com a variavel dependente (desenvolvi-
mento operatorio no dominio das quantidades, entretanto so
nao esta esclarecido qual o método mais adequado.

1

7.4.3 0O Papel dos Hemisférios Cerebrais no Desenvolvi-

mento das Nog¢des Operatodrias

O tema de interesse deste terceiro grupo visa estabe-
lecer relacgoes causais entre a laterizacao de algumas fun-
¢des no hemisfério cerebral e o desenvolvimento das nogdes
operatdrias. Os experimentos foram desenvolvidos pela equipe
do profe2 ANTONIO BATTRO e colaboradores (DURLEY CAVICCHIA,
SUELY MARCHEZI, RUTH DRONET e outros). No total foram compu-
tados cinco estudos para este grupo. No que se refere a na-
tureza dos procedimentos metodologicos empregados ou seja o
nivel de manipulacdao da variavel independente todos os estu-

dos foram classificados como "estudo de variaveis".

Nestes experimentos, os citados pesquisadores partem
da premissa tedrica.de que varias func¢Oes mentais se encon-
tram lateralizadas.isto &, s3o processadas diferentemente em
um ou outro hemisfério, sendo identificada uma predominancia
nos individuos destros, de processogglégicos analiticos no
hemisfério esquerdo (dominante) e de processos geométricos
espaciais no hemisfério direito. O problema prioritariamente
sugerido é que as diferenciac¢Oes psicoldgicas elaboradas por

PIAGET entre operacgoes ldogicas, caracteristicas do pensamen-

-
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to adulto, e '‘operacoes geométricas tipicas do pensamento
infantil, encontram respaldo nesta diferenciag¢d@o neurobiolo-

gica da lateralizacao hemisférica.

As investigacoOes desenvolvem-se explorando aspectos
especificos deduzidos desta problematica maior e onde as no-
¢oes pesquisadas sdo operacdes tipicas do periodo operatdrio
concreto (seriacdo, conservacido de comprimento, de substan-
cia e inclusdo de classe).

A situacd3o experimental basicamente formulada para
verificar as hipoOteses propostas emprega provas piagetianas
adaptadas a uma versdo tatil, variando a mdo utilizada ja
que a partir de cada mao as informacoes transmitidas ao cé-
rebro percorrem vias distintas e chegam primeiro a um ou ou-
tro hemisfério. 1Isto nd3o ocorre nas provas classicas, que
por serem apresentadas em forma visual, encaminham informa-
coes aos dois hemisférios simultaneamente. Pode-se determi-
nar portanto, que a variavel independente & a escolha da mao
que o sujeito realiza as tarefas operatdrias, ja que estas
refletem a via que transfere ao hemisfério gue primeiro pro-
cede a informacdo e a variavel dependente define-se pelo de-
sempenho nas operacOes realizadas, desempenho estes, que

traduz o nivel de desenvolvimento cognitivo alcangado.

Os resultados apontam que a mao utilizada para reali-
zar a tarefa produz efeitos significativos no desempenho dos
sujeitos e que, tanto nas operacOes ldogicas como nas geomé-
tricas, o desempenho aumenta quando a informacao tatil chega
ao hemisferio especializado através do hemifério nao espe-
cializado (ver BATTRO et alii, 1980b). Constatam ainda que
os destros diferem dos canhotos, pois somente nos destros se
observa uma lateralizacdo significativa das condutas opera-
torias (BATTRO et alii, 1980a) e nestes o cérebro nao opera-
torio processa os dados tateis de maneira diferente do cére-
bro operatorio.



154

QUADRO X - RELACAO DOS ESTUDOS QUE FORMAM O GRUPO '"O PAPEL DOS HEMISFE-
RIOS CEREBRAIS NO DESENVOLVIMENTO DAS NOGCOES OPERATORI1AS".

Assimetria Inter-Hemisférica Cerebral e a Psicogénese das Operacoes
Concretas (DRONET, 1976a)

Dominancia Hemisférica na Aquisicao de Conceitos pelas Criancgas:
Conservacao de Substancia e Inclusdo de Classes (CAVICCHIA, MARCHE-
21, 1977a)

0 Papel dos Hemisférios Cerebrais na Aquisigio do Conceito de Inclu-
sao de Classes (CAVICCHIA, MARCHEZI, 1977b)

0 Papel dos Hemisférios Cerebrais na Aquisigéé da Conservacao de
Comprimento (BATTRO et alii, 1980a)

O Papel dos Hemisférios Cerebrais na Aquisicio de Conceitos Légicos
e Geométricos na Crianca (BATTRO et alii, 1980b)

7.4.4 Inducdo Operatdria das Estruturas Ldgicas Elemen-

tares

Os estudos que derivam deste nicleo investigatdrio
utilizam uma metodologia experimental, cuja finalidade & fa-
cilitar a passagem 4o pensamento tipicamente pré-operatdrio
ao operatdério concreto. Tal objetivo & viabilizado através
de um procedimento de treino fundaménto na proposta de 0OSI-
NI-BOUICHOU (1982)55,

(55) OSINI-BOUICHOU (1982). L'intelligence de L'efant, ontogeneses des
invariants. Paris, Editions du CNRS, 1982 (apud CARVALHO 1984a).




155
.

A inducgdo’ operatdria emprega provas do dominio das
classes e das quantidades. Consiste em levar a criang¢a a co-
ordenar varias regras, dependentes funcionalmente uma das
outras, a fim de gque a proOpria crianca construa um sistema
de regras de transformacodoes, repousando sobre uma invariante

comum.

Os resultados sugerem que o método em questdo & sa-
. tisfatodrio e possibilita a passagem de estruturas menos de-
senvolvidas para as mais desenvolvidas, no entanto s se a-
plica a sujeitos em niveig. interme@iérios de aquisigoes.
Nestas investiga¢Oes a varidvel independente & o método da
inducao operatérié e a variavel dependente o proprio desen-
volvimento cognitivo.

Outras variaveis possivelmente intervenientes também
sdo conjuntamente exploradas na situacao experimental. Sao
elas: tipo de estruturacao familiar baseada na classificacgao
proposta por LAUTREY>6, classe social e diferengas transcul-
turais. Foi observado que a indugao operatdria, entre ou-
tras, apresenta a vantagem de amenizar os desniveis cogniti-

vos resultantes destes aspectos contextuais.

Quanto a caracterizacdo dos procedimentos metodologi-
cos a partir da manipulagaoc da variavel independente, as
pesquisas sao do tipo que propiciam treinos. Todos os trés
estudos que compdem este grupo (ver QUADRO XI) trabalham com
grupos de controcle e experimental e.também fazem uso de pré-

teste e pOs-teste -como forma de controle.

(56) LAUTREY, sem neferencia bibliografica {apud CARVALHO, 1985a).
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QUADRO X1 =~ RELACAO_DOS ESTUDOS QUE EMPREGARAM O METODO DA INDUGAO OPE-
RATORIA,

Inducao das Estruturas Logicas Elementares: um Método do Tipo “A-
prendizagem Operatoria" que Possibilita Estudo Longitudinal do Fun~
cionamento Cognitivo (CARVALHO, 1984a)

Os Efeitos de um Metodo de Aprendizagem Cognitiva com Criang¢as Ori-
undas de Melos Familiares RiIgidos e Flexivelmente Estruturados (CAR-
VALHO, 1985a) '

.
Inducao das Estruturas Logicas Eiementares: ﬁm Jogo a Doils (Experi-
mentador e Sujeitos) (CARVALHO, 1985b)

7.4.5 Desenvolvimento de Estruturas Operatdrias e Rendi-
mento Escolar

Nas pesquisas experimentais levantadas, cinco estudos
abordaram a questdo do desenvolvimento experimental das es-
truturas operatodorias inserido numa perspectiva educacional.
Foram empreendidos por autores variados e apresentaram ca-
racteristicas investigatdérias distintas.

De acordo com a classificacdo anteriormente proposta,
sobre a manipulac¢ao da variavel independente, quatro estudos
apresentaram caracteristicas de procedimento de treinamento
e apenas um tipo de "estudos de variéveis“ (ver QUADRO XII).
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QUADRO XII.- RELACAC DOS ESTUDNDS QUE COMPJEM O GRUPO DE INVESTIGAGOES
ACERCA DO DESENVOLVIMENTO DE ESTRUTURAS OPERATORIAS E REN-
DIMENTO ESCOLAR.

PROCEDIMENTO DE TREINO

Uma Nova Metodologia para a Educacao Pré-Escolar (MANTOVANI, 1978)

Desenvolvimento da Criatividade Cient{fica (MARIN & PICCOLLI, 1978)

Tarefas Operatorias e Condicoes para a, Alfabetizacao (MICOTTI,
1982a)

-~

Das Condigoes para a Alfabetizacao (MICOTTI, 1982b)
ESTUDO DE VARIAVELS EXPERIMENTAIS

- Alfabetizacao e Linguagem (FRELTAG, 1986)

Os procedimentos experimentais utilizados em duas in-
vestigacOes, constituiram-se em metodologias didaticas com
embasamento piagetiano, e cujo objetivo, no primeiro, MONTO-
VANI (1978), foi acelerar o desenvolvimento mental operato-
rio de forma globalizada, e no segundo, MARIN & PICCOLLI
- (1978) , desenvolver a capacidade de criatividade cientifica
dos alunos. Ambos os estudos constataram progressos cogniti-
vos nos sujeitos submetidos ao tratamento experimental. No
estudo de MONTOVANI. (op. cit.) as proﬁas de controle, ou se-
ja, o pré-este e o pds-teste constituiram-se por tarefas pa-
ra "diagnostico do comportamento operatorio"™ (as tarefas nio
foram identificadas especificamente). Ja no estudo de MARIN
& PICCOLLI (op. cit.), este controle foi realizado através
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de algumas tarefas sugeridas por YAMAMOTO (1964)°7 para a
mensuracao de aspectos como fluéncia, flexibilidade, origi-
nalidade e elaboracdao de idéias, que s3o habilidades envol-
vidas no pensamento criador.

Os outros dois estudos que empregaram procedimento de
treino, foram desenvolvidos pelo mesmo autor, MARIA CECILIA
MICOTTI, e se diferenciam dos anteriores, pois a situacao
experimental proposta nao se constituiu em metodologias di-
daticas e, sim, apresentou outros tipos de exercicios, ape-
sar do objetivo ser verificar a infludncia destes desenvol-
vimento dos sujeitos durante.o processo de alfabetizacdo. A
situagdo experimental propo;ta no primeiro estudo, MICOTTI
(1982a), inclui exercicios de classificacao e estabelecimen-
to de relagOes. Um treino, portanto, calcédo na psicogenese
piagetiana. Ja o segundo, MICOTTI (1982b) faz uso de trata-
mento experimental a partir de tarefas de prontiddo referen-
tes 3 elaboracdo de esquema corporal, lateralidade e orien-
tagao espacgo-temporal.

Os resultados de ambos os estudos indicam efeitos po-
sitivos destes exercicios e o controle da eficdcia deste,
foi realizado através de pré-teste e pos-teste, onde utili-
zaram provas de conservagao conjuntamente com o teste ABC de
LOURENCO FILHO,

A Qltima pesquisa deste grupo foi realizada por BAR-
BARA FREITAG (1986). Caracterizou-se como do tipo "estudo de
varidvel" ja& que ndo desenvolve treinamentos experimentais.
Teve como interesse central, verificar até que ponto certos
programas de apoio ao estudante carente como o do livro di-
datico, o de salas de leitura e programas de contos, in-

fluenciam ou nao a psicogeénese infantil nas dimensOes 16gi-

(57) YAMAMOTO (1964). Experimental Scorning Manuals forn Minnesota Teste
0§ Creative Thinking and Writing. Kent: Buereau of Educational
Reseanch (apud MARIN & PICCOLLI, 1978).
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gica, moral e linguistica. Este programas educacionais cons-
tituiram, portanto, neste estudo, as variaveis independentes
e o grupo de controle foi formado por estudantes que nao fi-
zeram parte de tais programas de apoio. O pré-teste e poOs-
teste foram elaborados a partir de tarefas piagetianas ade-

quadas as trés dimensdes mencionadas.

Os resultados indicam que a hipdtese central do tra-
balho ndao foi totalmente confirmada. Visto que, a mera pre-
senca destes programas de apoio nao é condic¢ao suficiente
para se refletir éositivamente sobre a psicogénese infantil.
Em publicacdo posterior, FREITAG (1990)°8 expde de forma
mais aprofundada as refleiées advindas destes resultados e
conclui que na realidade a eficicia de tais programas esta-
ria muito mais na dependéncia da competéhcia da professora

do que da presenca do programa em Si.

7.4.6 Procedimentos Variados para a Aquisicao de Nocgoes
Operatorias '

Nas pesquisas experimentais aqui consideradas, encon-
trou-se ainda alguns estudos de autores distintos e que ape-
sar de terem em comum o fato de promover a aprendizagem de
determinada nog¢oes operatorias, investigaram aspectos e a-

presentaram caracteristicas variadas (ver QUADRO XIII).

O primeiro foi realizado por HELENA FAVERO (1987), e
teve por objetivo a.verificagdao experimental da aprendizagem
para a noc¢ao logica da inclusao de élasse, centrado na inte-
racao social e no conflito socio-cognitivo. Os procedimentos

experimentais foram desenvolvidos em seis sessOes durante as

(58) 0 estudo FREITAG (1990) consiste numa analise mais aprofpundada dos
reswliados apresentados em 1986.
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QUADRO X111 - RELAGAO DOS ESTUDOS QUE APRESENTAM PROCEDIMENTOS VARIADOS
PARA A AQUIS1CAO DE NOCOES OPERATORIAS.

Inclusao de Classes e Conflitos Socio-Cognitivos (FAVERO, 1987)

Influencia da Orientacao Profissional no Nivel de Desenvolvimento
Cognitivo e no Momento de Escolha Profissional (LEHMAN & MACEDO,
1981b)

Maturacao Neuromotora e Aprendizagem da Nocao de Conservagao de

Quantidades Discretas (CUNHA, 1983) s

~

A Influencia do Uso de Objetos Concretos ou de Desenhos de Objetos

sobre a Quantificacao da Inclusao de Classes (FAVERO, 1986)

‘Linguagem, Idade e Determinacao dos Estdgios de Desenvolvimento Cog-

nitivo (SCHILIMANN & CARAUBAS, 1981)

A Contagem como Mediador da Conservacao (CARRAHER & SCHIL1EMANN,
1985)

quais os sujeitos eram submetidos a situag¢des conflitivas, a
partir do confronto das diferentes respostas. O objetivo
procedimental foi portanto, demonstrar oposigoes de pontos
de vista conduzindo o grupo a uma coordenacido de pontos de
vista diferentes. Os resultados apontam a eficidcia do proce-
dimento proposto para a aquisicdo da nocdo em estudo. £ im-
portante ressaltar que a utilizacao da abordagem psico-so-
cioldgica em que este estudo fundamenta-se & "sui generis™
em nosso levantamento.

0 sequndo foi desenvolvido por CUNHA (1983) e consis-
tiu em submeter o grupoc experimental a um treinamento para a
aprendizagem da noc¢ao de guantidades discretas. Estes estu-

dos diferenciam-se dos anterios, pois visam analisar como o
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nivel de maturacéc neuromotora, a idade cronoldgica e o es-
tado nutricional interferem na eficacia da aprendizagem ex-
perimental. Os resultados concluem que o treino proposto é
eficaz e que as variaveis maturacionais (idade cronoldgica e
nivel neuromotor) aparecem como mais importante na predicio
.do progresso dos sujeitos do que o nivel inicial de desen-

volvimento cognitivo.

O terceiro estudo também diversifica-se dos anterio-
res, pois, além de tratar do periodo operatdrio formal ndo
propdoe um procediﬁento experimental que vise diretamente a
aquisicao de nog¢des operatdrias. Foi desenvolvido por YVETTE
LEHAMN e LINO DE MACEDO (198lb), iﬁtentou verificar se o
processo de orientacio profissional realizado numa abordagem
clinica em situacdo individual e de grupo (variével indepen-
dente), influenciava o nivel de desenvolvimento cognitivo e
a decisao de escolha profissional (variavel independente).
As variaveis dependentes "desenvolvimento cognitivo" e a
"escolha profissional" foram controladas respectivamente pe-
la "Echelle de Develloppment de la Penseé Logique" (EDPL) de
'LONGEOT (168)°2 e a escala de maturidade vocacional proposta
por BOHOSLAVSKY (1971) 60, 0s resultados indicam que apds o
processo de orientacao profissional, apenas um sujeito man-
teve o nivel de avaliagao inicial de maturidade vocacional e
no que se refere ao desenvolvimento cognitivo o processo ex-
perimental alterou significativamente o desempenho dos su-~
jeitos na EDPL. Os autores consideram a orientacdao profis-
sional em grupo como equivalente a um treino das nog¢does 1loO-

gicas medidas pela escala proposta.

Este grupo reane ainda outros estudos que serdao dis-
cutidos no prdximo item por apresentarem resultados diver-

gentes de investigagOes ja apresentadas anteriormente em ou-

(59) Sem referencia bibliografica (apud LEHMAN & MACEDO, 19§1b).
(60) Sem neferencia bibLiogragica (apud LEHMAN & MACEDO, 1981b).

-



162
tros blocos. Classificam-se nestas condicoes o estudo de FA-
VERO (1986) sobre a aprendizagem da inclusao de classe na
presenca de trés tipos de materiais diferentes, o estudo de
SCHILIEMANN & CARAUBAS (1981) que analisa o papel da verba-
lizac3o sobre a descoberta de leis do mundo fisico, a nivel
da acdao e a nivel de explicacdes verbais da lei e o estudo
de CARRAHER & SCHLIEMANN (1985) que investiga os efeitos da
modificacdao de uma tarefa para mensuracao da conservacao de
quantidades discretas (QUADRO XIII).

7.5 Discussao <

7.5.1 Alguns Resultados Convergentes e Divergentes Entre
os Estudos Experimentais

Nas investiga¢des analisadas constatou-se que deter-
minadas variadveis independentes ao serem manipuladas em si-
tuacoes experimentais estabelem relacoes de causalidade di-
ferentes com o desempenho operatdrio dos sujeitos. Por exem-
plo, a variavel "qualidade do material"™ utilizado para a re-
alizacao de provas piagetianas apresenta resultados diver-
gentes entre os estudos: Vejamos:

No dominio das relacdes de «classes, CORIA-SABINI,
GONZALES & MUSCIELLO (1984), concluiram que a familiaridade
com a colecao ou seja o tipo de material empregadco para a
operacionalizacao da . tarefa de classificacdo ndo interfere
no desempenho das criancas de classe'baixa. Comentam:

"... a familiaridade com a colecao parece nao
ser uma variavel neste tipo de tarefa, uma

vez que a qualidade do material n3ao produz
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efeitos diferentes sobre o numero de reclas-
sificacOes realizadas pelos sujeitos" (op.
cit., p. 100).

Os autores consideram como sendo colecdao de objetos
mais familiares uma colegdo de animais composta por pecgas
desenhadas em papel cartdo, que variam quanto a forma, quan-
to a cor e quanto ao tamanho e como colecao menos familiares
as formas geométricas.

FAVERO (1986), também trabalhando com sujeitos de
classe baixa e investigando ; influéncia de trés tipos dife-
rentes de material no desempenho da tarefa de inclusao de
classes, concluiu que materiais concretosxe mais familiares
propiciam um melhor desempenho operatdorio na referida prova.
Como no estudo anterior, FAVERO (op. cit.) considera como
colecoes familiares figuras de animais e como menos familia-

res as formas geométricas.

Apesar dos estudos fazerem uso de tarefas piagetianas
distintas, ja que buscam investigar nog¢oes diferentes, ambas
as provas se referem ao dominio das operacdes aditivas de
classe, o que nos levaria a pensar numa possivel homogenei-
dade quanto & suscetibilidade a procedimentos experimentais
semelhantes. Por outro lado, a analise da situacdo experi-
mental especifica de cada estudo nos leva a perceber que e-
xistem nuances diferenciadoras entre as duas situagodes. Isto
faz com que seja quase impossivel o estabelecimento de uma
equivaléncia experimental. SupOem-se pois, que as divergéen-
cias de conclusao a que chegaram as pesquisas se expliquem
mais pelo n3o emparelhamento da situagao experimental do que
propriamente por uma real diferenciac¢do dos efeitos da vari-

avel em questdo, nas operagoes concretas.

Esta anadlise sugere que nem os resultados apontados
pelo primeiro estudo e nem os do segundo estudo estao certos

ou erroneos. Ou seja, que nao seria adequado, pois nao é o
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caso, privilegiar~se uma hipdOtese confirmada experimental-
mente em detrimento da outra, mas antes apenas compreendé-
las como resultantes da manipulacao propria de determinadas
situagOes experimentais. Tal conclusdo, retoma mais uma vez
uma -questao a que se estd sempre referindo desde o inicio
desta dissertacio®l, que & a necessiria cautela e imprescin-
divel contextualizacdo que devem ser observadas nos traba-
lhos cientificos, ao se pretende generalizar resultados ou

interpretag¢oes conclusivas advindas de outros trabalhos.

Faz-se neceséério, antes de passarmos a outros temas
o aparte de, que a variavel "qualidade da colecao" & um as-
pecto que ha muito vem send6 considerédo no quadro da psi=-
cogénese do conhecimento. PIAGET & INHELDER (1975), ja se
referiam & dafasagem encontrada para a nocSo de inclusao de
~classe entre os resultados obtidos em face do material for-

mado por imagens de flores e um outro de imagens de animais.

Ainda nesta vertente extrapolando o ambito das clas-
sificacOes, CARRAHER & SCHILIEMANN (1985), desenvolveram es-
tudo experimental onde também investigam a influéncia do ti-
po de material empregado na tarefa de conservacao de quanti-
dades continuas e descontinuas em uma amostra de 4 a 5 anos.
Concluiram, que apenas no que diz respeito a conservacao de
quantidade discreta, criancas submetidas a versao modificada
apresentavam melhor desempenho de conservag¢ao. Entretanto,
na conservacao de quantidade continua ndao houve desempenho
satisfatorio nem no grupo da versido modificada nem na versao

tradicional.

As amostras utilizadas por CARRAHER & SCHLIEMANN (op.
cit.) como também .- por FAVERO (op. cit.), estavam na faixa
etaria de 4 a 5 anos. Nesta idade, geralmente, as criancas

nao adquiriram ainda a maioria das estruturas operatdrias.

(61) Ver p. 07 a 10 que discutem este problema.
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Este dado pode nos 1levar 3 suposigdo de que sujeitos mais
novos sofrem mais influéncia do tipo de material utilizado
pelas tarefas, por se encontrarem ainda a nivel nao operato-
rio ou em niveis intermediarios onde a familiaridade do ma-
terial propiciara melhor desempenho. Ja em sujeitos mais ve-
lhos, os de CORIA-SABINI et alii (op. cit.) tinham 7, 9, 10
anos, a interferéncia da variacao do material nao ocorreria,
pois tais sujeitos estariam com as estruturas operatodrias
subjacentes mais consolidadas, a operacao ja se constituindo
uma necessidade 1l0gica nao passivel de variacdo a partir de
dados empiricos.

4

Uma segunda variavel independenfe que requer comenta-
rios &€ a "Verbalizacdo" durante a exercugjo de tarefas ope-
ratorias e seus efeitos no desempenho dos sujeitos. Nestes
aspectos os dados aqui analisados s3o consensuais GONZALEZ &
CORIA-SABINI (1981) e CORIA-SABINI & GONZALEZ (1983) apon-
tam, efeitos positivos da verbalizacao sobre as tarefas de
classificacdo livre e SCHILIEMAWNN & CARAUBAS (1981) também
confirmam tal eficacia para o desempenho da tarefa de equi-
librio da balanca. Estes dados explicam-se pelo fato da ver-
balizacao atuar no sentido de ajudar o sujeito a organizar e

antever suas acdes operatdrias.

PIAGET & INHELDER (1975) ja se interessavam pela in-
fluéncia da 1linguagem nas operacgoes cognitivas, afirmando
inclusive que a agio da linguagem é mais importante no caso
das classificagoes do que nas seriagdes, as quais sdo mais

suscetiveis a acdo dos fatores perceptuais.

7.5.2 Consideracao Acerca da Validade dos Procedimentos

de Treinos Operatorios

Finalizando, vale abordar a questao da validade dos

procedimentos de treino para a aquisicdo de conceitos opera-
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torios, no que ' se refere a permanéncia e adequacio destas
aquisicdes.

Observa-se a partir das investigagoes realizadas tan-
to-no ambito internacional como no Brasil, que o treinamento
experimental s6 apresenta eficicia, portanto, sd se mantém e
representa um salto real a nivel de desenvolvimento de es-
truturas operatdrias, se o sujeito ja estiver pelo menos no
estdgio intermedidrio em relacdo a aquisic¢des dos conceitos
explorados.

SMESLUND (1961)62 cogclui que quando o conceito de
conservagao € adquirido por meio de treinamento empirico em
sujeitos que ainda ndo desenvolveram as estruturas ldogicas
subjacentes, ele & facilmente extinto diaﬂte de informacoes
empiricas conflitivas. Também BEILIN & FRANKLIN (1961)63 ao
conduzirem experimentos com criancas de 19 e 392 anos prima-
rios em que estas foram ensinadas a aplicar os principios de
conservacao em areas topograficas, observaram que o treina-
mento alcangou os objetivos com criancas de 29 ano, mas as
criancas de primeiro ano praticamente nd3o lucraram nada com
o treinamento.

No Brasil CARVALHO (1984a) ao trabalhar com o método
de inducao das estruturas operatdrias, selecionou sua amos-
tra ja levando em consideracdo tal preocupacdo, pcis segundo
a autora:

“

(62) SMESLUND (1981}, .The Acquisiton of Conservation 0§ Substance and
Weight and of Zhe Operation of Substraction and Adiction. Scandi-
navian Journal of Psychology. 2:71-94 |apud BIAGGIO, 1980).

(63) BEILIN § FRANKLIN (1961}. Logical Operations in Lenght and Area Me-
asuwrement: Age and Training Effects (trabalho apresentado no Con-
grnesso da Society forn Research in Child Developmert), Pennsylvania,
State Univensity park (apud BIAGGIO, 1980).
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"... no nivel I que é caracterizado pela n3o
apreensao das relacdes que unem os objetos,
ndo seria indicado que a crianca seja subme-
tida as induc¢des operatdrias, vez que outras
pesquisas j& mostram que & no final do perio-
do pré-operatdorio que os métodos de acelera-
¢ao do ritmo cognitivo produzem melhores re-
sultados" (p. 30).

Na realidade‘as constacoes destes estudos n3o contra-
dizem as premissas piagetiapas, pois PIAGET (1976), tendo
por base os estudos experimentais de INHELDER, SINCLAIR e
BOVET (1977) sobre a relacao entre desenvolvimento e apren-
dizagem, comenta que as autoras mostram que;

".e. Os fatores de aquisicdo mais fecundos
eram constituidos pelas perturbagdes que
engendraram situacoes de conflito [...] e que
um mesmo dispositivo sO0 & gerador de confli-
tos em certos nivels, para a estrutura consi-
derada, quer dizer, ele nao é& perturbador por
si mesmo e por assim dizer no absoluto, mas,
ao contrario, & concebido como uma perturba-
¢do ou nao o &, segundo os elementos ji ou
ainda n3o adquiridos da estrutura em forma-
cao" (PIAGET, op. cit., p. 42).

Entretanto, deve-se ressaltar que apesar de parecer
consensual, a questdo da eficacia do treinamento operatdrio
estd na dependéncia do nivel adequado das estruturas 1ldgicas
elementares subjacentes e, no Brasil, a posicdo dos piage-
tianos (pelo menos no estudos aqui levantados) parece estar
em consonancia com a posicdo de PIAGET. No contexto interna-—
cional, alguns pesquisadores que realizaram experimentos com
o mesmo intuito, afirmam posig¢does diferentes. No entanto es-
ses autores fizeram uso de procedimentos calcados em outras
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abordagens metodoldgicas que nao a Epistemologia Genética.
Nestes estudos, segundo LEWIN (1978), e indicado que & pos-
sivel ensinar conceitos de conservacado para criancas de jar-
dim de infancia em sequéncias diferentes e em idades ante-
riores as normalmente observadas. Para GELMAN (1969)64 a a-
prendizagem da noc¢ao de conservacao dependeria de um "lear-
ning set" apropriado, gque & definido como a habilidade do
sujeito observar simultaneamente as qualidades multidimen-
sionais de um estimulo. Neste experimento, o sujeito & con-
duzido a ignorar as dimensOes irrelevantes do estimulo fi-
xando a varidvel relevante. KAGAN (1968)65 defendendo a pro-
posta dos mediadores verbais_cita inﬁmgros experimentos que
indicam que as deficiéncias de uma crianca de 3 a 4 anos de
idade na area de éonservacéo de volume ocorrem porque a pa-
lavra "mais" quer dizer para ela maior ou ﬁais alta e care-
cem de um significado matemdtico. Também KINGSLEY & HALL
(1970)66, treinaram nocdes de conservacio em pré-escolares,
focalizando o significado dos termos especificos diretamente
envolvidos nas tarefas.

KAGAN (op. cit.) propde a questdo em termos de que
para ele, nao estaria esclarecido se as diferencas qualita-
tivas e o desempenho cognitivo de criancas na faixa etaria
dos 3, 6, 12 anos derivam de diferentes estruturas logicas.
Portanto, seria necessario investigar se as diferencgas de

desempenho - nas tarefas piagetianas também n3o estariam na

(64) GELMAN (1969). Conservation Acquisition. A problem of Learning fo
Attend to Relevan Attrnibutes. Journal of Experimental Child Psycho-
Logy, 7:167-187 (apud LEWIN, 197§). _

(65) KAGAN (1968). A Development Approach 2o Concepiual Growth. In:
KLausmein, H.J. §& Hawuis, C.W. Analuses of Concept Learning. New
Yonk, Academic Press (apud LEWIN, 1976).

(66) KINGSLEY & HALL (1960). Training Conservation Through the Use of
Learning sets. 1In: Beauchamp, K.L. BRUCE, R.L. e MATHESON, D.W.
Cwurent Topdies in experimental Psychology. New Yonk, Holt, Rinchart
and Winston (apud LEWIN, 1978).
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dependéncia de diferentes estruturas semdnticas ou diferen-
tes habitos de analise perceptual.

Ainda sobre esta possivel controvérsia, o estudo de
MACEDO & ASSIS (1984) contribui com esclarecimentos para a
discussdo. Estes autores, como foi visto anteriormente, a
partir da utiliza¢do de dois procedimentos de treinos dis-
tintos, um baseado na aprendizagem discriminatoria e outro
na aprendizagem operatdria, concluem que os treinos de a-
prendizagem discriminativa atingem sujeitos em idades ante-
riores que o treino calcado na aprendizagem operatodoria. Isto
porque o primeiro tipo de procedimentc, requer para sua rea-
lizacdo um nivel de raciocinio inicial-mais elementar que o
segundo procedimento, sendo, pois, menos‘complexo que este
ultimo.

As conclusdes de MACEDO & ASSIS (op. cit) nos levam a
dedugao de que na realidade os dois grupos de pesquisadores
nao estao confrontando premissas e sim se referindo a resul-
tados obtidos a partir de metodologias experimentais distin-
tas. Sendo pois o primeiro grupo (SMESLUND, BELIN & FRAN-
KLIN, CARVALHO e o proOprio PIAGET) referente ao que MACEDO
denomina de aprendizagem operatdoria e o segundo grupo (GEL-
MAN, KAGAN, KINGSLEY & HALL) referente a aprendizagem dis-
criminativa para estimulos relevantes "Learning set" ou a-

prendizagem de conteudos verbais.

7.6 Consideracoes Conclusivas

~

As conclusdes advindas das pesquisas experimentais,
no que se refere a variaveis e procedimentos de treinos
mais adequados para a eficacia do desempenho operatorio, se
puderem ser tomadas como dados validados e acredita-se que
possam, pois, os experimentos demonstraram controle metodo-

1logico satisfatorio, portanto confiaveis, sio extremamente
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valiosas como contribuicao entre outras para aplicacdes psi-
copedagdogicas a nivel clinico principalmente em conjunto com
propostas como a de JORGE VISCA (1987) que tem por um dos
pilares a Epistemologia Genética.

De acordo com este autor, a psicopedagogia clinica
visa intervencgbes planejadas para desenvolver as estruturas
logico-matematicas de 'sujeitos defasados cognitivamente. A-
pesar desta teoria que se denomina "Epistemologia Convergen-
te” apresentar seus fundamentos epistemoldgicos ndo muito
solidos e ser portanto suscetivel a criticas, sua proposta
de pratica clinica & contundente, além de possuir o mérito
de ser pioneira em uma proposta de pratica consistentemente

sistematizada baseada na psicogénese do conhecimento.
L

Acredita-se, que a esquematizacdao dos resultados va-
lidados por estes experimentos, possa ser acoplada, a praxis
do citado autor e, assim fortalecé-la como também apontar
novas diretrizes para a resolucdo de uma problematica imi-
nente na clientela do sistema escolar piblico e particular
no Brasil, que sao as criahcas e adolescentes que nao apren-
dem.



VIII - ANALISE E DISCUSSAO DAS PESQUISAS
EMPIRICAS NAO EXPERIZENTAIS

8.1 Consideracoes Metodologicas

s

O material 1levantado incluiu 137 estudos empiricos
nao experimental, éendo oitenta e sete comunicacgdes apresen-
tadas em eventos cientificos e cinquenta aftigos publicados
em periddicos. Esta relacdao foi portanto, de 63.5% e 36.5%
respectivamente.

No material referente a esta tipologia de pesquisa,
como colocou-se anteriormente no capitulo precedente, foram
identificados trés categoriés de estudos a partir dos aspec-
tos metodoldogicos apresentados. Sendo: A categoria das pes-
quisas descritivas, a categoria das investigag¢des correla-

cionais e a categdria dos estudos "ex-post facto".

Entende-se por Estudo Descritivo aquele que pode ser
definido como tendo por objetivo a observacdo de fendmeno,
procurando determinar a natureza e grau das condig¢Oes exis-
tentes. Os estudos descritivos podem ser desenvolvido atra-

vés de:

~

-

Estudo de Caso que segundo SIGELMANN (1984), & defini-
do como um estudo intensivo, exaustivo e profundo sobre um
individuo, instituicdo ou comunidade, visando identificar
variaveis relacionadas com o evento e que possam sugerir hi-

poteses explicativas para o fendmeno.

- 171 -



172

Pesquisas tipo "Survey" as quais visam descrever as
caracteristicas da populagi3o por intermédio de uma amostra
selecionada e que diferentemente da anterior sao trabalhos
envolvendo grande numero de sujeitos e empregando como pro-
cedimento instrumental o questionario, a entrevista, o for-
mulario e a escala. De acordo com SIGELMANN (op. cit.), o
survey € um diagndOstico que estabelece relacdes entre um ou
mais fenomenos (ou variaveis dependentes) e uma ou mais cau-
sas (ou variaveis independentes). Diversifica-se ainda, em
survey explicativo cujo objetivo & explicar um problema e
indicar as ag¢des adequadas para solucionid-lo e o survey des-
critivo, que intuita detect§r um estu@o de natureza social,

reunindo informagoes sem a preocupacao de explicar.

Finalmente, através dos estudos ée desenvolvimento
que observam possiveis mudangas, em funciao do tempo, ocorri-
das nos sujeitos quanto a aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores, Diversificam-se em longitudinais, transversais

e transculturais.

Particularmente, considera-se que esta classificacao
adotada em funcdo do tempo ou seja estudos transversais e
longitudinais, ndo & exclusividade dos estudos descritivos
de desenvolvimento estando também presente em pesquisas do
tipo correlacional e ex-post facto. No entanto o modelo pro-
posto por LEHMAN & MEHRENS (1971)67, que foi adotado como
paradigma classificatdorio orientador, nao incluem tais sub-
classes como também passiveis de ocorrer nestes tipos de
pesquisas. Tal comentario fundamenta-se na observacao de
que, apesar da maioria dos estudos aqui tratados ser do tipo
que abordam as amostras de maneira transversal, nao s3o ne-
cessariamente descritivas. Também os poucos estudos com ca-
racteristicas longitudinais, via de regra, objetivaram in-
vestigar questdes relacionadas a escolaridade versus desen-

volvimento cognitivo, portanto com intuito claramente corre-

(67) Idem nota 53,
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lacionais. £ necessadrio acrescentar que nestes estudos o
tempo de duracao entre a primeira e a segunda testagem é& de
no maximo um ano. Periodo este, que dependendo do fendmeno
que esta sendo estudado pode nao ser considerado representa-
tivo de uma abordagem longitudinal.

A segunda categoria encontrada de pesquisas nao expe-
rimentais, foi a dos Estudos Correlacionais que consistem na
verificacdo da co-varidncia de dois fendmenos ou seja intui-
tam medir o grau de relacdo entre variaveis em uma unica a-
mostra, sem no entanto predizer uma relacao explicativa de
causa e efeito. : *.

~

A terceira categoria constituiu~se de investigacgOes
do tipo "Ex-Post Facto", considerada por alguns autores como
quase experimental dado sua semelhanca com este tipo de pes-
quisa. Difere desta, pois nao permite uma manipulacgao direta
da variavel independente visto esta ji& ter ocorrido. Logo, o
estudo das possiveis relacbes da V.I. sobre as V.D. é reali-
zado de forma retrospectiva. Um bom exemplo de problematicas
investigadas por este tiéo de pesquisa & a questao da in-
fluéncia da escolarizacdao sobre o desempenho dos sujeitos em
provas operatorias.

0 modelo <classificatorio adotado apesar de apontar
definigOes relativamente precisas para a totalidade das pes-
quisas ndao experimentais, quando utilizado para uma real
classificacdao pratica dos estudos aqui reunidos, tornou-se
problematico, porgque tais estudos ndo apresentaram as dife-
renciac¢oes metodologicas necessarias para tal classificacao.
Portanto, ndo se ajustaram as caracteristicas proprias de
cada tipologia. Mesmo assim tentou-se elaborar um quadro de-
monstrativo sobre a frequéncia e percentagem referentes a
cada categoria de pesquisa (apesar de tais percentagens se-
rem, na realidade, apenas aproximadas). Vale ainda comentar
que esta situacao ocorreu de forma diferente na pesquisa ex-
perimental, onde as caracteristicas metodoldgicas fundamen-
tais foram mais nitidamente identificaveis.
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TABELA VIII - CLASSIFICACAO DAS PESQUISAS NAO EXPERIMENTAIS
POR CARACTERISTICAS METODOLOGICAS APRESENTA-

DAS,
TIPOS DE PESQUISAS Ne %
Pesquisas Descritivas 56 40,8
Pesquisas Correlacionais 46 33,6
Pesquisas "Ex-pos facto" 35 25,6
TOTAL . A'\ 137 100,0

8.2 Analise e Discussao sobre os Sujeitos dos Estudos Piage-
tianos Empiricos nao Experimentais

8.2.1 Justificativa da Analise

Visando alcancar um os objetivos do presente estudo
que consistiu no delineamento do perfil cognitivo da popula-
¢ao brasileira, fez-se necessario num primeiro momento veri-
ficar a representatividade dos grupos de amostragens utili-
zados pelas investigagdes empiricas nao experimentais, aqui
reunidas para analise, Ja que sao os dados advindos destas
investigac¢des, que subsidiardao a sintese de tal perfil. Pre-
tendeu~-se, pois, constatar a adequacao de tal representati-
vidade através da analise das caracteristicas destes grupos
de sujeitos.

A preocupagdo com a gquestao da representatividade
justifica-se pela premissa de que em pesquisa psicoldgica e

mais especificamente em psicologia cognitiva a generalizacgao

-
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de resultados & algo que precisa ser tratado com muita cau-
tela. Em nosso entender a formacao dos processos intelec-
tuais do ser humano, apesar de traduzir um substrato de uni-
versalidade, ndo pode ser tratado como independente da in-
fluéncia do contexto sbocio-cultural. Dai nossa preocupacgao
em tecer consideracOes sobre as amostras, pois, levando-se
em conta as intensas diferencas entre as regiles geograficas
brasileiras, se as caracteristicas dos grupos de sujeitos
équi considerados nao forem suficientemente contextualizadas
podem suscitar problematica de generalizacdo indevida de
conclusdOes, ao serem extrapolados para a sociedade em geral
os dados resultantes do degempenho dg um grupo restrito de

sujeitos, com caracteristicas culturais proprias.

Este tipo de preocupacdo nido é recente. LURIA, ja em
1926, defendia a idéia de quc
" ... a0 se estudar, criancas de diversas i-
dades ou pessoas de diferentes culturas, pre-
cisavamos examinar cuidadosamente a natureza
e a histdéria do desenvolvimento da semelhanca
superficial, para prevenir a existéncia muito
provavel de sistemas subjacentes diferentes"
(Apud LURIA 1988, p. 25)

A import3dncia para as pesquisas cognitivas da identi-
ficacao dos componentes do ambiente dos sujeitos & inegavel,
principalmente quando se considera os pressupostos da psico-
logia cognitivista de base antropologica-estruturalista que
enfatiza a estreita .relacdo entre o desenvolvimento cogniti-
vo e o contexto social. Nesta perspectiva & interessante se
comentar o artigo de ROAZZI (1987), que focaliza o contexto
experimental e sua relevancia na pratica de pesquisa. Para o
autor, o contexto experimental & definido socialmente. Con-
sequentemente, as pesquisas em Psicologia devem analisar

o meio social dos sujeitos estudados e o significado do
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contexto experimental como consequéncia desse ambiente. Diz
ainda: “
".ee Para explicar como as pessoas funcionam

nos seus meios particulares, temos que dis-
pensar uma maior atencdao ao contexto ambien-
tal, na mesma intensidade com que usualmente
nos voltamos para o individuo como sujeito

experimental”. (op. cit. pag. 35)

Ainda neste mesmo eixo de discussao CARVALHO (1985a)
chama atencdo para o fato de que mesmo sabendo-se ha muito
tempo que o meio de vida da crianga tem re}acaes com O Curso
do desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, os meca-
nismos finos dessa relacao continuam necessitando de inves-
tigacdes. Em nossa interpretacdao estes mecanismos finos da
relacao sujeito-contexto, a que se refere Carvalho, s podem
ser compreendidos a partir do mapeamento e do entendimento
dos elemmentos que formam este contexto., Tais elementos podem
ser identificados na anilise da propria histdria da vida dos
sujeitos; por exemplo a origem geografica (se urbana ou ru-
ral), o tipo de cidade, as influéncias culturais que sofre-
ram, quais as crencgas, os valores, os tipos de relacdoes eco-
nomicas que desenvolveram, a classe social a que pertenzem,
a representacao da cultura formal a que foram submetidos, a
relagcao com a apropriacgdao da aprendizagem escolar, o tipo de

estruturacao das relacgoes do meio familiar etc.

Um exemplo nitido de investigag¢des que visam compre-
ender a dindmica da- relacdo entre um determinado tipo de e-
lemento contextual do sujeito e seu desenvolvimento cogniti-
vo s3o as que vém sendo desenvolvidas na Franca por LAUTREY
(1976) 68, Este autor, a partir de uma metodologia de pesqui-~
sas diferenciais e baseado na teoria da equilibracao de

(68) Idem nota 56.
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PIAGET, descreve diversos tipos de campos psicoldogicos fami-
liares que favorecem ou desfavorecem o0s processos de reequi-
libracao majorante. De acordo com CARVALHO (op. cit.), para
LAUTREY nas familias onde a vida cotidiana é regulada de
maneira rigida e nas familias em que as regras e as expecta-
tivas sao inexistentes ou aleatdrias ha pouca estimulacdo ao
dinamismo da construcgdao cognitiva. Ja o meio familiar em que
a crianca conhece as justificativas das regras e ha espaco
para que ela argumente e contra argumente com os pais, meio
este que foi qualificado de "flexivel", & acompanhado de ca-
pacidades de reestruturacao das estrategias de resolugdes de
problemas pelas criancas e Qg avango no aparecimento de suas
estruturas logicas. -

Pode parecer um tanto contraditéria relevarmos de ca-
pital importd3ncia a analise do contexto sb6cio-cultural, em
se tratando de pesquisas fundamentadas teoricamente em
PIAGET, visto gque se considerou nas paginas precedentes que
este autor nao demonstrou em seu modelo tedrico original,
preocupagoes com a influéncia do meio social na formacgao dos
processos cognitivos do individuo. Entretanto, mais uma vez
esclarecemos nossa posicdo em relagao ao tratamento dispen-
sado a aspectos sociais pela Psicologia Genética.

Particularmente, consideramos que a dimens3o social
adequa-se ao modelo tedrico piagetiano, apesar de ndo ter
sido enfatizado tal aspecto, sendo atribuido a ele apenas o
papel de fator acelerador ou inibidor do processo de desen-
volvimento cognitivo. Também nao foram explicitados os meca-
nismos de interacdao de tal fator com a formacao das estrutu-
ras logico-matematicas. Ou seja, no modelo paradigmatico a-
dotado por PIAGET, ndo & considerada aprioristicamente a di-

mensdo social, apesar da comprovada adequag¢dao posterior.

Tendo em vista os aspectos discutidos, justifica-se,
pois, nossa preocupagao em verificar a representatividade
dos dados a serem tratados, através da analise das caracte-

risticas dos grupos de amostras.
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8.2.2 ConsideracgOes Gerais Sobre as Amostras

Tendo por base as descrigbes por parte dos pesquisa-
dores sobre os grupos de sujeitos, levantou-se para analise
sete categorias de caracteristicas. Sdo elas: Tamanho da a-
mostra (numero de sujeitos que participaram da pesquisa);
local de realizacao da investigag¢ao (Estado, cidade e regiao
geografica); instituicd3o que originou os grupos de sujeitos
(tipos de instituic¢des, comunidades, etc.); Nivel de escola-
ridade; Classe soéial; Faixa etaria (e/ou periodo de desen-
volvimento). . .

-

Algumas das caracteristicas das amostras foram des-
critas por quase todos estudos, foram vitadas menos frequen-
temente. Esta diferenca no relato das caracteristicas pode
se explicar por duas vertentes: Primeiro pelo fato do tipo
de material com que se trabalhou e de onde se retirou os da-
dos necessarios, ter sido artigos e comunicacgdes os quais
consistem, na realidade, em relatos de estudos anteriormente
desenvolvidos, estando, em alguns casos bastante resumidos.
Nao se consultou, assim o material originalmente produzido,
tal como relatdrio técnicos de pesquisa (o que raramente é
possivel). Ja a segunda vertente explicativa passa pela pro-
pria relevancia atribuida a algumas destas caracteristicas,
que variou de acordo com o interesse dos pesquisadores em
investigar a influéncia destas nos resultados conclusivos
dos estudos (ou seja, & considerd-las como possiveis varia-
veis intervenientes. Reforgando esta hipotese explicativa é
interessante observar que a importdncia atribuida a determi-
nadas caracteristicas variou ao 1longo dos anos, como sera

demonstrado posteriormente.

Dentre as sete categorias consideradas de caracte-
risticas dos sujeitos, seis obtiveram indices de descrigdes
superiores a cinquenta por cento e apenas uma, a caracteris-
tica sexo foi mencionada em menos da metade dos estudos (Ver
TABELA IX).
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TABELA IX - INDICES'DAS CARACTERISTICAS DESCRITAS PELOS ESTUDOS ANALISA-

DOS.
NOMERO DE ESTUDOS  NOMEROS DE ESTUDOS
CARACTERISTICAS QUE IDENTIFICAM QUE NAO IDENTIFICAM TOTAL
£ % £ %
Lugar de Origem 130 (95%) 7 (57 137
N2 de Sujeitos 121 (88%) 16 (12%) 137
Faixa Etaria 99 (727) 38 (28%) 137
Instituicio de Origem 82 (60%) 55 (40%) 137
Nivel de Escolaridade 79 S582) s 58 (427) 137
Classe Social 73 (537) 64 (47%) 137
Sexo ' 61  (447) 76 (56%) 137

A caracteristica mais descrita foi o "local de reali-
zacdo da investigacado", que foi identificada em 95% dos es-
tudos. Entretanto, esta alta incidéncia se explica pelo fato
de termos obtido alguns dados de maneira indireta. Explican-
do melhor: Nesta categoria; quando no texto nao estava cita-
do o 1local onde tinha sido realizada a pesquisa, este foi
deduzido a partir da localizacdao da instituicgdao a qual o
pesquisador estava vinculado. Apesar de ser um critério tal-
vez questionavel, a relacao entre os dados citados original-
mente e os dados por ndés deduzidos foram respectivamente de
63% a 37%, o que demonstra que tal critério ndo se constitui
tao tendencioso.

Adotou-se esta interpretacdo por se acreditar que o
investigador dificilmente sai da cidade onde reside e traba-
lha para pesquisar em outro local e, quando isto ocorre, no
caso de investigar uma comunidade de pescadores ou comunida-
des rurais, sem duavida o registra, pois se constitui em um
dado extremamente importante para o estudo. Pode acontecer
também do pesquisador participar de programas de estudos fo-
ra do local de origem. Neste caso existe a possibilidade da
pesquisa ser realizada .na cidade onde se desenvolveu o pro-
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grama. Porém, esta nao & a regra, pois normalmente o pesqui-
sador retorna a sua instituic3o originaria por contar com
mais apoio, principalmente quando necessita realizar estudos
empiricos, e até mesmo por questdes de licenciamento ou por

questdes financeiras.

Outras duas caracteristicas que obtiveram altos indi-
ces de descrigao foram: "Numero de sujeitos™ (88%) e "faixa
etaria®™, (72%). Estas também contam com explicacOes que as
justificam.

Sobre a categoria "Numero de sujeitos” pode-se consi-
derar que a determinacdo do "n" utilizado em uma investiga-
¢3o se constitui uma regra primaria para Fealizacéo de in-
feréncias estatisticas. Esta norma, junto com a de selecao
aleatdoria dos sujeitos objetivam garantir a confianca na
significacdao dos resultados obtidos na amostra e sua genera-
lizagdo para a populac@o de interesse. No entretanto, neste
levantamento, nos parece que a preocupacao dos pesquisadores
em citar o numero dos sujeitos raramente reflete cuidados
estatisticos mais rigorosds, como a determinacao do "n" ne-
cessario para a analise estatistica utilizada. Nos parece
que, esta alta incidéncia cumpre apenas um ritual usual na
pesquisa psicoldgica e ndo significa um grau maior de rigor
ou precisd3o estatistica. Muitas vezes, inclusive, a analise
dos dados mais adequada seria de natureza qualitativa, espe-
cialmente no caso das investigag¢des aqui analisadas, de base
piagetiana que utilizaram fundamentalmente o método clinico-
critico, mesmo com algumas modificacgdes introduzidas pelos
pesquisadores brasileiros.

Quanto a categoria "faixa etaria" acreditamos que o
alto indice de identificacdao se deva ao fato de estarmos li-
dando com estudos piagetianos, gque na sua maioria tem por
base a teoria das etapas de desenvolvimento da inteligencia.
Nesta teoria PIAGET estabelece aproximadamente idades em
torno das quais o individuo adquire determinadas estruturas

de inteligéncia, sendo-lhe atribuido um certo nivel de de-
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senvolvimento,' de acordo com estas aquisicOes. Estes estudos
visam, prioritariamente, classificar o desempenho dos sujei-
tos investigados aqui no Brasil a partir do parametro desem-
penho-idade-etapa, proposto por PIAGET ou correlacionar este
desempenho com outras variaveis. Portanto, neste sentido, o
fator idade adquire especial importancia deixando de ser a-
penas uma das caracteristicas do grupo de amostra, para se
transformar numa variavel de indispensavel consideragao, e
que estd, inclusive, imbricada com os proprios objetivos de
invéstigacéo apresentados por estas pesquisas.

As caracteristicas "nivel de escolaridade", "insti-
tuicao", "classe social™ e "sexo", além de terem sido apon-
tadas nos estudos como tragos ilustrativos inerentes aos
grupos de sujeitos, também receberam tratamento de variiveis
com forca de interferir nos resultados. E portanto, nossa
hipotese, que os indices menores alcancados devam—-se a este
fator, pois geralmente apenas o0s estudos que pesquisaram ou
que tiveram a intencao de pesquisar tal interveniéncia, pre-
ocuparam-se em registra-las. Considerou-se como "tendo a in-
tencao de pesquisar"® os estudos que, mesmo classificando os
sujeitos por sexo, classe social e nivel de escolaridade nao
fizeram, nas discussdes referente 3 exploracao destas varia-
veis. Por exemplo CHIAPPARI et alii (1978), cujo relato fe-
trata esta situacao.

8.2.3 Identificacao das Caracteristicas das Amostras ao

Longo dos Anos

Na analise comparativa entre os periodos de 1970-1979

e 1980-198969, .observa-se que ao longo dos anos ocorreu

(69) 0s dados referentes ao perlodo 1959/69 nao foram considerados por
contar com numernod muito neduzido de estudos apenas (n = 2), o que
tormaria a analise, por sern procedida em porcentagens, bastante
tendenciosa. Visto que "I1" estudo teria o valon de 50%
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uma certa flutuacgao nos dados referentes a identificacao das
caracteristicas dos sujeitos. Algumas categorias aumentaram
percentualmente seus Iindices de descricao a partir de 1980
como por exemplo nivel de escolaridade, numeroc de sujeito,
classe social. Outras diminuiram como & o caso de faixa eta-
ria, sexo, tipo de instituicdo e local de realizagdo da pes-
quisa (ver TABEIA X).

TABELA X - DISTRIBUICAO DOS ESTUDOS POR CARACTERISTICAS DAS AMOSTRAS E
PELOS PERIODOS DE 1970~79 E 1980-89.

3

ANOS* '~ DIFERENCAS PERCENTUAIS
1970 a 1979 1980 a 1989 A PARTIR DE 1980

CARACTERISTICAS

(N2 = 29) (Ne= 106) (GANHOS) (PERDAS)
Numero de Sujeitos 24 (83%) 96 (90%) 77 -
Local de Investigacao 28 (96%) 100 (94%) - 2%
Faixa Etaria 26 (90%) 71 (677) - 237
Nivel de Escolaridade 15 (527) 63 (597) 77 -
Instituigao 14 (487) 42 (407%) - 87
Classe Social 13 (457%) 59 (55%) 107 -
Sexo . 16 (55%) 46 (432) - 127

A categoria "classe social” foi a que apresentou
maior ganho percentual na ordem de 10 pontos. Atribui-se que
tenha ocorrido, em fungao de uma certa modificagio dos pro-
prios objetivos propostos pelos estudos que passaram a ter
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maior interesse ‘em investigar a influéncia deste aspecto no
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. Também pode ser ex-—
plicado por este aumento de interesse, o crescimento nas

descrigdoes da caracteristica "nivel de escolaridade", que
foi de 7%.

Considera-se os ganhos de ambas as categorias como
refletindo, mas de maneira oposta, na categoria "faixa eta-
ria", que decresceu 23% a partir de 1980. Isto foi devido,
em alguns estudos, a relevancia atribuida anteriormente a
especificacdo das idades dos sujeitos, tendo em vista as im-~
plicacbes dos aspectos cronologicos senvolvidos nas aquisi-
¢oes tipicas dos periodos de-desenvolvimento, ter sido subs-
tituida pela relevincia atribuida a aspectos referentes ao
nivel de escolaridade e a classe social. Aéredita-se, inclu-
sive que tal situag¢do & consequéncia de todo um movimento
desencadeado no ambito académico internacional, que durante
a década de setenta, portanto refletindo no Brasil em oiten-
ta, foi palco de celeumas acirradas em torno da questao re-
lacional entre potencial cognitivo-escolarizag¢ao a classe
social., Tal movimento, tevé, entre outros, como representan-
tes BASIL BERNSTEIN; P, GREENFIELD; S. SCRIGNER; M. COLE;
J. LAVE; D.W. SHARP; B. ROGOFF; P. GRIFFIN e A. LUNA. Poste-
riormente COLE e GRIFFIN (1980) formularam a hipotese do
processo de escolarizacao funcionando como "amplificador
cultural”™ do potencial cognitivo das classes sociais. Hipo-
tese esta, que assentou em niveis aparentemente consensuais,
pelos menos temporariamente, a debatida questao.

A insercao destas novas variaveis (classe social e
nivel de escolaridade) ao paradigma desempenho-idade-etapa,
ja t3o exaustivamente pesquisado, nio deixa de representar
um avanco das pesquisas piagetianas, pois ultrapassa a sim-
ples replicacao de experimentos compilados de PIAGET com in-

tuitos meramente comparativos.

Quanto ao crescimento de 7% da categoria "namero de

sujeitos" supOe-se que resulte de uma maior preocupagao por
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aspectos metodologicos estatisticos nos relatos das investi-
gacoes., Entretanto os dados disponiveis ndo permitem a for-
mulaciao de nenhuma hipotese explicativa. Sabe-se apenas in-
formalmente e como também foi possivel se observar através
do exame do material disponivel, que alguns eventos e perido-
dicos cientificos tornaram-se, nos ultimos anos, mais crite-
riosos quanto a descrigdes dos aspectos metodoldogicos ao se-
lecionar o material para publicacao e apresentacao, fato es-

te aque talvez justifique os dados observados.

No que se refere i caracteristica "sexo" percebeu-se
que durante os anos setenta este aspecto foi de certa forma
até bem explorado enquanto variavel possivel de intervir nos
resultados dos estﬁdos, tendo inclusive muitos pesquisadores
tido a preocupacao de utilizar amostras coﬁ a mesma quanti-
dade de sujeitos dos dois sexus, para controlar possiveis
interferéncias. Entretanto, nos anos oitenta o interesse por
esta caracteristica decaiu 12%. o que é resultante da falta
de diferencas significativas encontradas, ou seja em poucos
estudos foram observadas diferengas no desempenho dos sujei-
tos em funcao do sexo e quando isto ocorreu tal diferenca
nao foi significativa. Uma das poucas excecgoes foi o estudo
de SOUZA e MACEDO (1986).

Sobre a identificac¢ao do "local de realizacao da pes-
guisa" foram constatados 1Indices relativamente homogéneos
nas duas décadas, sendo a diferenca de apenas 2% de perdas a
partir de 1980.

Todavia os dados demonstram que nos ultimos anos hou-
ve uma certa descentralizacao em relacao ao local de coleta
de dados das pesquisas. Por exemplo,'a regido sudeste que no
periodo compreendido entre 1970 e 1979 contribuiu com

89.6%70 do total de estudos referente a este periodo, duran-

(70) 0s Indices sdo caleulados em nelacdo ao nimero total de estudos se-
Lecionados nas nespectivas perlodos - 1970/79 (n2 29); 1980/89, nQ
106).
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te os anos de 1980 a 1989 contribuiu com apenas 45% da pro-
ducao. Em compensacao, a Regiao Nordeste aumentou sua produ-
cao cientifica relativa a esta area, em 36.2%. O Estado de
Pernambuco o principal responsavel por este crescimento,
contribuindo com 26.4% pontos percentuais (ver TABELA XI).
Observou-se também uma gqueda na realizagao de pesquisas em
cidades do interior cuja produgao passa de 44,8% nos anos

setenta para 25.4% nos anos oitenta.

TABELA XI - DISTRIBUICKO DOS ESTUDOS POR REG1AO E POR PERIODOS DE TEMPO.

3

PERIODO ~ DIFERENGCA PERCENTUAL
1970/79 1980/89 A PARTIR DE 1980

t

REG1A0 (N2 29) (N2 106) (GANHOS) (PERDAS)
GEOGRAFICA
Sudeste 26 (89.6%Z) 48 (45.22) - 44,47
Nordeste 1 (3.47) 42 (39.62) 36,27 -
Sul - - 9  (8.47) 8.47 -
Norte 1 (3.4%) - - - 3.47%
Centro Qeste - - 1 (0.9%) 0.97% -
Sem Descricao 1 (3.4%) 6 (5.8%2) 5.8% -
TOTAL ' 29 (100.0%Z) 106 (100.0%)

Sobre a caracteristica "tipo de instituicao"™ acredi-
ta-se que a explicacao para a diminuicao percentual de 8%
nos ultimos anos deva-se ao fato de a grande maioria (95.1%)
das instituicOes serem de escolas e nos meios cientificos
brasileiros existir a hipotese, confirmada por PORTO

(1981)71, ge que o tipo de escola, se publica ou particular

(71) Vide o comentario sobre o assunto pag. 144.
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& correlacionada - com o tipo de classe sbcio-econdmica. Por-
tanto, os pesquisadores, principalmente nos anos mais recen-
tes, ao identificar a classe social da amostra nao julgavam
necessario caracterizar a instituicao escolar. Esta explica-
c3o conta com a constatacdao de que nos estudos selecionados
€ comum a situacdo do autor identificar o nivel de escolari-
dade da amostra como também a classe social e nao fazer re-
feréencia ao tipo de escola, deixando pois subentendido a
partir dos dados sobre as condig¢Oes sociais, se a institui-
¢do é publica ou particular. E bem verdade que a constatacao
inversa também ocorreu ou seja de ser identificado o tipo de
escola e nao a classe social.'Mas, comoe se observou a partir
de oitenta, pelos motivos ja discutidos,-uma maior descricao
das condicoes sociéis, supoe-se que tenha hévido uma prepon-
derancia da primeira situacdo, onde a classe social & iden-

tificada em detrimento da instituicao.

Finalizando, o que se pode concluir desta analise so-
bre a flutuacdo, através dos anos, dos dados referentes a
descricdo das caracteristicas das amostras, € que, por exis-
tir uma relacl3o imbricada entre algumas destas caracteristi-
cas enquanto dados proprios dos sujeitos e as suas condigodes
de variaveis intervenientes, tal relacdo, gera em certos mo-
mentos, a impossibilidade de se tratar as duas condigoes de
forma isolada, prescindindo portanto, de explicac¢des contex-
tualizadas e histdricas, deduzidas de um contexto maior que
€ o proprio desenvolvimento académico da psicologia cogniti-

va enquanto ciéncia verificavel.

N

8.2.4 Analise sobre as Caracteristicas dos Sujeitos

Partindo da observacao dos dados e fundamentando-se
nos argumentos de ROAZZI (1987), que enfatiza a necessidade
de se definir e explorar nas pesquisas psicoldgicas, nado so

o sujeito experimental como também o contexto experimental a
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que pertence este sujeito, resolveu-se nesta analise agrupar
as caracteristicas das amostra em dois blocos. O primeiro
reuniu as caracteristicas consideradas como descritivas de
atributos intrinsecos do sujeito: Faixa etaria, sexo e esco-
laridade. Ja o segundo foi formado pelas caracteristicas que
descrevem elementos de contexto social dos sujeitos: Local
da investigacdo, populacao de origem e classe social (para
esta analise o aspecto tamanho da amostra nao foi pertinen-
te).

8.2.4.1 Caracteristicas ;ntrinsecag dos Sujeitos

-~

a. Faixa Etaria dos Sujeitos

A faixa etaria dos sujeitos, foidentificada em 72.2%
(99) dos estudos levantados. Os 27,7% (38) dos estudos res-
tantes, que nao especificaram esta caracteristica, geralmen-
te referem—-se aos sujeitbs como adolescentes, criancgas, a-
dultos, sujeitos operativos ou nao operativos, ou mesmo de-
finem apenas a série escolar como maneira de caracteriza-
los.

Foi comentado, que a faixa etaria n3o foi simplesmen-
te um aspecto descritivo da amostra, foi também uma variavel
de importancia fundamental e esteve sempre imbricada com os
proprios objetivos dos estudos. Portanto com o intuito de
analisar mais dctalhadamente as caracteristicas etarias,
procurou-se estabelecer relacbes entre as idades que as a-
mostras abrangeram e os periodos de desenvolvimento corres-—
pondentes, de acordo com a cronologia originalmente proposta
por PIAGET. Conjuntamente, foi também observado para respal-
dar esta relacgao, se as provas operatdrias utilizadas se a-
dequavam a tais periodos e ainda se os objetivos das inves-
tigacdoes também se propunham a verificar aspectos tipicos do
periodo de desenvolvimento apontado. Contou-se portanto com
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trés indicadores- para determinar qual a etapa operatdria em
que os aspectos etdrios das amostras se enquadravam. Obser-
vou-se uma relacdao consensual entre os indicadores 94% dos
estudos. Nos restantes 6%, onde esta relac2o ni3o se manteve,
optou-se por classificar a amostra no periodo de desenvolvi-
mento correspondente &s provas e aos objetivos, desprezando
assim, o dado etario. Neste sentido, somente dois estudos
investigaram sujeitos com idades bastante defasadas em rela-
¢do as provas operatdrias utilizadas, trata-se do trabalho
de ANDRADE (1979) e COSTA JUNIOR et alii (1986) cujas amos-
tras gira em torno de 30 anos de idade e os procedimentos
sdo referentes ao periodo operatdrio concreto. Nos outros
quatro estudos restantes, esta defasagem nao & tao acentua-
da, pois os grupoé.de sujeitos contam com apenas alguns mem-
bros cujas idades ultrapassam em poucos énos a etapa a que
as provas e os aspectos operatdorios investigados se referem.
Foram: CHAKUR (1984; 1988a e 1988b) e CORIA SABINI (1985b).
Entretanto, faz-se necessario enfatizar mais uma vez, que se
trabalhou neste analise com os noventa e nove estudos que
identificam a idade dos sujeitos. Os restantes 38 estudos s&
serdo classificados quanto a seus objetivos e procedimentos,
no item proximo, que busctecer analise mais especifica sobre
os objetivos e resultados das investigacgOes, as quais serdo
agrupadas por estagio de desenvolvimento explorado. Todavia,
pode-se adiantar gque quanto a esta defasagem entre faixa
cronoldgica, objetivo e procedimentos operatdrios, encon-
trou—-se sete pesquisas que definem seus sujeitos simplesmen-
te como "adultos" ou "universitarios" mas investigam nocdes
tipicas do periodo operatdrio concreto e mesmo do pré-opera-
torio, como & o caso do estudo de MONTEIRO (1983) que explo-
ra o conceito de realismo nominal numa populagao de adultos
analfabetos e semi-~escolarizados e' o de RAYMOND & HUTZ

(1987) que averigua o pensamento animista em universitarios.

A correspondéncia etaria proposta foi, para o periodo
sensOrio-motor a faixa de 0 a 2 anos; para o pré-operatdrio
de 2 a 7 anos; para o operatdorio concreto de 7 a 12 anos e

para o operatdrio formal de 12 a 18 anos. As caracteristicas
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basicas, estruturas e procedimentos experimentais tipicos de
cada periodo, 3ja& se encontram comentados no Capitulo III,

mais especificamente no item 3.4.

Este alto 1indice de concordancia entre os indicado-
res, denota que realmente o pesquisador ao selecionar sua
amostra opta a priori por uma determinada faixa etaria, ten-
do em vista os objetivos e baseando-se nas faixas cronoldgi-
cas propostas criginalmente por PIAGET para a etapa de de-
senvolvimento correspondente a estes objetivos. Portanto, a
iniciativa de trahsformar, para efeito de analise, tais da-
dos em periodos de desenvolvimento pdo se constituiu em um
tratamento tendencioso que resultasse em deducdOes analiticas
artificiais ou sem respaldo empirico. Muito pelo contréario
mostrou-se adequada e valida propiciando subsidios importan-

tes para a meta pretendida.

Na analise dos dados observou-se ainda que um grande
numero de estudos utilizaram amostras cujas idades dos com-
ponentes distribuiram-se por mais de um periodo de desenvol-
vimento. Portanto, para efeito de anadlise decidiu-se insti-
tuir dois grupcs de categorias classificatdrias, que se de-
nosiinou de "faixas etadrias intra periodos" -~ quando as ida-
des do grupo correspondiam a apenas um periodo de desenvol-
vimento "faixa etaria inter periodos" - gquando a amostra se
distribuiu por mais de um periodo de desenvolvimento. (ver
TABELA XII).

Dos estudos que identificaram as caracteristicas eta-
rias 62.5% fizeram uso de amostras que se enquadraram nos
casos de "faixa etaria inter-periodo", sendo que a maioria,
49,.,4%, corresponde a subcategorié "pré-operatdrio" para
"operatdrio concreto", confirmando mais uma vez as constata-
¢oes ja comentadas, do grande interesse dos pesquisadores em
torno do processo de aquisicao das operagOes concretas. Nes-
ta categoria "inter-periodos" também se observa o apareci-
mento de amostras com faixas etarias bastante amplas que

abrangem do periodo pré-operatdrio até o periodo das opera-
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¢cOes formais. Estas representaram 6.0% dos grupos de sujei-
tos considerados. Geralmente estes estudos visam pesquisar a
génese e o desenvolvimento c¢e uma determinada estrutura ou
aspecto operatdorio. Por exemplo, VALENCA (1983 e 1986) pes-
quisou o processo egocentrismo - descentragao e AGUIAR
(1981) investigou a psicogénese do conceito de proporciona-
lidade. Diferenciam-se qualitativamente dos estudos referen-
tes as outras sub categorias deste bloco, que na sua maioria
se interessam apenas por fases transitdrios das aquisigodes
de estruturas 1logicas, sejam elementares ou formais, mesmo
quando correlacionédas a outras variaveis.

TABELA X11 - DISTKIBULGAO DAS 1DADéS DOS SUJEI&QS POR PERIODOS DE DESEN-
VOLV]MENTO CORRESPONDENTES AS IDADES DOS SUJEITOS (N = 99).

FAIXA ETARIA INTRA FAIXA ETARIA INTER

PERIODO £ % PERIODO f 7

Sensorio motor 3 3.3 Sensorio motor p/ pré-ope-
ratorio 1 1.1

Pré~operatorio . 7 7.0 Pre-operatorio para ope-
ratorio concreto 49 49.4

Operatorio concreto 22 22,2 Operatorio concreto para
formal 6 6.0

Operatorio forma 5 5.0 Pré-operatorio para ope-
ratorio formal 6 6.0
SUBTOTAL 37 37.5 SUBTOTAL 62 62.5

~

A categoria "intra periodo" inclui 37.5% das amostras
levantadas obteve portanto, pontos percentuais mais baixos
do que a outra categoria e novamente apontou a dominancia do
interesse pela etapa das operag¢des concretas, que 22,2% a-
brangeu dos grupos de sujeitos. Sobre a sub categoria "peri-
odo pré-operatdorio" deve-se frisar que o indice alcangu, de

7%, divide-se em estudos que se interessam por aspectos ti-
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picos desta etapa como o0 realismo nominal, processo de re-
presentacoes mentais e ainda e¢studos que se interessam em
observar a génese das estruturas logicas elementares, que de
acordo com Piaget comegam a se manifestar a partir desta e-
tapa cognitiva.

Chama atencao, ainda, o insignificante nimero de in-
vestigacOes referentes a sujeitos em estadgio etapa sensoério
motor, tanto no que diz respeito a categoria "intra perio-
do", cuja sub categoria referente obteve apenas 3.0%. Como a
categoria "inter .periodo“ cuja sub categoria que compreende
do "sensOrio motor ao pré;operatér@o contou com somente
1.1%. Tal constatagdo também se observa no periodo das ope-
ragoes formais, .que recebeu respectivamente indices de 5.0%
(intra periodo) e 6.0% (inter periodo). |

Corroborando mais uma vez a constatacgao de que as
faixas etarias das amostras sao determinadas em funcao do
interesse dos pesquisadores por cada periodo de desenvolvi-
mento e que existe uma nitida preferéncia em torno do perio-
do das operacoes concretaé, e interessante observar a Figura
5 onde se percebe claramente uma alta concentracao de sujei-
tos em idades correspondente a tal estagio de desenvolvimen-
to, como também em idades imediatamente anteriores e poste-
riores. Tal fendmeno, em nosso entender reflete o prdprio
nivel de importancia que é atribuido a génese, ao desenvol-
vimento e a consolidacdo das estruturas ldgicas elementares,
no bojo tedrico da Epistemologia Genética. De certa forma,
também consideramos positiva tal concentragdo, visto a ne-
cessidade de conhecimentos cientificos e contextualizados
para subsidiar as aplicacgdes praticas que visaa resolucdo de
problematicas sdcio-educacionais referentes a esta faixa e-
taria, ja que no Brasil, tanto o processo seletivo da esco-
larizagao como também o inicio do processo de marginalizacao

ocorre prioritariamente nestas idades’2,

(72) Ver discussao anterion p. 142-143,
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N{MERO DE

T 55 suJErTOS

A5 <1 3 5 7 9 1011 13 15 17 18

FIGURA 5 - FREQUENCIA DE SUJEITOS POR IDADES NO TOTAL DOS
ESTUDOS '

"b. Caracteristica Sexual dos Sujeitos

Um total de 61 estudos identificaram as caracteristi-

cas sexuais dos sujeitos, ou seja, apenas 44,5% das pesqui-

sas empiricas nda experimentais, registraram este aspecto.

Nestes estudos, a

composicdo dos grupos de sujeitos
quanto a

esta caracteristica foi de trés tipos: Estudos que

utilizaram amostras apenas do sexo masculino, apenas do sexo

feminino ou sujeitos de ambos os sexos. Este Ultimo repre-

sentou a grande maioria das amostras (ver TABELA XIII).

-
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TABELA XIII - DISTRIBUIGCAO DOS ESTUDOS POR CARACTERISTICAS
SEXUAIS DAS AMOSTRAS.

CARACTERISTICA SEXUAL £ %
Sexo Feminino 1 1.7
Sexo Masculino 9 14.7
Ambos os Sexos ‘ 51 83.6
TOTAL _ ~ 61 100.0

Apesar da predominadncia ser de investigac¢Oes que uti-
lizam amostras com sujeitos dos dois sexos, destas somente
14 comentam a possivel influencia de tal variavel. E mais,
somente dois “rabalhos constataram dife¢rencas estatistica-
mente significativas no desempenho dos sujeitos em func¢ao do
sexo, Foram, SOUZA & MACE::0 (1986) que verificaram efeitos
da variavel sexo no desempenho de universitarios oriundos de
diferentes curscs, perantc a "Echelle de developpement de
Pensée Logique (LONGEOT)" e o trabalho de FARIA et alii,
1980 que constatou efeitos do sexo sobre a evolucao da con-

servacao em escolares.

Particularmente, interpreta-se os resultados obtidos
por estas duas pesquisas como casuais ou mesmo aleatorios,
resultantes, talvez, de algum desvio metodoldgico na selecao
da amostra. Nao podendo, portanto, ser considerado represen-
tativos de uma possivel tendéncia ou mesmo se constituir em
dados que merecam confirmacao. Isto, porque, ja ha muito tem
sido constatado nos meios cientificos da Psicologia Cogniti-
va, o fato do sexo na aquisigao e evolugdao do potencial cog-
nitivo do individuo. PIERRE WEIL (1955), por exemplo, em
pesquisa de abrangéncia nacional, confirmou essa auséncia

relacao.
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No que se refere ao ambito da Episteﬁologia Genética,

esta constatagac & inquestionavel. Inclusive, nos experimen-
tos desenvolvidos por PIAGET tal variavel foi sempre relega-
da a pelo menos se desconhece qualquer dado que demonstre o
contrario. Também entre as investigag¢des dos pesquisadores
que sequem esta linha tedrica, ndo temos nenhuma informacgao
de trabalhos de vulto, que defendam ou apresentem dados sig-

nificativos desta relacao (sexo x desenvolvimento cognitivo.

Entretanto, € preciso registrar que os autores SOUZA
& MACEDO (1986), ‘apresentam argumentos diferentes sobre o
papel do sexo no desenvolvimento cognitivo. Para eles na te-
oria de PIAGET esta questéé nao é coﬁgensual. Comentam que
em trabalhos anteriormente realizados, cbtiveram resultados
ambiguos quanto a este aspecto os quais apéntaram na direcao
de uma supremacia do sexo masculino guanto ao desempenho o-
peratdorio (porém nao especificam quais seriam estes traba-
lhos) . Justificam tal supremacia em fung¢do das provas da ED-
PL ser malis "atraentes" para os homens do que para as mulhe-
res, pois exigiria comportamento cientifico que €& mais espe-
rados socialmente de sujeitos masculinos. Portanto o papel
social atribuido aos sexos seria para os autores, O respon-

savel pela diferenca observada.

c. Nivel de Escolaridade dos Sujeitos

O nivel de escolaridade dos grupos de sujeitos foi
apontado em 79 estudos, 57,6% do total das pesquisas aqui
levantadas. Tais sujeitos distribuiram-se por niveis de ins-
trucao que variaram desde o analfabetismo até o universita-
rio.

Geralmente encontrou-se nos estudos, dois tipos de
amostras quanto a esta caracteristica. Foram elas: Amostras

cujos componentes “apresentaram niveis de escolaridade seme-
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lhantes, ou sejd, todos os sujeitos estao no mesmo grau es-
colar, variando apenas a série cursada e amostras que traba-
lharam com sujeitos em diferentes graus de escolaridade. Uma
grande percentagem dos estudos optou pela utilizagao das a-
mostras com as caracteristicas do primeiro tipo (N = 63,
79,7%) em contraste com 16 estudos (20,3%) do segundo tipo,
ou seja, usando amostras mistas (ver TABELA XIV).

TABELA X1V - DISTRIBUICAO DOS ESTUDOS POR NIVEL DE ESCOLARIDADE DAS
AMOSTRAS INVESTIGADAS.

NiVEls DE ES€OLARIDADE

NIVEIS DE ESCOLARIDADE 7 VARIADGS £ A

Pre escolar 12 15.2 Pré escolar e 12 grau 10 12.7
19 grau 41 51.8 12 grau e 29 grau 1 1.3
22 grau 2 2.6 Pre escolar e 22 grau 1 1.3
Universitarios 6 7.5 12 grau e universitario 3 3.7
Analfabetos 2 2.6 Analfabetos e 10 grau 1 1.3

TOTAL 63 79.7 TOTAL 16 20.3

Percebe-se no quadro acima a predomindncia maciga de
amostras na categoria referente ao 12 grau. Constatou-se
também que nesta categoria o intereése dos pesquisadores es-
ta vertiginosamente voltado para as séries iniciais conside-
radas como de "1Q grau menor". Dos quarenta e um estudos que
fizeram uso de amostra neste nivel de escolaridade, trinta e
dois empregaram amostras com sujeitos cursando da 12 a 4@
série do 19 grau. Percebeu-se ainda, que a grande maioria

das pesquisas trabalhou com sujeitos em faixa de idades re-

-
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gulares, ' prevista pela 1lei de diretrizes basicas proposta
pelo Ministério de Educaci@o, para este nivel de escolaridade
e 0 restante dos estudos trabalhou com sujeitos em idades
muito aproximadas, variando em alguns casos em apenas 2 ou 3
anos. Esta pequena variagao & notdria principalmente nas es-
colas publicas, onde normalmente se observa uma pequena de-
fasagem etaria. No estudo de T. CARRAHER & SCHLIEMANN (1983)
a média de idade para crianca da la. e 2a. série de escolas
publicas foi de 9 anos e 6 meses e, para a escola particu-

lar, esta média foi de 7 anos e 10 meses.

Estas investigag¢oes referentes a.criancas com escola-
ridade de 19 grau, fizeram uso invariavelmente de provas e
tarefas piagetianaé proprias do periodo das operacglOes con-
cretas, para avaliar o nivel de desenvolvimento cognitivo,
pois partiam do suposto, tendo por base a idade dos sujei-
tos, que estes se encontravam neste estagio de desenvolvi-
~mento. Como foi visto anteriormente, a faixa etaria dos su-
jeitos investigados concentrou-se prioritariamente em torno
de 6 a 11 anos.

Estas observac¢Oes nos levam a inferir uma relagdo en-
tre idade, escolaridade e nivel cognitivo idealizado, que
delineia o perfil caracteristico do grupo de sujeito prefe-
rido pelos pesquisadores piagetianos brasileiros em suas in-
vestigacgOes: criangas na faixa etaria de 6 a 11 anos com ni-
vel de escolaridade de 19 grau "menor" e apresentando um es-
tagio de desenvolvimento cognitivo supostamente em torno das

operacoes concretas.

Este trindomio entre idade - nivel de escolaridade - e
etapa de desenvolvimento cognitivo, que se configurou como
representativo do sujeito padrao, objeto da maioria das in-
vestigacoes, apesar de estar de acordo com parametros teori-
camente estabelecidos, ou seja de apresentar uma sintonia
perfeitamente ajustada entre idade, escolaridade e nivel
cognitivo, parece de certa forma questionavel e inapropriado

quando inserido numa analise mais abrangente das reais con-
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di¢des sbcio-culturais do pails, pois entendemos que nao re-
presenta a maior parcela da populagao e, sim, apenas uma pe-
quena fatia que € melhor favorecida sécio economicamente.
Nas camadas carentes que constituem a maioria no pais, nem a
simples relacdao idade-nivel de escolaridade adequado pode
ser normalmente observada, quanto mais um trindmio relacio-
nal tao complexo que envolve inUmeros fatores e onde nem Os
proprios mecanismos que estabelecem as interrelacoOes dessas

variaveis estdo teoricamente ou empiricamente esclarecidos.

No que se :refere as propostas de investigacao das
pesquisas que tratam o dado sobre esco;aridade, encontrou-se
duas situag¢des, que diferem entre si.quanto ao tratamento
dispensado a este dado. Numa primeira situacao foi de alguma
forma procurado a compreensao da relagao eﬁtre a apropriacao
dos conteltdos escolares e o processo de desenvolvimento das
estruturas cognitivas. Ja na segunda situacao é investigado
pura e simplesmente algum aspecto especifico acerca do de-
senvolvimento cognitivo sem que seja relacionado com a vari-
avel escolaridade, constituindo-se, portanto, este dado ape-

nas uma caracteristica ilustrativa da amostra.

Na primeira situacao diferenciam-se ainda duas ver-
tentes: uma que aglutina os estudos onde & verificado de ma-
neira globalizante a possivel correlacdao entre o desempenho
escolar e nivel de desenvolvimento cognitivo e uma segunda
onde as pesquisas estudam especificamente a necessidade de
uma determinada nog¢do operativa subjacente para a. aquisigao
de alguns conteudos escolares também especificos. 'm exemplo
deste tipo & o estudo de AGUIAR (1981) onde & correlacionado
a psicogénese do conceito de fragOes e de proporgdes e estas
sao relacionadas & habilidade de efetuar cdlculos ensinados
na escola.

Na realidade a diferenciacdo entre estas vertentes é
somente quanto a intensidade de especificacdo dos objetivos
do estudo. Em outras palavras, diriamos que na primeira ver-

tente a relagao pesquisada & de um "todo" (desempenho esco-
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lar) para outro "todo" (desenvolvimento cognitivo) e na se-
gunda vertente & de uma parte (nocoes operatdrias subjacen=-
tes) para outra parte (conteldos didaticos especificos).

Estes estudos apresentam ainda uma particularidade,
que € a diferenciacdo no estabelecimento da forg¢a ou sentin-
do da correlacao proposta entre o nivel de desenvolvimento
cognitivo e desempenho nas aquisic¢les escolares. Explicando
melhor: alguns estudos consideram o nivel cognitivo como va-
riavel independente em fung¢ido da qual a apropriacdoc dos con-
teldo escolares (varidvel dependente) se estabelece e em ou-
tros estudos had uma inversdo, o nivel de escolaridade pas-
sando a ser a variavel independente e, portanto, influen-

ciando o desenvolvimento cognitivo.

Esta situacao pode ser observada nos estudos que cor-
relacionam niveis de superacao do realismo nominal e aquisi-
¢do do processo de alfabetizacdao. Por exemplo, CARRAHER, T.
& REGO (1981), (1983) e (1984) procuraram identificar qual a
etapa desta superacao que possibilitaria o processo de alfa-
betizacdo. J4 os trabalhos de COSTA JUNIOR et alii (1983) e
MONTEIRO (1983) Visaram observar se o processo de alfabeti-

zagao € capaz de promover a superacgao do realismo nominal.

8.2.4.2 Caracteristicas do Contexto Social dos Sujeitos

a. Local de realizagao da investigacgao

O local de realizagao das investigacdes foi identifi-
cado em 130 estudos, ou seja 95% dos estudos empiricos nao
experimentais forneceram este dado. As razdes para este alto
Indice de descrigdo 3ja se encontram explicitadas anterior-
mente.
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As pesquisas foram realizadas majoritariamente na Re-
gido Sudeste (53%.5%). A maior concentragao foi verificada no
Estado de Sao Paulo, cuja produgao representou 86.6% dtotal
desta regido, alcancando, portanto, indices bastante dife-
renciados dos outros Estados, como por exemplo, do Estado do
Rio de Janeiro que contribuiu com apenas 10.5% dos estudos
produzidos nos centros de pesquisas do Sudeste. Esta situa-
cao referente ao Rio de Janeiro foi de certa forma surpreen-
dente, visto que este conta com centros cientificos bastante
estruturados na area de Educacao e de Psicologia, onde ge-
ralmente a Epistehologia Genética esta inserida enquanto
ciéncia. Este Estado contou. inclusive na década de setenta
com laboratdrios para formuiacéo de cﬁrriculos direcionados
para a escola piblica, cuja fundamentacio foi sustentada na
teoria de PIAGET. Tal experiencia foi ldesenvolvida pela
Profa CIRCE NAVARRO, junto a Secretaria de Educacao do Esta-
do.

Outro dado que merece registro €& a distribuicao equi=-
tativa entre a producao de pesquisas na capital e nas cida-
des do interior de S3ao Paulo. Situacio esta que em nosso en-
tender reforca mais uma vez a constatacao, (como comentocu-se
anteriormente no Capitulo V), sobre o grande interesse que a
Psicologia Genética sempre despertou nas Universidades de
Ribeir3o Preto, Araragquara, Sao José do Rio Preto e cidades
circunvizinhas. Esta regiao paulista foi, inclusive, um dos
centros que primeiro exploraram a teoria piagetiana no Bra-

sil.

Sobre a Regiac Nordeste que também contribuiu com uma
soma razoavel de pesquisas piagetianas (33%), deve-se regis-
trar que a produgao originou-se prioritariamente do Estado
de Pernambuco, e restringiu-se gquase que exclusivamente aos
pesquisadores do Mestrado de Psicologia da Universidade Fe-
deral de Pernambuco. Este fato, difere do observado em Sao
Paulo, onde ocorreu uma diversificacdao maior de autores que
desenvolveram trabalhos piagetianos. Verificou-se ainda, que

& distribuicdo da producao cientifica de referencial piage”
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tiano, na Regiéo Nordeste, & mais homogénea, comparando-se

Pernambuco ao somatorio dos outros Estados do que a distri-
buic3do na regido Sudeste onde realmente S3o Paulo monopoli-

zou tal produc¢ao. A TABELA XV permite a visd3o destes dados.

TABELA XV - DISTRIBUIGAO DOS ESTUDOS POR REG1A0, ESTADO E TIPO DE CIDA-

DE.

REGIAO SUDESTE ESTADO CAPITAL INTERIOR
1Y

£:76 (58.5%) Sao Paulo 34 (26.1%) 31 (23.8%)
Rio de Janeiro 8 ( 6.27%) - -
Minas Gerais 1 ( 0.8%) 2 (1.6%)

Regiao Nordeste Pernambuco 28 (21.5%) -

f:43 (337%) Ceara 4 ( 3.0%) -
Paralba 3 ( 2.3%) -
Maranhao 3 ( 2.3%) -
Sergipe 1 ( 0.8%) -
Bahia 1 ( 0.8%) 3 (2.3%)

Regiao Sul Rio G. do Sul 4 ( 3.07%) 1 ( 0.87%)

£:9 (6.97%) Parana 2 (1.672) 2 (1.672)

Regiao Centro

Oeste Brasilia (D.F) 1 ( 0.8%) -

f£:1 (0.8%) - -

Regiao Norte Para 1 ( 0.8%) -

f:l (0.8%)

TOTAL 91 (70) 39 (30)

Merecem ainda

pela Regido Centro-Oeste (0.76%) e Regido

BNV IDTECA

registro

os baixos

PUNDAC. .« <. JLIO VARGAS

indices alcancados
Norte (0.76%).
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Como ja vem sendo comentado, algumas caracteristicas,

além de se constituirem em dados ilustrativos da amostra,
também foram tratadas como variaveis possiveis de intervir
nos resultados. Tal situacdo também se repetiu com a carac-
teristica local de realizacdo da investigacao que transfor-
mou-se em variavel quando o interesse foi voltado as compa-

ragoes transculturais.

Dentre as investigac¢bes aqui exploradas, encontrou-se
cinco pesquisas transculturais. Nestes, foi comparado o de-
sempenho de sujeitos brasileiros com o de sujeitos de outros
paises. No caso, trés estudos que fazem comparagdes entre
criancas brasileiras e irglesas SCHLIEMANN (1983a e c) e
SCHLIEMANN & DIAS‘(1982) (1984) e um que tece estas compara-
coes entre sujeitos brasileiros e franceses, CARVALHO
(1984). Em todos estudos nao foram verificadas diferencgas
significativas quando as condicOes experimentais sdo manti-
das constantes.

Existe ainda a situacdo de comparacdao entre dados re-
ferentes a populacoes de duas regides brasileiras. Entretan-
to nestes estudos os autores referem-se a dados coletados
anteriormente por outros pesquisadores, os quais sao empre-
gados como parametro para comparag¢does com seus proprios re-
sultados. Nao se encontrou nenhum trabalho que houvesse in-
vestigado sujeitos brasileiros em 1locais diferentes e de
forma concomitante e que fosse desenvolvido pelo mesmo au-
tor. Como exemplo da situacdo exposta podemos citar o traba-
lho de CAMARGO (198f%), que comparou o desempenho de criangas
Ludoviscentes com criancas paulistas, nas provas operatoOrias
e concluiu pela supremacia das criancgas paulistas. Também
MORO (1986) comparou criangas curitibanas com recifenses e
apontou o melhor desempenho das segundas. Temos ainda a pes-
quisa de URE (1983) com adultos semi analfabetos cariocas
comparados aos pernambucanos. Nestes estudos no entanto as
situacdes experimentais nau estido suficientemente descritas
para que possamos avaliar se estas pesquisas sd3o apropriada-
mente comparaveis.
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b. Nivel gbcio-econdmico dos grupos de sujeitos

Os estudos que caracterizaram a classe social a que
pertencem os grupos de sujeitos, somaram um total de 73
(53.2%) . Este dado significa que pouco mais da metade dos
autores das pesquisas empiricas n3o experimentais se inte-

ressaram pelo registro de tal caracteristica.

A partir das descricOes dos pesquisadores, constatou-
se que quanto a este aspecto as amostras diferenciam entre
si, em gquatro catégorias de 90mposicéo.social. Sendo: amos-—
tras de <classe econdomica considerada’. como de alto padrao
aquisitivo, amostras de médio padrao sdcio-econdmico, amos--
tras de baixa condicao sdcio-econdmica e émostras formadas
por sujeitos pertencentes a variados niveis sdcio-econdmico.
A TABELA XVII demonstra esta distribuicao.

TABELA XVI - DISTRIBUICEO DOS ESTUDOS POR NIVEIS SOCIO-ECO-
NOMICOS DAS AMOSTRAS.

NIVEL SOCIO-ECONOMICO f )

Classe Alta 4 (5.4)
Classe Médié 13 (17.8)
Classe Baixa 26 (35.6)
Classes Sociais Variadas 30 (41.2)

TOTATL 73 (100.0)
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Nos estudos onde as amostras foram classificadas na
categoria "classes sociais variadas", percebeu-se claramente
gue o intuito dos autores ao utilizar amostras com estas ca-
racteristicas foi justamente observar a possivel interve-
niéncia de aspectos sbOcio culturais no processo de desenvol-
vimento cognitivo. Logo, nestes estudos tal caracteristica
foi tratada como variavel e nao como dado ilustrativo do

grupo de sujeitos.

Merece registro, ainda, o fato das critérios emprega-
dos pelos pesquisadores para definir a classe social dos su-
jeitos ter sido via de regra, de natu;eza intuitiva, basea-
dos apenas em alguns indicadores aleatdrios, como por exem-
plo, tipo de escola que frequentava ou‘local de moradia dos
sujeitos. Estes critérios foram utilizados 'sem um maior con-
trole apenas oito trabalhos utilizado critérios realmente
mais precisos como escalas estatisticas ja padronizadas para
determinacao de niveis sdcio-econdmico. Nestes casos a esca-
la, empregada foi a de de prestigio social HUTCHINSON
(1960).

No entanto, apesar de em trabalhos cientificos, a
utilizacao de critérios intuitivos ser, extremamente perigo-
so. Constatou-se um alto nivel de concordancia entre a clas-
sificacao social resultante do emprego destes critérios e a
classificacdo social dos sujeitos apontada pelos estudos que
aplicaram a escola HUTCHINSON. Acredita-se que esta situacao
resulte, entre outros fatores, da referida escala ser um
instrumento de medida tipicamente de status social, onde de
acordo com CUNHA (1977), o pesquisador necessita proceder um
julgamento subjetivo para o enquadramento de alguns dados.
Julgamento este, qgeﬂmuitas vezes traduz um referencial ide-
oldgico proprio do autor. Logo este procedimento por ser de
cunho subjetivo, pode ter propiciado a semelhanga entre ©s
dados resultantes do uso da escala HUTCHINSON e os dados ad-
vindos da wutilizacdo de «critérios intuitivos. Ja que sao
bastante parecido o universo cultural, a origem em termos de

classe social e o proprio referencial ideoldgico da maioria



204

dos pesquisadores. Aspectos estes que ségundo CUNHA (op.
cit.) influenciam o procedimento de julgamentos de dados a-

cerca das condic¢Oes sociais dos sujeitos.

c. Instituigao e Grupos de Origem das Amostras

Os estudos que descreveram a populagao, grupo ou ins-
tituicao de onde os sujeitos eram oriundos, perfizeram um
total de 82 (59.8%) trabalhos. Observou-se que a predominan-
cia macica & de sujeitos selgcionadosﬁem escolas, ou seja de
amostras formadas por escolares. Apenas quatro estudos nao
utilizaram grupos' com estas caracteri;ticas. Neste casos a
amostra foi constituida por motoristas de Onibus, pequenos
produtores rurais, agropecuaristas e clientes de uma clinica
de orientacao profissional. Houve ainda a utilizacao de a-
mostras compostas por sujeitos escolares e nao escolares
(ver TABELA XVI).

TABELA XVII - DISTRIBUICAO DOS ESTUDOS POR TIPO DE INSTITUI-
CAO DE ORIGEM DA AMOSTRA.

TIPO DE INSTITUICAO DE ORIGEM f %
Escola Publica 41 (50.0)
Escola Particular 10 (12.3)
Lois tipos de escolas ’ 27 (32.9)
Outras Instituicoes 4 ( 4.8)

TOTAL 82 (100.0)
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Dentre a‘' populacao de escolares observou-se que a
preferéncia foi por escolas publicas e, assim como nos estu-
dos experimentais, este tipo de escola foi representativo de
um tipo de classe social desfavorecida economicamente. Por-
tanto também foi confirmada a relagao proposta por PORTO
(1981), comentada anteriormente, entre tipo de escola e ni-
vel socio-econdmico. Dos 59 estudos que ofereceram dados so-
bre ambas as caracteristicas, em 54 foi mantida tal correla-
¢ao. Isto mais uma vez confirma a idéia de que no Brasil es-
cola publica atende realmente a populacOes mais carentes
economicamente. Deve-se observar entretanto, que esta reali-
dade n3o & extensiva as Universidades publicas, onde a
clientela € oriunda de varios niveis. sociais, havendo até

uma predominancia de alunos de classe média e média alta.
t

Esta caracteristica da amostra, ou seja, o tipo de
instituicao a que o grupo de amostra pertence, nado foi tra-
tada por si s como uma variavel interveniente que possibi-
litasse correlagao com outros aspectos do desenvolvimento
cognitivo. Acredita-se que tal situac¢do ocorreu em fungao do
tratamento imbricado dispensado pelas pesquisas, entre esta
caracteristica & a que descreve as condigOes sociais dos su-
jeitos. Ou seja, a variavel tipo de instituicao foi apenas
representativa de outra variavel, no caso o nivel social.
Portanto, mesmo nos estudos onde foram investigados sujeitos
de escola publicas e particulares, as diferenciacdes verifi-
cadas foram consideradas como reflexos das comparagoes in-
terclasses econCmicas e nao como aspectos especificos dos
dois tipos de escola.

Merece ainda . ressalva a observacao de que este dado
que aponta a escola piblica como caracteristica majoritaria
das amostras investigadas, quando justaposta aos dados refe-
rentes as caracteristicas ja discutidas, no caso principal=-
mente a faixa etaria e o nivel de escolaridade, nos leva a
delinear um perfil de sujeito que comporta certas contradi-

¢Oes entre seus aspectos. Ou seja, as pesquisas aqui trata-
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»
das empregam amostras predominantemente na faixa etaria de 6
a 11 anos e cursando da 12 a 4@ série do 12 grau, mas que no
entanto s3o, de escolas plblicas e consequentemente de clas-

se desfavorecida economicamente.

A analise em conjunto destas caracteristicas sugere a
possibilidade de que, talvez, a afirmacao acerca da defasa-
gem etdria normalmente verificada na escola publica pode
ser questionavel. No entanto sabe-se que esta & uma afirma-
¢ao respaldada por dados empiricamente observados. O que nos
leva portanto a éugerir que os sujeitos das investigagoes
aqui comentadas nao sdo representativas de uma realidade po-
pularmente mais abrangente, o que torrna a generalizacao dos
resultados levantados por tais pesquisas de certa forma e
questionavel. Estes comentarios nao tentam induzir & deducao
de que as conclusdes empiricas a partir dos dados coletados
possam estar de élguma forma equivocadas. Estamos apenas
procurando enfatizar a necessaria cautela ao se proceder a
generalizagao destas conclusdes, oriundas de dados empiri-

cos, para a populacao brasileira em geral.

Nas pesquisas experimentais tratadas no capitulo
prescedente tambem foi observado perfil semelhant«, para as
amostras utilizadas. Naquela ocasido analisou-se esta veri-

ficagdo de maneira mais aprofundada.

8.2.5 Consideragdes Conclusivas sobre a Representativi-

dade das Amostras Investigadas

~

Nas paginas iniciais deste capitulo, comentou-se a
necessidade de se proceder a analise sobre as caracteristi-
cas dos grupos de sujeitos utilizados pelas investigagde-
aqui tratadas. Isto porque um dos objetivos pretendidos nes-
te presente estudo foi o delineamento do perfil de desenvol4

vimento cognitivo da populacado brasileira a partir dos dados
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.
apresentados por ‘estas investijacoes. Entretanto este perfil
s0 poderia ser viavel e portanto validado se tais amostras
fossem suficientemente abrangentes e refletissem as caracte-

risticas da populacdao brasileira.

Constatou~se ao longo do desenvolvimento desta anali-
se, que a grande maioria das amostras foram selecionadas na
regido sudeste, mais especificamente no Estado de Sao Paulo,
n3o propiciando que os dados coletados nem mesmo pudessem
ser extrapolados para o restante dos estados desta regiao.
Conjuntamente a regiiao nordeste que também produziu um certo
montante de pesquisas, restringiu-se basicamente a fornecer
dados originarios da capital pernambucana. Portanto, quanto
a este aspecto, além de varios Estados de§tas duas regioes
ndo contarem com dados proprios, outras partes do pais como

o Norte e o Centro-Oeste também ficaram descobertos.

Observou-se ainda que os sujeitos na faixa etaria de
6 a 11 anos foram exaustivamente pesquisados, mas no entanto
contou~se com pcucos dados acerca de sujeitos em idades an-
teriores e posteriores a esta faixa etaria. Além de que es-
tes sujeitos concentraram-se predominantemente nas series
"iniciais do 19 grau, reduzindo com isto, a poucas informa-
¢oes sobre os aspectos cognitivos necessarios a aprendizagem
dos conteudos escolares explorados na pré-escola, no 19 grau
maior e no 29 grau. E certo que estes tipos de dados vao de
encontro as necessidades atualmente vigentes, ja que & em
torno das séries iniciais onde se atem a maior problematica
educacional do pais. Porém esta concentracao especifica de
um determinado tipo de informacao & insuficiente para nossos
propositos. .

Constatou-se também que estes sujeitos sao na sua
maioria oriundos de escolas publicas e de classes socialmen-
te desfavorecidas. Dados, estes, gque apesar de congruente
com o perfil de maior parcela da popula¢ao, torna-se desvin-
culado da realidade desta mesma populag¢dao, quando analisados

em conjunto com os dados anteriormente comentados referentes
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as caracteristicas faixa etaria e nivel de escolaridade.
Pois, dispoe-se de apontamentos resplanados cientificamente
(ver DALLAGO 1986) que afirmam que a populacao de classe
baixa socioeconomicamente, a qual via de regra frequenta es-
colas publicas, dificilmente cursa o primeiro grau menor com
idades de 6 a 11 anos.

E certo que o inverso desta situacio também & possi-
vel de ser observada principalmente quando se trata de alu-
nos de escolas publicas de capital ou ainda num dmbito cien-
tifico de carater mais tedrico quando se considere dados ad-
vindos de pesquisas que fornecem as idades dos sujeitos in-
vestigados em forma de médias aritiméticas, como encontra-se
no estudo de CARﬁAHER & SCHLIEMANN (1983) (citado na p.
196) . No entanto isto n3o & o retrato da verdadeira cliente-

la da rede de ensino puablico.

Tendo em vista o exposto acima pode-se concluir que o
grupo de sujeitos preferencialmente investigado pelos pes-
quisadores, apresentam aspectos caracteristigos que sO podem
ser traduzidos como em parte representativo da populagao em
questao.

Além das caracteristicas atribuidas como intrinsecas
dos sujeitos (faixa etaria e nivel de escolaridade) quando
articuladas com as caracteristicas contextuais descritas co-
mo subjacentes a estes mesmos sujeitos (classe social, tipo
de escola e local de origem), traduzem uma relacdo problema-
tica que nao reflete a realidade empiricamente observada.
Isto nos leva a considerar os dados sobre os aspectos cogni-
tivos apresentados pelas pesquisas, como nao passiveis de
propiciar generalizacoes suficientemente validas para a
construcao do perfil cognitivo pretendido, para a populagao
brasileira.
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8.3 Analise e Discussao dos Temas Investigados pelas Pes-
quisas Empiricas nao Experimentais

8.3.1 Consideracoes explicativas

A analise e discussio dos temas investigados como
também dos resultados e conclusdes apresentadas a partir dos
dados empiricos oriundos das pesquisas nao experimentais,
sera procedida a partir da da analise dos aspectos proprios
referentes aos diversos estagios de desenvolvimento.

Para tanto, agrupou-se os estudoslpor periodos ou
fases transitoria de desenvolvimento dque abordaram. Foram
empregados para tal classificacdo, como critérios priorita-
rios, a analise dos objetivos e dos procedimentos propostos
e como critérios auxiliares, a faixa etaria e o nivel de es-
colaridade. Estes critérios auxiliares foram utilizados ape-
nas em momentos de impasse, quando ndo estavam claros os ob-
jetivos nem os procedimentbs. Isto porque, tais criterios
sdo extremamente problematicos quando utilizados com rigoro-
sidade, pois traduzem uma relacao idealizada gque n3o corres-
ponde, em certos estudos, a realidade da populacao explora-
da, como por exemplo, nas pesquisas que trabalham com adul-
tos analfabetos.

A composicdo dos grupos classificatorios, presente-
mente apresentada em pouco deferiu da classificac3o apresen-
tada quando da analise procedida anteriormente (item
8.2.4.1) que tratou sobre as caracteristicas etarias das a-
mostras. Entretanto - foram acrescidos trinta e oito estudos
que n3ao constaram da analise precedente, ja que ndao haviam

especificado a idade dos sujeitos.
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TABELA XVIII - DISTRIBUICAO DOS ESTUDOS POR ETAPAS DE DESEN-
VOLVIMENTO COGNITIVO TRATADO.

ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO Ne %
Sensorio-Motor 3 2.20
Sensdorio~Motor para Pré-Operatdrio 2 1.40
Pré-Operatdrio 22 16.1
Pré-Operatdorio para Operatdrio Concreto 52 38.0
Operatdrio Concreto 22 16.1
Operatdrio Concreto para Operatdrio Faermal 3 2.2
Operatdorio Formal ) i\ 20 14.5
Pré-Operatdrio para Operatério Formal 13 9.5

TOTAL 137 100.0

8.3.2 Analise dos Estudos por Periodo de Desenvolvimento

Cognitivo a que se Referem

8.3.2.1 Periodo Sensdrio-Motor e Fase Transitdria entre

o Periodo Sensdrio-Motor e Pré-Operatodrio

Este bloco contou com trés estudos gque investi-
garam aspectos tipicos desta primeira etapa de inte-
ligéncia, e ainda dois estudos que envolveram o estado
transitorio entre o.periodo sensdrio motor e o pré-operatd-
rio. '

Os temas explorados foram:

- Desenvolvimento cognitivo (Dimensdao Logica) (n = 2)
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- Desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento afetivo
(n = 1)

- Abstracdo reflexiva (n = 2)

Os estudos que referiram-se aos aspectos tipicos do
. sensério motor, foram: MACEDO & PEREIRA e PEREIRA (1975);
VIANA (1984) e MARX & TOSI (1988).

O primeiro éonsistiu em um estudo exploratorio, onde
foi utilizado a escala de desenvolvimento psicogenético de
LEZINE-CASATI, para avaliar a inteligéncia sensdrio-motora
das criancas brasileira. Entretanto, nos rqsultados, os au-
tores MACEDO & PEREIRA; PEREIRA (op. cit.), so0 fazem comen-
tarios no sentido da adequacdo e validade do instrumento,
enquanto suas possibilidades de mensurar esta etapa de de-
senvolvimento, n3ao referindo-se, ao desempenho da amostra
brasileira.

0 segundo estudn conéistiu em um "estudo de caso" on-
de a partir do prisma da Psicologia Genética foi observado o
comportamento espontaneo de uma crianca em situagdes livres
com seus brinquedos. Concluiram os autores, MARX & TOSI (op.
cit.), que em geral o sujeito passa mesmas fases sensdrio
motoras que propoe PIAGET (1978), porém como a crianca se
revela em cada fase & genuino, preenchendo um espaco uni-
co e irrepetivel, conferindo pois significado prdprio 3 sua
experiéncia.

O terceiro estudo, VIANA (1984), investigou a relacio
entre a aquisicdo -do processo de permanéncia do objeto e o
comportamento de apego. Ou seja, esta pesquisa abordou o te-
ma inteligéncia versus afetividade, tema este por sinal mui-
to pouco explorado nas pesquisas levantadas. Os resultados
apontou uma correlagao positiva entre os dois aspectos, cor-

roborando assim a posigdo piagetina sobre a quest3o. Visto
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que PIAGET (1993); submete o desenvolvimento afetivo ao mes-

mo paradigma do desenvolvimento cognitivo73,

Quanto aos estudos que abrangeram a fase transitodria
do sensOrio motor ao pré-operatdrio, consistiram ambos,
RADDI & MACEDO, (1983) e (1988), na observacao da génese e
desenvolvimento do processo de abstragao reflexiva. Os auto-
res concluiram pela existéncia de reacao cada vez mais com-
plexas de abstracdao reflexiva, a medida que se avanga nas

idades de 1 a 4 anos. Confirmando, pois PIAGET.

Considera-se o montante de idhgstigacao sobre o peri-
odo sensOrio motor, bastante reduzido. Alem de que, observa-
se, que estas foram realizadas apenas com sujeitos paulis-—
tas. O que torna, os dados disponiveis nao representativos e
insuficientes para se inferir qualquer generalizacao que
permita a elaboragao do perfil de desenvolvimento dcs crian-
cas brasileiras nesta faixa etaria, como é objetivo proposto
por esta dissertacao. E ainda nenhum estudo apresentou con-
clusdes divergentes das sugeridas por PIAGET. Como também
nao identificou nenhuma divergéncia entre os estudos que a-
bordaram temas semelhantes.

8.3.2.2 Periodo Pré-Operatodrio

Este estagio contou com 22 estudos selecionados a

partir dos critérios estabelecidos?’4.

(73) Este tema sera tratado mais detalhadamente na p.

(74) Afguns  destes estudos estariam, em funcdo da faixa etarnia, melhon
s4ituados no bloco referente a fase transitoria entre o prz-operato-
nio e o operatonio concreto, entretanto foram aqui tratados, pon
questoes de organizacdo interna do processo de analise.
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Os temas explorados foram:

Formacao das representagoes mentais (n = 1)

- Conceito de animismo (n = 1)

- Conceito de realismo nominal (n = 7)

- Processo de reversibilidade do pensamento (n = 7)

- Desenvolvimento cognitivo (dimensdo logica) e de-
senvolvimento afetivo. (n = 1) +,

- Desenvolvimento cognitivo e subnutricdo (n = 2)

- Desenvolvimento cognitivo (dimensdao logica) e es-

truturacdao do meio familiar (n = 1)

A investigacdo sobre a formacdo das representacoes
mentais constituiu~se num '“estudo de caso" (AFFONSO, 1988)
.onde através da leitura de sessdes de ludoterapia centrada
na abordagem piagetiana, foi observado a génese e o desen-
volvimento desta funcd3o. Foi constatado as mesmas etapas

processuais relatadas por PIAGET.

Quanto a pesquisa sobre animismo & necessario antes
esclarecer que para PIAGET (1926) e (1975) o "Desenvolvimen-
to da concepcao de vida" pela crianga, passa por quatro ni-
veis. Os dois primeiros, sdo tipicos do periodo pré-operato-
rio e apresenta caracteristicas do que foi denominado de a-
nimismo - capacidade de atribuir vida a seres inanimados. Os
outros dois niveis restantes, dizem respeito ao periodo ope-
ratdrio concreto e refletem a superacdo desta caracteristica
de pensamento. A pesquisa que vamos tratar foi desenvolvida
por RAYMUNDO & HUIZ (1987) e objetivou investigar tal feno-
meno numa populagdo de universitarios do curso de medicina.

Os dados demonstraram uma alta incidéncia de respostas clas-



214
sificadas como refletindo animismo. O que levou o autor a
concluir que mesmo entre pessoas que receberam instrucao a-
cademica sobre os critérios bioldgicos para determinar a
existéncia de vida, no caso os estudantes de medicina, con-
tinua persistindo o pensamento com caracteristicas animis-
tas.

. O conceito de realismo que & a habilidade de distin-
guir o significante do significado, foli abordado em sete
pesquisas empiricas ndo experimentais. PIAGET (1926) aponta
dois tipos de confusdo entre nomes e coisas: O realismo on-
tologico que consiste em a criang¢a confundir a existéncia,
origem e 1localizacdo dos nomes com as proprias coisas a que
eles se referem,le o realismo logico, quelconsiste na atri-
buicdao de um valor 1logico e intrinseco aos nomes. CARRAHER &
REGO (1981), entendem que estes dois tipos de realismo nomi-
nal s3o imbricados ja que uma criang¢a que confunde totalmen-
te a existéncia de nomes e coisas, nado poderia compreender
que a relacdo entre nomes e coisas & arbitraria. Os estudos
aqui analisados referem-se ao realismo logico e também sem-
pre o tratam de forma relacionada i aspectos escolares. Po-
rém, percebeu-se algumas distingOes entre eles inclusive na
propria maneira de abordar a direcdao desta relagao. Expli-
cando melhor: Um grupo de pesquisa, entende o realismo nomi-
nal logico como base necessaria para o processo de analfabe-
tizacdao. Portanto, procurou identificar, qual o nivel ne-
cessario de desenvolvimento desta caracteristica de pensa-
mento, para o sucesso na aquisicao da leitura e da escrita.
Ja um segundo grupo intuiu verificar se a escolaridade é& ca-
paz de promover o desenvolvimento do realismo nominal 16gi-
co. .

Quanto ao primeiro grupo os trabalhos de T. CARRAHER,
& REGO, (1981, 1983 e 1984) confirmaram a suposicdao propos-
ta, concluindo pois, que o estagio de realismo nominal que a
crianca se encontra no inicio do ano escolar € predizivel de
seu sucesso no processo de alfabetizag¢dao. Ja as investiga-
¢Oes realizadas por MELQ & OLIVEIRA (1988) e (1989) que tam-
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bém partirem inicialmente da mesma hipdtese, constataram que
mesmo o grupo de sujeitos estando em niveis primitivos de
realismo nominal, apds ser submetidos a atividades de mate-
matica onde foi enfatizado o desenvolvimento do pensamento
logico-matematico, apresentaram bom desempenho na aprendiza-
gem de leitura e escrita’?. Em suma, para o segundo grupo de
autores o sucesso na alfabetizacdo ndo é dependente do esta-
gio de realismo nominal que a crianca se encontra, mas antes
da aprendizagem da matematica ou seja do nivel de desenvol-
vimento das estruturas logicas-matematicas. Considera-se es-
tas conclusdes como contraditérias as sugeridas por T. CAR-
RAHER & REY (op. cit.), pelos menos. no que diz respeito ao
nivel necessario de realismo nominal ldgico para a alfabeti-
zacao. Mas, que no entanto, sao concordantes quanto a neces-
sidade de uma base cognitiva suficiente,lpara o sucesso do

processo escolar,

Quanto ao segundo grupo, que parte do suposto de que
o realismo nominal & susceptivel ao processo de escolariza-
¢do, o trabalho de COSTA JUNIOR et alii (1986), aponta que a
instrucdo escolar por si s ndo acelera o desenvolvimento do
realismo nominal. Também MONTEIRO (1983), ao investigar esta
relagao, mas inserindo o realismo nominal como componente da
consciéncia metalinguistica, concluiu que a consciéncia me-
talinguistica e portanto também o realismo nominal nd3o é in-
fluenciado pela aquisigcao de conteltdos escolares. Deve-se
ressaltar que ambos os estudos empregaram como grupos de su-

jeitos, adultos analfabetos ou semi escolarizados.

O que se pode deduzir das conclusoes apresentadas por
nestes estudos & que apesar do processo de alfabetizacdo de-
pender de um certo nivel de desenvolvimento dos fatores cog-

nitivos, estes, nao tem seu proprio desenvolvimento facili-

(75) Este estudo foi classificado como do tipo "ex-pos-facto”, pois nao
apresenta as caracteristicas adequadas para um estudo do tipo expe-
nimental.
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tado, pelos menos no que se refere ao realismo nominal 1o0gi-
co, pela aprendizagem da leitura da escrita. Fica parecendo,
portanto, que as evidencias empiricas advindas destes estu-
dos apontam, no sentido de uma relacidao de unidirecional en-
tre os dois aspectos e nao uma relacao de reciprocidade en-
tre ambos. Particularmente entende-se que este processo o-
corre de forma interrelacionado e que a aquisig¢do formal da
leitura e escrita no minimo tem a funcao de mobilizar e es-
timular as capacidades cognitivas do individuo. Entretanto,
assumimos tal posicionamento,  apesar de sabermos que nos
meios cientificos, o papel desempenhado pela escolarizacado
no processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas a-
inda ndo esta suficientemente esclarecide.

:

A reversibilidade de pensamento & definida pela capa-
cidade da crianca de retornar seu pensamento ao ponto de
partida original. Para PIAGET esta capacidade sO & possivel
quando a crianca domina as operacdes concretas, sendo o pe-
riodo pré-operatdrio caracterizado por um tipo de raciocinio
com irrevesibilidade. Comenta ainda, que um dos aspectos re-
ferentes a esta capacidade'de reversibilidade operativa é a
chamada reversibilidade por reciprocidade, a qual esta rela-
cionada especificamente com a aquisicao da seriacao e da in-
feréncia transitiva, e consiste na compreencao de que em uma
série como A menor gque B menor que C, o elemento "B" & ao

mesmo tempo menor que"C" e maior do que "A".

Neste levantamento encontrou-se nove estudos que se
reportam a investigacdo do processo de aquisicao desta capa-
cidade, e apesar deste aspecto cognitivo ser caracteristico
das operac¢des concretas, estes estudos foram discutidos aqui
neste bloco referente ao periodo pré-operatdrio, pois se a-
tem ao estudo inicial de tal aspecto que €& proprio do pensa-
mento pré-operacional. Os resultados apontados em seis estu-
dos SCHLIEMANN, (1981, 1983a, 1983b) e SCHILIEMANN & DIAS
(1982 e 1984) e ainda SCHILIEMANN, LIRA & CANUTO (1984) de-
monstraram que a situacao experimental mais dificil para su-

jeitos pré-operacionais .é quando estes precisam coordenar
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duas relacdes inversas. O dominio desta situacdo sd ocorre
ao seis anos e também somente aos sete anos & acompanhada de
justificativas verbais. Outro estudo o de CARAUBAS (1984)
discute a compreencdao da reversibilidade por reciprocidade
através da compreencao da palavra "médio". Conclui que su-
jeitos pré~operatdorios nao dominam a compreencgao de duas re-
lacOes inversas e que a palavra "médio" é utilizada como
forma de etiquetagem sem traduzir uma relacdo ldgica. Também
em estudo anterior CARAGBAS (1983), observou e analisou as
estratégias utilizadas por criangas pré-operacionais durante
a realizacao de tarefas onde estavam envolvidos a compreen-
cdo da reversibilidade por reciprocidade e constatou resul-
tados semelhantes, . ou seja a incapacidade de compreender

duas relacdes simultaneas.

Os resultados apresentados por estes estudos corrobo-
ram a premissa piagetiana de que tal habilidade operativa é
caracteristica de criancas em estagio de desenvolvimento das
operagoes concretas, portanto ndo acessivel para sujeitos
pré-operatorios.

Ainda sobre este tema, temos o estudo de MARIN (1983)
que difere um pouco dos anteriores, e onde é correlacionado
a capacidade de reversibilidade do pensamento com a capaci-
dade de criatividade. Supoe o autor, que sujeitos com pensa-
mento reversivel portanto mais flexivel, alcangariam mais
sucesso em tarefas de capacidade criativa tanto a nivel ver-
bal como ndo verbal. No entanto observou que tal relacao nao
se mantém ou seja, que estes dois aspectos cognitivos sao

independentes.

Nas pesquisas onde o desenvolvimento cognitivo foi
relacionado a outras variaveis - como afetividade, subnutri-
cao, estruturacdo do meio familiar - a dimensido logica foi
mensurada através de provas operatdrias propostas por PIAGET
para investigar estruturas cognitivas tipicas do periodo das
operacoes concretas. No entanto, como nestas pesquisas o in-

teresse foi pelo estado inicial da formacdao destas estrutu-
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ras, o gqual ocorre necessariamente no periodo pré-operato-
rio, estes estudos foram, aqui tratados.

O trabalho sobre desenvolvimento cognitivo e desen-
volvimento afetivo consistiu em um "estudo de caso" onde es-
ta relacdo foi observada inserida no contexto familiar. O
autor VIANA (1986) sugeriu que a aquisic¢d3o da relacdo ldogica
"maior do que" reflete preocupagdes emocionais do sujeito
quanto a sua identidade e o seu lugar em uma certa ordem fa-
miliar.

Outros dois estudos verificaram a possivel influéncia
de estados nutricionais nas capacidades-~cognitivas. Os auto-
res ESPOSITO (19i5) e E. MACEDO (1979) coqfirmaram a inter-
veniéncia desta variavel no desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos considerados.

Temos ainda a investiga¢dao de CARVALHO (1984b) sobre
a relacao entre o tipo de estruturacdo do meio familiar e
desenvolvimento das estruturas operatodorias, onde tal relaciao
é inserida numa perspectivé intercultural -~ criancas france-
sas e brasileiras. O meio familiar foi classificado como
flexivel ou rigido e o funcionamento cognitivo foi analisado
em termos de subniveis operatdrios. As conclusdes apontam
que os niveis operatdério dos sujeitos n3o se diferenciam in-
terculturalmente desde que a variavel meio familiar seja
neutralizada. Entretanto, também foi constatado que o meio
familiar mais flexivel propicia o desenvolvimento mais ante-
cipado de determinadas nocoes operatdrias, ja o meio fami-
liar rigido inibe tal desenvolvimento.

Em linhas gerais para concluir as consideracdes sobre
os estudos que tratam do periodo pré-operatdorio pode-se di-
Zzer que na sua maioria estes validaram os postulados piage-
tianos em nosso contexto brasileiro. Também, demonstraram
que o desenvolvimento cognitivo, quanto a sua dimensdo 1ogi-
ca, & passivel de ser correlacionado ao desenvolvimento afe-

tivo, ao nivel de estado nutricional e ao tipo de estrutura-
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c¢ao do ambiente 'familiar. Constatou-se que n3o & consensual
a afirmaciao de que a superac¢ao do realismo nominal & condi-
¢ao "sine qua non" para a aprendizagem da leitura e escrita,‘
sendo tal aprendizagem mais dependente de certas estruturas
logicas. E ainda que a aquisicdo de conteldos escolares por
si n3o garante a superacdao do realismo nominal e nem do pen-
samento animista. Por outro lado as evidéncias analiticas
apontaram que a capacidade de reversibilidade de pensamento

é realmente tipico das operag¢bes concretas.

Quanto a pretendida elaboracdo do perfil de descnvol-
vimento da populagdo brasileira correspondente a esta etapa
cognitiva, as pesquisas aqui tratadas nao fornecem dados es-
pecificos nesta difecéo. Porém como essas dados corroboraram
os resultados das investigacOes de PIAGET eﬁ Genebra, €& pos-
sivel supor que talvez o perfil cognitivo de nossas criancas

nesta etapa, acompanhe o perfil dos sujeitos genebrianos.

8.3.2.3 Fase Transitdria entre o Periodo Pré-Operatdria

e o Operatorio Formal

Alguns estudos investigaram a evolugao psicogenética
de determinados aspectos cognitivos através da utilizacdao de
amostras cuja faixa etaria dos sujeitos foram bastante a-
brangentes. No total foram treze trabalhos com estas carac-

teristicas.

Os temas explorados nestes estudos foram:

Egocentrismo "versus" descentragao (n = 3)

- Desenvolvimento de aspectos perceptivos (n = 5)

- Aquisicdao de conceito logico-matematico (fracdo e
igualdade) (n = 2)
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™

- A compreencgao de fendomenos fisicos (n = 2)

A evolugdao do bindmio piagetiano egocentrismo - des-
centracao foi estudado em trés +trabalhos, VALENCA (1983,
1986) e VALENCA et alii (1986), através da tarefa de tomada
de perspectiva das trés montanhas, prova esta proposta por
PIAGET e INHELDER (1948)76,

Os resultados apontaram, assim como constatou ante-
riormente PIAGET, qﬁe o pensamento evolui no sentido unidi-
recional egocentrismo - descengracéo e bsto ocorre a propor-
cdo que a idade avanca. Também verificaram que criancas de
média renda evoluem mais cedo do que crianc¢as de baixa ren-
da. A novidade apresentada por estes estudoslfoi a constata-
cao de que sujeitos de baixa renda demonstraram maior difi-
culdade em tarefas em que precisavam descrever a perspectiva
do experimentador, isso pondo-se em seu lugar. Tal observa-
¢ado reforca a discussdo levantada nos meios cientificos a-
cerca da relacdao sujeito-experimentador, a gqual deve ser
sempre tratada com cautela, ja que possibilita certas inter-
feréncias nos resultados. Principalmente em si tratando de
sujeitos de outras condic¢Oes econdmicas, cuja imagem repre-
sentacional da figura de adulto é diferente da imagem apre-

sentada pelo experimentador.

O segundo tema explorado, contou com cinco estudos
que reportaram ao desenvolvimento de fatores perceptivos.
Foram SILVA & MACEDO (1981) que investigaram a percepc¢ao de
dist3ncia em criancas e adultos, onde os dados coletados o-
fereceram um argumento.a mais em favor da tese de PIAGET so-
bre as hiper regulag¢oes perceptivas, a qual aumentam em fun-

¢ao da idade devido a um controle cognitivo melhor organiza-

(76) PIAGET £ 1INHELDER (1948) La representation de 4L'espace chez

L'engant. Panis, Presses. Universitaines de France (apud VALENCA
1983).
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. do. Os estudos, OLIVEIRA et alii (1970 e 1971), que observa-
ram o desenvolvimento da representagd3o do espaco entre
criancas, nos seguintes aspectos: Percepcao da forma, rela-
¢oes espaciais elementares no desenho, ordem linear e cicli-
ca, estudo dos ndés e a construcado da reta projetiva: onde de
acordo com os autores os resultados obtidos concordam esta-

tisticamente com os encontrados por PIAGET e INHELDER.

Conta ainda este bloco com o trabalho de OLIVEIRA
(1978) sobre a construcao de relagdes projetivas espacial e
suas aplicagcoes a leitura de mapas. A analise dos dados a-
pontou uma correlacdo entre as nogdes*de direita-esquerda e
de leste-oeste e entre as nocoes de acima-abaixo e de norte-
sul. Demonstrando,. portanto que o desenvo%vimento intelec-
tual do espago geografico se processa baseado na construcao
do espago pelo sujeito.

Ainda sobre o desenvolvimento das relacoes espaciais
inseridas no desenvolvimento perceptivo temos o estudo de
FAGUNDES (1980) que investigou como o0s processos perceptivos
e cognitivos desenvolvem-se, no caso especifico da concepgao
topoldogica, através da observacdo do desempenho de sujeito
em uma sequéncia de tarefas onde realizavam atividades per-
ceptivas e de exploracido para fazer correspondéncia, classi-
ficacao e inferéncias logicas. A analise dos dados revelam a
possibilidade de classificar tais performances em diferentes
niveis correspondentes aos estagios cognitivos propostos por
PIAGET.

Este estudo de FAGUNDES (op. cit.) ultrapassa comple-
mentarmente as proposi¢des original de PIAGET sobre o pro-
cesso de desenvolvimento perceptivo, pois, de acordo com
PENNA (1980), no estudo da psicogéneses da percep¢ao PIAGET
apesar de considerar o carater evolutivo deste processo, nao
estabelece sequéncias de estagios de desenvolvimento, como

propoe para a dimensdo logica.
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De uma maneira geral podemos concluir que estes tra-

balhos ligados a quest3o do desenvolvimento perceptivo e da

representacdao do espac¢o confirmaram as premissas piagetianas
sobre a questio.

O terceiro tema explorado a partir da observacao de
amostras de sujeitos com idades sequéncias crescentes, abor-
dou o desenvolvimento do conceito de fracOes matematicas.
Dois trabalhos relacionaram tal conceito a fatores distin-
tos, primeiro LIMA_(1982) interressou-se pela possivel cor-
relacdao entre o desenvolvimento dos conceitos de fragdes e a
conservacao de quantidade continuas e descontinuas. Concluiu
que o desempenho dos sujeitos em frac¢des. envolvendo quanti-
dades descontinuas estava em nivel adiantaﬁo em relacao ao
desempenho apresentado em fragoes envolvendo quantidade con-
tinua. Portanto a decalagem horizontal observada no conceito
de conservacao de quantidades & encontrada equivalentemente
também no conceito de fracao. O seqgundo estudo, AGUIAR
(1981) intuiu observar a natureza dos processos envolvidos
na evolucdao dos conceitos de fracdes, também investiga o re-
lacionamento entre a evolugao deste conceito e a formacao do
conceito de proporcionalidade na quantificacao da probalida-
de. Os resultados constataram que assim como propoe PIAGET,
existe uma evolucdo na aquisicdao do conceito de fragdes que
completam-se nas operagOes concretas, e que as relag¢does par-
te e todo estdo envolvidas no desenvolvimento do conceito de
fracoes e de proporcionalidade. Neste estudo foi detectado
um atraso cognitivo da populacao brasileira em relacao aos
dados de Genebra. Ainda sobre o desenvolvimento de conceitos
lo6gicos matematicos, temos o trabalho de CARRAHER; SCHLEI-
MANN & BRYANT (1989), que intentou a descricao do desenvol-
vimento das estruturas aditivas, no que se refere a compre-
ensdo de igqualdades desde a situacdo de igualdade simples
até a manutencao de igualdades através de incognitas. Anali-
sando as contribuicdoes da escola e das experiéncias diarias
para tal desenvolvimento. A contribuicdo da escola foi sis-
tematicamente avaliada. Os autores ndao fornecem maiores in-

formacoes.
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Ainda sobre o estudo dos conceitos 1l6gicos matemati-

cos temos o trabalho de CARRAHER; SCHLEIMANN & BRYANT
(1989), que tratou do desenvolvimento das estruturas aditi-
vas, no que se refere a compreensdao de igualdades, desde a
situacdo de igualdade simples até a manutencdao de igualdades
através de incdognitas, analisando as contribuicdes da escola
e das experdncias didrias para tal desenvolvimento. A con-
tribuicao da escola foi sistematicamente avaliada. Os auto-

res nao fornecem maiores informacgoes.

0 quarto tema explorado & o da compreencao de fendme-
nos fisicos. Foram dois estudos CARVARHO (1988) e RODRIGUES
(1978). © primeirq referiu-se a formagao do conceito de
quantidade de movimento e sua conservagao em criangas e ado-
lescentes. O0s dados apontaram que a idéia de quantidade de
movimento se da quando & constituido um sistema de coordena-
cdo operatodoria, portanto, € uma noc¢do primitiva cuja totali-
dade conceitual comporta uma espécie de conservagao necessa-
ria para o adolescente. O segundo investigou o uso de expli-
cacoes baseadas em leis fisicas na compreencdo de fenoOmenos
onde estava envolvido o pfincipio de Arquimedes. Verificou
" que todos o0s sujeitos foram capazes de usar expressoOes que
definem regularidades nos fenomenos apresentados. Concluem
os autores que a competéncia para essa operacao nao tem a
idade como unica variavel interveniente, a qual depende mui-

to mais da familiaridade do sujeito com o fendmeno.

Como conclusao pode-se dizer que nestes estudos foi
possivel observar a evolucdo psicogenética dos aspectos cog-
nitivos através da utilizacdo de grupos de sujeitos em va-
riadas faixas etarias- e que tais observacdes constaram o de-
senvolvimento sempre crescente destas noc¢oes a medida que a
idade avancgava. Afirmando assim, a premissa central da Psi-
cologia Genética que & o processo de organizacdao em patama-
res sempre superiores do desenvolvimento cognitivo do ser
humano. Apesar de também constatarem que cerias variaveis
sdo passiveis de intervir nesta evolucdo no sentido de re-

tarda-la ou acelera-la ., cronologicamente. Como por exemplo
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foi constatado no é¢studo sobre a compreencdao de fendmenos
fisicos, cuja familiaridade com a situacao ajudou tal com-
preensdo. No entanto esta verificacd3o ja havia sido prevista
por PIAGET (1973).

Segundo PIAGET:

"essa cronologia & extremamente variavel; ela
depende da experiéncia anterior dos indivi-~
duos e nao somente da sua maturacdo, e depen-
dendo principalmente do meio social que pode
acelerar sua manifestacdo™ (p. 50).

-~

Quanto ao perfil cognitivo dos sujeitoé brasileiros,
apenas o estudo de AGUIAR (1981), mencionou um atraso cogni-
tivo de nossas criancas em relacao as de Genebra quanto a a-
quisicdao do conceito de proporcionalidade e de fracgdes. Os
trabalhos restantes nao fazem referéncias a tal questao.

8.3.2.4 Fase Transitoria entre o Periodo Pré-Operatdrio

e o Operatdorio Concreto

Os estudos que referiram-se a etapa transitdéria entre
o periodo pré-operatorio e o operatdrio concreto perfizeram
um total de 52 estudos. Ja o montante de trabalhos referente
especificamente ao periodo das operacdes concretas somaram
23, Faz-se necessario esclarecer que para o estabelecimento
do total destes montantes foram empregados como critérios,
apenas a idade e o nivel de escolaridade do grupo de amos-
tra. Isto porque, uma diferenciacao por objetivos investiga-
torio, como era nosso intuito e como procedeu-se para a ana-
lise dos outros periodos de desenvolvimento, tornou-se in-

viavel devido ao aspecto de continuidade entre estas duas
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etapas, o que torna muito alto o nivel de imbricamento entre

os objetivos investigados.

Para analise do conjunto destas investigacdes os te-
mas explorados foram acoplados em blocos os quais comporta-
ram suas proprias subdivisGes. O esquema resultante desta

analise foi o seguinte:
I - Estudos que investigam a dimens3o ldogica do de-
senvolvimento cognitivo
"~
a) Estudos que privilegiam especificamente as-
]

pectos das estruturas logicas (n = 19)

- Estruturas operatorias em geral (n = 2)

- Compreencao do conceito de numero (n 3)
- Conceito da conservacdo (n = 1)
- Conceito da classificacao (n = 7)
- Ag¢3o e sua conceituacao (n = 5)
-~ Nivel operatdorio mensurado por outra escala
Psicométrica (n = 1)
b) Estudos- que correlacionam aspectos internos

do desenvolvimento cognitivo (n = 12)

- Estruturas logicas e estruturas linguisti-
cas (n = 5)

- Estruturas 1logicas investigadas por tare-
fas em escala modificada (n = 6)
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-' Aspectos operatdrios e aspectos percepti-

vos (n = 1)

Estudos correlacionais entre desenvolvimento

cognitivo e escolaridade (n = 24)

- ComparacOes gerais entre os dois aspectos
(n = 2)

- Desenvolvimento cognitivo e Alfabetizacao
(n = 5) ~
- Desenvolvimento cognitivo e aprendizagem da

matematica (n = 10)

- Desenvolvimento cognitivo e metodologia de

ensino (n = 4)

- Intervengoes pedagdogicas na abordagem psico-

genética (n = 2)

- Conceito do professor versus desempenho ope-
ratorio do aluno (n = 1)

Estudos que correlacionam desenvolvimento cog-

nitivo com outras variaveis (n = 19)

- Desenvolvimento cognitivo e classe social
(n =7)

- Desenvolvimento cognitivo e atividade remune-

rada (n = 6)

- Desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento
afetivo (n = 3)
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- Desenvolvimento cognitivo e temas diversos.

I. Estudos que Investigaram a Dimensdo Logica do Desen-

volvimento Cognitivo

O primeiro bloco reuniu estudos que se propuseram a
investigar apenas estruturas operatorias inerentes a dimen-
sdo logica do desenvolvimento cognitivo do individuo. Neste

bloco percebe-se duas vertentes de interesse, foram:

4

a. os estudos que privilegiaram a observacao e des-
cricdo de estruturas e conceitos operatorios tipi-

cos desta etapa e

b. os estudos que realizaram correlacdoes internas en-

tre aspectos referentes a esta dimensado ldégica.

Diferenciaram-se portanto, de outros estudos alocados
no terceiro bloco que correlacionam aspectos da dimensdao 16-
gica com outras variaveis externas algumas inclusive de na-

turezas contextuais.

a. Os estudos que investigaram especificamente aspec-
'~ tos das estruturas légicas somaram 19, distribui-

dos quanto aos objetivos da seguinte forma:

. Estruturas Operatdorias em Geral

Dois estudos, CAVICCHIA (1974) e ZAMBERLAN & MACEDO
(1983a), através de tarefas operatdrias variadas intuiram
determinar o nivel de desenvolvimento operativo dos sujei-
tosObservando se a sequéncia evolutiva intra periodos se

confirmava para sujeitos brasileiras, semelhantemente aos
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sujeitos dos experimentos de PIAGET. Constataram tendéncias
aproximadas, havendo porém, pequenas divergéncias guanto ao
ritmo de evolucdao. Os autores nao procederam uma equiparacio
mais direta e precisa entre os resultados das amostras quan-
to ao fator idade.

. Compreensdo do Conceito de Numero

Trés pesquiéas observaram a compreensdo do conceito
de numero. Sendo investigado .a interrelacdo entre dez tare-
fas numéricas (MUSIELLO, 1986), a relagdo entre ordenacao e
cardinacao (MUSIELLO, 1981) e ainda a representacao grafica
do conceito de quantidade (FLORES, 1986). ‘

Os estudos concluiram que a medida que a idade avanga
ocorre um dominio gradual das operacdes requeridas para a
compreensdao do conceito de numero, sendo a capacidade de
cardinacdo adquirida anteriormente a de ordenacido, mas no
entanto tais habilidades evoluem de forma independente. Ob-
servaram -ainda, que a representacdo grafica do numeral nem

sempre é reflexo direto do nivel operatdorio subjacente.
. Conceito de Conservacgao

O estudo de OLIVEIRA (1979) investigou a estrutura
operatoria da conservacdo nos dominios da conservacgdo de soO-
lidos, liquidos, peso, volume, nﬁmero e comprimento, obser-
vando a evolucao e-a idade em que sujeitos brasileiros atin-
jem o dominio das referidas nog¢Oes. Verificou que a nocdo de
conservacao vai se afirmando gradualmente e que no decurso
do desenvolvimento s3ao atingidas, sucessivamente, as conser-
vacoes de numercs e comprimento, de so6lido, de peso, de 1li-
guidos e de volume. Os dados encontrados apontaram na mesma

direcao indicada por PIAGET.
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. Conceitd de Classificacao

Quanto a estrutura operativa da nogdo de classe, fo-
ram sete estudos gque abordaram este assunto. Cinco estudos
desenvolvidos por CORIA-SABINI (1980), (1982), (1985a),
(1985b), (1986); um sexto estudo realizado por CORIA-SABINI
& MUSIELLO (1987) e o ultimo procedido por CYSNEIRO (1983).
Pode-se dizer que esta estrutura operatdoria foi exaustiva-
mente pesquisada nos mais variados aspectos e os resultados
quando analisados em conjunto, permitem concluir que o domi-
nio da «classificacao evolui com a idade primeiro, ocorrendo
o dominio de tarefas que se baseiam em informac¢des percepti-
vas e depois de térefas que requer informagées conceituais,
existindo um hiato temporal de aproximadamente sete anos pa-
ra a consolidacao das estruturas operatorias aditivas e mul-
tiplicativas de classe. Sendo assim, criang¢as mais velhas
realizam um namero maior de particOes em classificag¢oes 1li-
vres do que criancas mais novas. Indicaram ainda os estudos
a existéncia de uma interrelacado entre mobilidade retroativa
e antecipativa dos critérios utilizados para esta operacao.
Constatou também CORIA-SABINI (1980) que a forma verbal de
propor a tarefa influéncia o desempenho da tarefa de inclu-
sdo de classe.

. Acdo e sua Compreensao

Temos ainda cinco estudos que integram um unico pro-
jeto sobre as relagdoes entre "agao e sua compreencao"; den-
tro do processo do desenvolvimento das estruturas cogniti-
vas. Os experimentos de HABER & MACEDO (1980a e 1980b) foram
realizados utilizando as provas "a torre de Handi" e a
"construcdo de uma ponte", e os estudos de VELLUTINI & MACE-
DO (1980a e 1980b) fizeram uso das provas "andar de gatinho”
e o "choque das bolas". Concluiram que a agao e sua compre-

encao sao formas autonomas ou interdependentes de conheci-
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mentos e que a compreencao se faz através de reconstrucao de
acdo no plano do pensamento. Os resultados indicaram ainda
uma relacdo significativa entre a classificacao obtida e a
idade e escolaridade. O quinto artigo MACEDO (1980b) relata
os anteriores.

. Nivel Operatdorio Mensurado por Outra Escala Psico-

métrica

Finalizando os estudos que abordaram aspectos especi-
ficos da dimenséq logica temos o estudo de CAMPOVERDE et a-
1ii (1978), desenvolvido com criancas da I}ha de Marajo. Es-
tas foram avaliadas através do teste de Kohn de inteligéncia
(KIT) e os resultados foram analisados na perspectiva da
Psicologia Genética. Os dados obtidos demonstraram que nao
existe uma carencia de potencial aquisitivo dos conceitos,
mas apenas uma descontinuidade do processo de desenvolvimen-

to cognitivo em funcdo da falta de estimulacdo do ambiente.

b) Os estudos que investigaram correlacoes entre as-
pectos internos do desenvolvimento cognitivo, per-

fizeram um total de doze estudos.
. Estruturas Ldogicas e Estruturas Linguisticas

Foram cinco estudos que investigaram a relacao entre
o desenvolvimento de estruturas 1logicas e estruturas lin-
guisticas. Questdo esta, que na realidade retoma a discussao
sobre a interrelacdao entre pensamento e linguagem e onde
PIAGET (1986) demonstrou através de seus trabalhos experi-
mentais que a linguagem nao determina o pensamento inteli-

gente, mas €& um meio de comunicagao de categorias formadas
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na crianca, resultante da coordenacao dos esquemas que cons-

troi na troca com o meio em que vive.

Sobre este tema, contou-se com o estudo de CHIAROTTI-
NO (1978) <cujo objetivo foi verificar a hipotese de PIAGET
referente as relacdes entre linguagem e capacidade de ope-
rar. Observando tal relacido como ocorre entre criancas bra-
sileiras. Os resultados levaram a confirmacdo da hipotese
piagetiana sobre esta relagdao ou seja concluiu pela nao de-
pendéncia da 1ldégica das agdes, da logica implicita na per-
formance verbal da crianga. Quanto ao desempenho das crian-
cas brasileiras comparadas as_de GENEBRA, foi observado um
certo nivel de defasagem, principalmente quanto a capacidade
de verbalizacdo que & ainda mais preponderapte no grupo de

classe baixa.

Também MICOTTI (1970) investigou preocupac¢Oes seme-
lhantes, apesar de ter feito uso de tarefas experimentais
distintas do estudo anterior. Concluiu novamente pela defa-
sagem dos sujeitos brasileiros em relacdo aos de Genebra,
principalmente quanto ao nivél de desenvolvimento das estru-

turas linguisticas, refletidas nas respostas verbais.

Conta-se ainda com o trabalho de GOLDFELD (1977) que
novamente constatou a validade da premissa piagetiana, con-
cluindo que as estruturas linguisticas relativas as expres-
soes compérativas simples aparecem em funcao do nivel de de-
senvolvimento cognitivo da c¢rianga. O autor ndo procedeu
comparacoes entre seus dados e os de Genebra, mas apontou a
supremacia do desempenho de criancas oriundas de classe me-
lhor favorecida economicamente. O autor terceu ainda consi-
deragoes acerca de possiveis implicacdes desta premissa pia-

getiana para o contexto psicopedagdgico.

Por ultimo, sobre o tema linguagem e estruturas ope-
ratorias, temos os estudos de FARIA (1985) e (1986), que a-
pesar de investigar esta relaci3o, diferencia-se dos prece-

dentes quanto as caracteristicas da situacdo e das tarefas

-
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de testagem. Nestes estudos tal relacao foi pesquisada atra-
vés da ordenacao e verbalizacdo de estdrias em quadrinhos e
ainda foi examinado se o nivel de discurso se alterava em
situagao de reconto da estdria a partir da introducao de um
conflito conceitual. Os resultados indicaram niveis signifi-
cantes em relagao as variaveis sugeridas, como também a efi-
cacia da insercao do conflito conceitual, para a melhora dos
sujeitos quanto a estas capacidades de ordenagao e verbali-
zagao. Tais dados novamente propiciaram apoio empirico a
PIAGET e a outros gue se interessaram pela questao, por
exemplo SINCLAIR DE ZWART (1967)77, PALERMO (1972)78 e ainda
GOLDFELD (1977). . .

. Estruturas Operatdrias por Tarefas em Escala Modi-

ficada

Conta-se também com seis estudos cujo objetivo prin-
cipal foi as possiveis mudanc¢as no desempenho operatdrio dos
sujeitos a partir da variacdo da escala do material utiliza-—
do nas tarefas piagetianas propostas. Este tema foi explora-
do exclusivamente pelos pesquisadores do grupo de estudos
cognitivos de Araraquara. Os objetivos cspecificos de cada
investigacao foram: W. FARIA (1976) - Verificou se a mudanga
de escala interfere na conservacdo de superficie; DROUET
(1975, 1976b), constatou tal ariagaoc na aquisicdao do concei-
to de seriacao; BATTRO et alii (1976) - Verificou a psi-
cogéneses das nogdes de retas projetivas em duas escalas;
MASIERO (1977) e MASIERO & CHAKUR (1974) observou a psi-

N

(77) SINCLAIR-DE-ZWART (1967). Acquisition du Language et developpement
de fa pensee: Sous systemes Linguistiques et et operations concre-
tes. Collection Sciences du comportement dirnigee. Pern BRESSON et
MONTMOLLIN. Paris, DUNOD, (apud FARIA 1986).

[78) PALERMO & MOLFESE: (1972) Language acquisition from age §4ive on-
warnd. Psychofogical, 78:409 - 428, (apud Faria 1986).
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cogéneses da conservacao de comprimento de objetos de tama-
nhos diferentes. Os resultados demonstraram que apenas a no-
cdo de seriacdao esta sujeita a interferéncia da variacado do
tamanho do material da tarefa.

. Aspectos Operatdorios e Aspectos Perceptivos

Finalizando esta vertente investigatoria das correla-
¢oes internas, témos o estudos de ZAMBERLAN & MACEDO
(1983b), que se 1insere no campo da percep¢ao versus cogni-
cao. Os autores procuraram rélacionar éados obtidos em tare-
fas de julgamentd da complexidade de figuras e desempenho
operatorio dos sujeitos avaliados segundolprocedimentos pa-
dronizados para quatro provas operatorias especificas. Os
resultados apontaram que o julgamento da complexidade de fi-

guras esta associado ao desempenho operatorio.

Concluindo pode-se dizer que as pesquisas comentadas
neste primeiro bloco, confirmaram os postulados da Psicolo-
gia Genética, principalmente quanto a idéia de continuidade
evolutiva sempre em direcdo crescente, onde as estruturas
menos especializadas sdo anteriores as estruturas mais espe-
cializadas. Tal processo, como ficou demonstrado nos dados
apresentados pelas pesquisas, ocorre independentemente da
nocdo que & investigada. No entanto cada nogdo apresenta sua
propria ordem de aquisic¢3o para seus dominios especificos.
Por exemplo a conservagao de volume & a ultima a ser domina-
da pelo sujeito, sendo portanto posterior a aquisicdo da
conservacao de namero, peso, comprimento etc. Também a capa-
cidade de ordenacdao numérica & posterior a de cardinacio e
ainda quanto a operacao de classificacao, os dados demons-
traram que primeiramente o sujeito opera baseando-se em in-

dices perceptivos e sO posteriomente em dados conceituais.

Quantc as correlacdes entre aspectos internos do de-

senvolvimento cognitivo, sobre a relacao entre a dimensao
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logica e linguistica foi confirmada a hipotese piagetiana
sobre a questdao. Mas as criangas brasileiras mostraram-se
defasadas em relacdao a Genebra quanto ao nivel de aquisicoes
linguisticas, sendo ainda identificado, na comparacado inter-
classes sociais, uma supremacia das criangas de classe mé-
dia.

Foi observado ainda uma associacao significativa en-
tre o desenvolvimento perceptivo "versus" cognitivo e que
apenas a nogdo de seriacdo estad sujeita a variagdes do tama-
nho do material utilizado nas tarefas experimentais.

~

ITI. Estudos Correlacionais entre Desgnvolvimento Cog-

nitivo e Escolaridade

O segundo bloco reuniu vinte e seis estudos que in-
vestigaram aspectos variados da relacao entre o processo de
escolarizacdo e a evolugdo das estruturas logicas no indivi-

duo.
. Comparac¢oes Gerais entre os Dois Aspectos

Destes trabalhos encontrou-se dois que pesquisaram
esta questdo de forma globalizada procurando apenas estabe-
lecer correlacdoes gerais. Ambos trabalharam com adultos a-
nalfabetos e semi-escolarizados. O estudo de D. CARRAHER &
T. CARRAHER (1980) constatou uma dificuldade de comunicacdo
clara entre os sujeitos, além de um nivel muito baixo de as-
piracdes profissionais, evidenciando a falta de operacodes
formais mesmo nos adultos semi-escolarizados. Nao foi veri-
ficada diferenciacdes entre os dois grupos, o que permite
deduzir (apesar dos autores nao o fazer) que os programas
educativos para adultos ndao estimulam o potencial cognitivo

destes sujeitos. O trabalho de URE et alii (1983) confirma
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os dados do estudo anterior apontando auséncias de operacgoes

formais também em adultos de um curso superior.
. Desenvolvimento Cognitivo e Alfabetizacao

A segunda vertente deste primeiro bloco objetivou es-
tudar relagdes mais especificas desta questdo, no caso a
possivel relac3o entre aspectos do desenvolvimento cognitivo
e desempenho na aéuisicéo da alfabetizacdo. Foram cinco es-
tudos: SEILD DE MOURA et al_ii (1982)&;. PIRES (1988); BORDAS
(1987), STEIN (1986) e GOES (1984). O-estudo de MOURA (op.
cit.) nao encontrdu diferencas significatijas entre o resul-
tado na prova de leitura para criancas em diferentes niveis
de conservacao. Entretanto, a analise a partir do tipo de
método utilizado para alfabetizar demonstrou, no caso do me-
todo analitico, a necessidade do sujeito dispor de pelo me-
nos um esquema assimilativo que implicasse o essencial da
estrutura contida nesta atividade. Os trabalhos de PIRES
(op. cit.; e BORDAS (op. cit.) em parte diferem do de MOURA
(op. cit.), pois concluem gque o éxito na aprendizagem da
leitura e escrita esta associada ao progresso revelado pelos
sujeitos no desenvolvimento de estruturas operativas concre-
tas, principalmente quanto a nocdao de conservacdao. BORDAS
(op. cit.) justifica esta constatacdao, a partir da premissa,
que a autora atribui a PIAGET, de que o acesso as estruturas
de conservacao tem a ver com O acesso ao simbdolico e qﬁe
portanto as criancas que s3o capazes de discriminar dimen-
soes fisicas estariam mais "prontas" para a aprendizagem das
relacoes entre significante e significado, o que propiciaria
o sucesso na alfabetizacdao. Um Gltimo trabalho, o de STEIN
(1986), difere dos anteriores quanto aos objetivos, metodo-
logia e base tebrica. Trata-se de um estudo descritivo onde
foi observado a aquisicdo e compreencao do sistema de escri-
ta pela crianca, a partir da proposta de EMILIA FERREIRO. A
autora observou uma evolugdao nestas aquisicOes a medida que

a idade avanc¢a e ainda que tal desenvolvimento passa através
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dos niveis da psicogéneses da escrita como & proposto por
FERREIRO. Como proposta semelhante, temos ainda o estudo de
GOES (1984).

. Desenvolvimento Cognitivo e Aprendizagem da Matema-

tica

Uma terceira vertente ainda deste segundo bloco se
interessou pela possivel articulacao entre o processo de a-
quisicdo de conhecimentos matg@éticos e. 0 desenvolvimento de
estruturas operatdrias. Foram dez trahalhos e todos tendo
por base a premiséa piagetiana, de que a compreengao do ni-
mero, portanto a compreencgdo da matemitica elementar de 19
grau estd atrelada ao nivel de desenvolvimento de determina-
das estruturas cognitivas, principalmente a de conservacao.
Percebe-se nestes estudos duas formas distintas de tratar
esta questao.

A primeira forma, reuniu sete artigos que intuiram
fornecer apoio empirico a esta premissa. Para tanto, corre-
lacionaram o desempenho em tarefas operatdrias, proprias do
periodo operatdrio concreto, e a resolugao de questoOes mate-
maticas tipicas de conteldos das primeiras série do 12 grau.
Os estudos de FARIA et alii (1980), (198la) e (1981b)79,
concluiram que a medida que se acelera o nivel operatdrio da
conservacao aumenta o grau de complexidade dos problemas que
o sujeito soluciona. O estudo de T. CARRAHER & SCHLIEMANN
(1981), parte da hipdtese de que criangas que ndao compreen-
dem a conservacao de nUmeros tratam nimeros como rdtulos e
portanto nao tém condigdes de compreénder 0 sistema decimal.

Verificaram tal hipOtese através da correlacao entre o nivel

{79) Na realidade trhata-se de apenas um estudo que fod pubficado em um
periodico e apresentado em dois eventos cientificos.
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de acertos em prdblemas de conservacao e problemas acerca de
um sistema numérico de base dez. Os resultados sugerem uma
relacao positiva entre os dois aspectos. Por ultimo vem o
estudo de T. CARRAHER & SCHILIEMANN (1982, 1983a e 1983b)80
gque tem por objetivo a analise desta questao mas inserida
numa comparag¢ao interclasses sociais. Constataram os auto-
res, que o nivel de desenvolvimento cognitivo nao garante
por si sd, o sucesso na aprendizagem da matematica escolar,
pois as criancas de classe baixn quando equiparadas as
criancas de classe média, a partir do nivel cognitivo, nao
apresentaram o mesmo grau de desempenho escolar. Considerou-
se, que nesta primeira forma de explorar a questdo proposta,
os estudos forneceram apoio empirico & premissa piagetiana
da relacao intrinseca entre nivel de desenvolvimento cogni-
tivo e aprendizagem da matemitica, j& que a investigacdo de
CARRAHER & SCHLIEMANN (op. c¢it.) nao chega propriamente a
divergir de tal afirmagao, pois justifica o fracasso de a-
prendizagem das criangas desfavorecidas socialmente, a par-
tir de provaveis problemas culturais e pedagdgicos inerentes

a instituicao escolar.

A segunda forma de investigar a interrelacao entre
aquisicdao de conteudos matematicos e estruturas operatdrias
subjacentes, contou com trés estudos que diferem da forma
anterior pois, ndo mais intentam o apoio empirico a tal pre-
missa e sim, ja aceitando tal premissa como valida, partem
para observar se as criancas de 19 grau apresentam condicles
operatdrias suficientes para iniciar-se na aprendizagem for-
mal da matematica. Constataram STEINMETZ (1985); MORO (1983)
e SILVA (1983), gque os sujeitos pesquisados ainda ndo possu-
fjam o nivel necessario para tal aprendizagem. Também obser-
varam a ocorréncia de decalagens internas entre as operagoes
logico matematicas investigadas. Ja que estes, apresentaram

niveis evolutivos variados para cada no¢ao operatdria.

(80) Idem nota anternion.
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ceptivos inerentes a metodologia montessoriana. Aspectos es-

tes envolvidos na operacao de ceriacao.
. Intervencoes Pedagdgicas na Abordagem Psicogenética

Na quinta vertente temos ainda os estudos que propdem
algum tipo de intervencdao de cunho operatdrio, que visam me-
lhorar o nivel de realizacgao escolar dos sujeitoss3. Foram

 MICOTTI (1971) que‘desenvolveu atividades objetivando incen-
tivar operag¢des implicadas nq.leitura ¢ no conceito de nume-
ros, observando a eficacia destas atividades. Também o de
MACEDO & ABREU (1988) que utilizando um jogo de senha, num
contexto psicopedagdgico, procurou benefiéiar alunos consi-
derados como de baixo desempenho escolar, ja que como este
jogo seria permitido ao usudrio construir "possiveis e ne-
cessarios" para a solucdo de problema, desencandeia uma pro-
gressiva melhora na construcdo das estratégias e compreencao
cognitivas. Foi constato o valor psicopedagdgico de tal ati-
vidade, como também confirmou o ponto de vista de PIAGET so-
bre a operacdao mental, enquanto sinteses entre o possivel e

O necessario.

Percebe-se nestas investigagoes que apesar das formas
de intervencoes serem distintas, alcancaram a meta desejada.
O que nos leva a supor que talvez a importancia destas in-
tervencOes nao estejam no contetdo das atividades, mas antes
no proprio fato de intervir simplesmente, que por si s& pa-
rece ser capaz de desencandear melhoras académicas. Quanto a
esta observacdo FAVERO (1987) verificou que o simples fato
de criancas participarem de situagdes "pseudo experimentais"
onde na realidade nao se deu a intervencdo, fez com que es-—

tas melhorassem seus desempenhos escolares.

(83) Estas pesquisas sao do tipo "ex post facto" e ndo experimental, por
tanto goram neste grupo thatadas.
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.« Conceito do Professor "versus" Desempenho Operato-
rio do Aluno

Finalizando o seqgundo bloco de estudos, temos CAMARGO
(1985) que correlaciona o conceito emitido pelo professor
sobre o aluno e o desempenho deste, nas tarefas de classifi-‘
cacao. Constatou que a representacéo que o professor faz do
aluno € independente do numero de acerto deste nas tarefas
de classificacao.

Concluindo as conjecturas empiricas apresentadas pe-
los estudos que investigafém a relaé&p entre o processo de
escolarizacdo e a evolugdo das estruturas logicas elementa-
res no individuo, pode-se dizer que foi abontado a auséncia
de operacoes formais em adultos analfabetos e semi-analfabe-
tos. J& no "que se refere a questdc da alfabetizacao alguns
“estudos ndo encontraram correlacoes significativas entre o
desempenho'em leitura e a operacdo de conservagao, outros
estudos discordaram quanto a este aspecto, afirmando que uma
crianca que & capaz de discriminar dimensdes fisicas ji es-
tabelece relacdoes entre significante ¢ significado, logo ja
é capaz de se alfabetizar. Sobre os trabalhos que abordaram
este tema na perspectiva da EMILIA FERREIRA, na totalidade
confirmaram as idéias da autora.

‘No ambito da aprendizagem da matematica, as evidén-
cias confirmaram a premissa piagetiana de que determinadas
estruturas operatorias elementares sdo necessarias para a
aprendizagem da matematica exploradas nas séries escolares
iniciais. Entretantq foi constatado que a maioria das crian-
cas de escolas publicas, que se iniciam na aprendizagem da
matematica ainda nao adquiriram niveis suficientes das no-

¢oes operatorias subjacentes.

Também foi observado que geralmente as intervengdes
pedagogicas de base psicogenéticas propiciam uma melhor

aprendizagem dos alunos. E ainda que o conceito - "aluno
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fraco x aluno forte", construido pelo professor sobre o alu-
no nao corresponde ao potencial cognitivo deste.

ITI. Estudos que Correlacionam Desenvolvimento Cogni-

tivo com Outras Variaveis

Quanto ao terceiro bloco que trata de estudos que
correlacionam desenvolvimento 'cognitivo com outras varia-
veis, encontrou-se dezesseis artigos que abordam o tema des-
‘ta maneira. . _ . v

{

. Desenvolvimento Cognitivo e Classe Social

Inicialmente trataremos das comparag¢des interclasses
sociais. Foram sete estudos em que o objetivo pridritério
foi a comparacao entre o nivel de desenvolvimento cognitivo
de criangcas oriundas de meios sdcio econdmicos distintos.
Antes de procedermos a analise destes estudos, & necessario
esclarecer que no total do levantamento das pesquisas nao
experimentais, encontrou-se trinta estudos (referentes a to-
dos os periodos de desenvolvimento) que realizaram de alguma

forma comparacg¢des interclasse. Entretanto, apenas em sete,
este se constitui o objetivo investigatdorio maior, o que
torna estes estudos, diferentes dos outros onde a variavel
classe social foi somentc um aspecto pesquisado complemen-
tarmente. '

Quanto aos estudos com estas caracteristicas temos: o
estudo de SCHLIEMANN (1983b) que investigou a sequéncia na
aquisicdo das nogdes dque caracterizam o estagio das opera-
coes concretas e como ocorrem em criancas de meio socio -
economico diferentes. Os resultados indicaram que as crian-

*

cas de ambientes favorecidos socioeconomicamente tem desem-

penho significativamente melhor na conservagao, na inclusao
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de classe: e na seriagdo. Observou ainda que a sequéncia de
aquiscao. Inversao - reversibilidade por reciprocidade -
transitividade ocorre apenas entre as criangas de tal am~-

biente.

. Temos o estudo de MARTINS et alii (1968) que também
se propoe a observar a evolucdo de conceitos operatdrios em
criangas de dois meios sociais. Constatando que realmente
‘tal evolugdao acompanha o crescimento da idade e que esta e-
volucao ocorre nos dois meios sOcio-econdmicos, mas nao ex-
plicita se esta erlucao apresenta diferen¢as interclasses:
ou se & também semelhante. : .

~

CORIA SABINI et alii (1985) comparou a mobilidade re-

" troativa na operac¢ao de classificacgao de crfanca de dois. ni-
veis socio-econdmico. Os resultados mostraram que as crian-

¢as de baixo nivel social realizaram um numero de reclassi-

ficacOes significativamente inferior as de nivel médio. Po-

rém em estudo'posterior84, onde foi modificado o grau'de fa-

‘miliaridade das tarefas, tais diferencas nao foram mais ob-
servadas. Conta-se ainda,"com os «¢studos de BANKS LEITE

(1986a) onde novamente foram aplicadas provas de exames ope-
ratorios em diferentes grupos sdcio-econdmicos. Também apon-
tou supremacia das criancas de classe média quanto a idade
média de aquisicdo das nog¢des envolvidas nas provas e ainda
enfatiza que os dados refentes a este grupo social, foram
semelhantes aos apresentados por PIAGET e colaboradores.

Os eétudos acima confirmaram a evolucao psicogenética

. das estruturas operatdorias semelhantemente a proposta de
PIAGET. Entretanto no que se refere a média de idade da a-
quisicdo destas nogodes, oOs autoreé indicam no sentido de
supremacia das criangas de classe média. Porém, outros auto-
reé, CAMARGO (1986) e CARVALHO (1986), contradizem estes da-

(84) CORIA-SABINI, GONZALEZ e MUSTELLO, [1984) ver analise p. 150 e
161. |

-
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dos, concluindo pela nao defasagem das criancas de classe
baixa em relagao as criangas de classe média.

Tentando solucionar este impasse, vale comentar o es-
tudo de ROAZZI (1986) que propos a mesma comparacao dos es-
tudos anteriores. Porém diferenciando-se destes, pelo tipo
de metodologia adotada, onde o grupo de sujeito de classe
baixa & testado através de dois teste: um elaborado a partir
~ dos componentes - do seu contexto social e outro formado por
provas piagetianas tradicionais. O grupo de classe média
também foi submetido aos dois modelos de testagem. Os dados
apontam a supremacia do desempenho :de sujeitos de classe
baixa no teste contextualizado e a supremacia dos sujeitos
‘de classe méedia no.teste das tarefas tradicionais. Estes re- .
sultados sao discutidos sendo levado em coﬁta a necessidade
de se privilegiar os componentes do contexto em que o grupo
‘de sujeito esta inserido.

Acredita-se que a argumentac¢dao levantada por‘ROAZZI
(op. cit.), também pode ser extrapolada para a analise da
divergéncia entre os resultados das pesquisas tratadas. Vis-
to que supdem-se que talvez esta diferenca entre dados, pas-
se ou se explique pelas cdndicées distintas que caracterizam
a'situacéo experimental de cada estudo, as quais provavel-
mente nao sao idénticas, e n3o por uma real diferenciacao do
nivel de desenvolvimento dos sujeitos a partir da origem so-
~cial. Faz-se necessario esclarecer que estas sio apenas hi-
‘pésetes explicativas, sendo inclusive esta questdo das dife-
rengas cognitivas interclasse uma das questOes mais polémi-
cas, abrangendo desde divergéncias tedoricas até conclusoes

empiricas. .
. Desenvolvimento Cognitivo e Atividade Remunerada

Sobre a influéncia do exercicio de atividades remune-

radas sobre as capacidades cognitivas dos sujeitos, consta~
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tou-se que esta relacao foi conjuntamente investigava com a
variavel escolaridade. Foram seis artigos sobre a questao,
mas que na verdade constituiram-se em apenas dois estudos. O
primeiro NUNES (1988) e LEITE (1986)83 pretendeu desenvolver
um diagndstico operatorio de criancas desfavorecidas, levan-
tando possiveis relac¢des entre o fato destas estarem ou nao
na escola como também estarem ou ndo exercendo atividades
remuneradas. Concluiu a »autora'que tanto a atividade esco-
lar, como o exercicio de atividades remuneradas influenciam
acelerando a aquisicao de estruturas operatdrias, pelo menos
‘no que se refere ao dominida conservacgdao e classificacao.
Entretanto a autora, nao'deter@ina qualsyariével, se a esco~
laridade ou se a atividade remunerada, é ‘a maior responsavel

por esta aceleragao.

- Proposta semelhante foi investigada por CHAKUR
(1984), (1988a) e (1988b)86, concluiu a autora que os dois
grupos, no caso, sujeitos nao trabalhadores mas que estudam
e sujeitos trabalhadores mas que nao estudam, revelam niveis
de operatividade semelhantes. ‘Portanto, observa-se nos re-
 sultados dos dois estudos que o fato da crianca trabalhar
parece compensar a falta de escola como agente estimulador
do desenvolvimento cognitivo. Estas conclusoes de certa for-
ma vao de encontro as conclusdes apresentadas pelos pesqui-
sadores pernambucanos CARRAHER; CARRAHER e = SCHLIEMANN
(1982)87 sobre o potencial cognitivo de menor trabalhador em
Recife, onde foi verificado que tais criancgas apresentam ra-
ciocinio suficiente e subjacente & aprendizagem da matemati-
ca, também o estudo de ABREU (1988) com agricultores de ca-
na-de~ac¢lcar, respalda esta observagao de que a atividade

~

(85) Este estudo publLicado nepetidamente em dois periodicos distintos
com 0 sobrenome da autora modificado.

(86) Trnata-se de um mesmo estudo pubficado em um periodico e apresentado
em dois eventos cientificos.

(87) Este estudo ndo foi considerado para a analise em nosso Levantamen-
to, pois ndo faz uso de provas piagetianas.
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pratica de- trabalho, desenvolve potencial para a resolucdo
de problemas matematicos. Mesmo que, tais resolucgdes sejam
procedidas a partir de estratégias de raciocinio informal.
Portanto, o que se pode concluir da analise destes estudos é
que a pratica profissional, mesmo em atividades marginais
economicamente, estimula o desenvolvimento cognitivo opera-
torio. Consideracdes estas congruentes com a perspectiva
piagetiana a qual se encontra muito bem explicitada em sua
obra PIAGET (1973a).

. Desenvolvimento Cognitivo e Desenvolvimento Afetivo

-~

Sobre os aspectos afetivos do desenvoivimento humano,

PIAGET tratou-os de forma imbricada ao desenvolvimento cog-

~nitivo, ou seja submeteu o desenvolvimento afetivo ao mesmo

paradigma da evoluc¢do cognitiva, enfatizando o prisma inte-

racionista dos dois aspectos no momento da ac@o. PIAGET
(1983) comenta: '

"vida afetiva e vida cognitiva sdo pois inse-
paraveis, embora distintas. E sd3o insepara-
veis por que todo intercidmbio com o meio
pressupOe ao mesmo tempo estruturagéo e valo-
rizacdao, mas nem por isso ficar3ao menos dis-
tintos, visto que esses dois aspectos da con-
duta n3o podem reduzir-se um ao outro. Assim
€ que nao.se poderia raciocinar, inclusive em
matematica, sem vivenciar certos sentimentos,
e que por outro lado, nao existem afeigdes
sem um minimo de compreensao ou discrimina-
cao" (p. 16).

Neste levantamento as pesquisas que abordaram este
tema também o fazem, segundo este mesmo prisma. No total fo-
ram cinco estudos que investigaram a relagdo entre aspectos
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~cognitivos e afetivos, sendo no entanto apenas trés referen-
tes a etapa transitdoria entre o periodo pré-operatodorio e o
opératério concreto, foram: O estudo de ASSIS & MACEDO
(1987) que observou a existéncia de um bom nivel correlacio-~
' nal entre as duas variaveis mensurando-se a partir de provas
de conservacao e do teste de Rorschach; O estudo de ASSIS &
MACEDO (1986) onde tal correlacdao foi conjuntamente pesQui-
sada com o desempenho escolar dos sujeitos, concluindo os
autores pela influéncia tanto de aspectos cognitivos com dos
aspectos psicodindmicos para -uma bom desempenho escolar; E
ainda o estudo de fRANCHI (1977) que constituiu-se em um es-
~tudo de caso onde o diagnésgico e o atendimento clinico te-
rapeutico foi desenvolvido baseando-se a autora, na teoria
de PIAGET e SPITZ, concluiu que a tentativa de compreender
uma problematica psicoldgica a partir de uﬁa base conceitual
fundamentada na integracao de duas teorias com paradigmas
distintos revelou-se produtivo.

. Desenvolvimento Cognitivo e Temas Diversos

A ultima vertente deste terceiro grupo reune traba-
lhos com objetivos diversificados e de certa forma um pouco
"sui géneris". £ o caso por exemplo, do estudo de WANDERLEY
(1988) que investigou como a atividade culinaria poderia
contribuir para aquisigao de nog¢des operatdrias. Os resulta-
dos indicaram a pertinéncia da cozinha como alternativa pe-
dagogica e aponta para a necessidade de maiores investiga-
¢Oes para comprovagao de suas implicabilidades.

Temos ainda- a pesquisa de CAMINO (1980) que correla-
ciona a resolucdo dos dilemas morais para o estabelecimento
dos niveis de julgamento moral e o desempenho em r»-nvas ope-
ratorias. O autor nao comenta os resultados coletados. Tam-
bém o trabalho de BRENELLI (1987) que correlacionou o desem-
penho em = tarefas de conservaciZo e o desempenho em um jogo
" ‘industrializado onde &, necessario observar as regras e as
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»
coordenadas. Verificou significativamente gque wuma melhor
consideracao dos observaveis e coordenagdes dc jogo, estavam

associados a melhor nivel cognitivo do sujeito.

Concluindo a analise sobre os estudos que investiga-
ram o processo de formacao de estruturas tipicas das opera-
¢oes concretas e as possiveis correlac¢does entre estas opera-
¢oes e outras variaveis como escolaridade, classe social,
aspectos afetivos e etc, pode-se dizer que na sua maioria as
pesquisas confirmaram os postulados centrais da Epistemolo-
gia Genética, portanto deram apoio empirico, em nossa reali-
dade, a estes postulados. - .

' ~

Quanto a conétatacéo do nivel de desepvolvimento cog-
nitivo das criancas brasileiras em comparacao ao nivel de
desenvolvimento dos sujeitos que foram investigados origi-
nalmente por PIAGET e colaboradores, observou-se que as bra-
sileiras n3o apresentaram defasagens acentuadas, principal-
mente quando se tratavam de criangas de classe média, crian-
¢cas estas, que em nossa opinido possuem "back ground" asse-
melhado aos do sujeito de PIAGET. Entretanto deve-se ressal-
tar que os dados apresentados pelos pesquisadores nao foram
‘suficientemente claros e nem exaustivos quanto a este aspec-
to. Somente no dominio do desenvolvimento linguistico esta
defasagem foi realmente identificada.

Sobre as divergéncias entre os estudos analisados,
observou~-se que as questdes mais polémicas tanto a nivel de
dados como a nivel de interpretagdes conclusivas, foram
acerca da relacao entre o processo de escolarizac¢iao e desen-
volvimento cognitivo, .como também da relagdo entre desenvol-

vimento cognitivo e <c¢lasse social de origem. Na questdo da-

escolaridade a celeuma principal foi a respeito das estrutu-
ras operatdrias necessarias para a alfabetizacdo, alguns es-
-tudos relevando a importancia da nog¢dao de conservagao, ou-
tros descartando-a. Sobre a aprendizagem dos conteidos mate-
'méticos, os dados foram mais consensuais quanto as estrutu-

ras operatdrias necessariamente subjacentes para propiciar o
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N
dominio de’ tais contelidos. Nestes estudos foi ainda consta-
tado qﬁe os alunos das escolas pablicas se iniciam na apren-
dizagem da matematica com niveis de desenvolvimento insufi-
cientes para tal aprendizagem, ou seja estes alunos ainda
ndo se encontram no estigio que PIAGET denominou de "neces-

sidades 1d8gicas" para tal aprendizagem.

Quanto aos estudos que compararam o nivel de desen-
volvimento cognitivo de criangas oriundas de meios sbcio-
econdmicos distintos, nao foi possivel chegar a uma conclu-
sao definitiva; pois, apesar da maioria das pessoas que in-
vestigaram esta questao, apontarem no sentido de uma supre-
macia das criangas de classe média, as pesquisas que discor-
daram, mesmo sendo minoria, forneceram argumentos fortemente
contundentes, principalmente o sugerido por‘ROAZZI (1986) 88
onde a diferenciagao entre o desempenho dos dois grupos, es-
taria na dependéncia do tipo de provas operatdrias utiliza-
das - se contextualizadas ou tradicionais.,

A - Como aspectos consensuais entre as investigacgdes,
além da confirmagio dos postulados da Epistemologia Genéti-
ca, também foi consensual a possivel interrelagdo entre o
desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento afetivo e ainda
sobre a eficacia das intervencOes pedagdgicas.,

8.3.2.5 Fase Transitdria entre o Periodo Operatdrio Con-
creto e Formal

~

Alguns estudos observaram qual o desempenho de sujei-
tos brasileiros em provas operatdrias para idades que cor-

respondem, nos dados de Genebra, ao periodo operatdrio con-

(88) Vern discussao p. 236.
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&
creto e formal, empregando conjuntamente provas operatodrias
tipicas das duas etapas.

Foram trés estudos: CAMARGO (1983a e 1983b) e CHIPPA-
RI et 'alii 1978 e correlacionaram a dimensdo ld0gica a outras
variaveis como nivel sdcio-econdmico e nivel de escolarida-
de. Os dados de CAMARGO (op. cit.) demonstraram que o desem-
penho de sua amostra foi inferior aos sujeitos de Genebra e
que n3o ocorreram diferencas significativas quanto a varia-
vel socio-cultural e ainda que sujeitos em niveis mais a-
diantados de escolaridade niao apresentaram aquisicoes opera-
torias suficientes para tais conteudos académicos. Ja CHIP-
PARI et - alii (op. cit.) constatou dados semelhantes aos co-
letados em Genebra, quanto ao desenvolvimento logico. En-
tretanto apesar de citar a intencdo de correlacionar tais

dados a outras variaveis nao comentou nas conclusoes.

Vale o registro de que as amostras de CAMARGO (op.
cit.) eram provenientes do Nordeste e a de CHIPPARI et‘alii
(op. cit.) oriundas de Sao Paulo. O que talvez justifique a
divergéncia de conclusoOes édvindas dos dados empiricamente
coletados. Pelo menos & nesta vertente que CAMARGO justifica
seus resultados quando confrontados com os dos outros auto-
res, sobre as possiveis diferencas de nivel de desenvolvi-
mento cognitivo inter classes. Ou seja CAMARGO lanca mao da
analise dos fatores socio-culturais e geograficos proprios
do local da investigac¢dao para respaldar seus dados.

8.3.2.6 Periodo Operatdorio Formal

Nas pesquisas aquli reunidas encontrou-se vinte estu-
dos que trataram das operacdes formais e na sua totalidade

investigaram aspectos relacionados a dimensao logica.
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Os temas explorados foram:

. Dimensd3o 1ldgica mensurada pela escala de Longeot
(n =7)

. Conceito de proporcionalidade (n = 5)

. Interpretacido psicogenética de escalas psicométri-
cas (n = 5)

. Sobre as estruturas INCR (n = 2)

. Metodologia de ensino (n = 1) ~

Sete investigacoes utilizaram como procedimento expe-
rimental a escala padronizada por LONGEOT (1968) - Echelle
de developpement de 1la pensée logique. Sendo que destes,
cinco estudos objetivaram apenas verificar o desempenho.dos
‘sujeitos nesta escala operatdria, analisando os dados a par-
tir da idade e ou do nivel de éscolaridade. Outros dois cor-
relacionaram este desempenho cofatores, como por exemplo a-
reas cientificas de cursos universitdrios (SOUZA & MACEDO,
1986) e nivel de decisdo na escolha profissional. (LEHMAM &
MACEDO, 1981la), nenhum dos dois estudos apontaram correla-
¢oes significativas entre as variaveis sugeridas e o nivel
'de desenvolvimento. Quanto aos estudos que observaram o de-
sempenho dos sujeitos na referida escala quatro, SZYMANSKI
(1986. ¢ 1988); MACEDO.& SOUZA (1984) e CAMARGO (1981) cons-
tataram que a idade n3o é fator predizivel de um bom desem-
penho operatdrio o trabalho de SOUZA.e MACEDO (1981) nao co-
menta este aspecto, apenas aponta que os resultados nao di-
ferem dos sugeridos por LONGEOT. Os estudos de CAMARGO (op.
cit.) e SOUZA & MACEDO (1981) verificaram também se o nivel
de escolarizag¢ao propicia diferencas no sucesso das tarefas,
concluiram positivamente o primeiro e negativamente o segun-
do.
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Outro tema explorado pelas investigacdes referentes a
etapa formal, foi a questdo da aquisicao do conceito de pro-
porcionalidade. Foram cinco trabalhos com caracteristicas
metodologicas do tipo "ex-post facto" e que de maneira geral
atrelaram esta discussdo & aprendizagem de contelidos escola-
res onde tal conceito fosse subjacente. Os estudos de LEAO
(1985) e (1986) apontaram que nao existem diferencas signi-
ficativas quanto ao nivel de raciocinio em propor¢des entre
o grupo de sujeitos que ji haviam passado por esta aprendi-
zagem escolar e o grupo de sujeitos que ainda nao tinham re-
cebido tal aprendizégem. Também os estudos‘de CARRAHER, T.;
CARRAHER, D.; SCHLIEMAN; RUIZ (1986) e GARRAHER, T. (1986) e
ainda CARRAHER, T; CARRAHER, D; SCHLIEMAﬁ\(l986b), apesar de
utilizarem procediméntos metodologicos diferentes, alguns
até com conteldos mais familiares ao contexéo dos sujeitos,
deduziram conclusdes semelhantes as apresentadas por LEAO
(op. cit.) e isto mesmo em situacoes onde um dos grupos re-
cebia instrucdes sobre determinados algaritimos matematicos
que prescindisse do conceito de propor¢des como raciocinio
subjacente.

Houve ainda cinco estudos que se preocuparam em men-
surar o desenvolvimento do grupo de amostra a partir de es-
calas psicométricas classicas, mas procedendo uma analise de
conteudo dos itens destas escalas, na perspectiva da Psico-
logia Genética, constituindo-se no que PAIM (1971) 89 denomi-
nou de "Psicometria Genética". As escalas psicométricas uti-
lizadas foram INV, D-48 e RAVEN.

Quanto ao 1INV, o estudo de NICK (1976), concluiu que
é possivel utilizar tal teste para diagnosticar, se o tes-
tando alcangou o periodo das operacéés formais, a partir da
analise dos conglomerados dos itens. Entretanto ANDRADE

(1979) também trabalhando com o INV, sugere revisdes na ana-

(89) Apud ANDRADE (198%), sem referencia bibliografica.
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lise dos conglomerados propostos por NICK, principalmente no

que diz respeito a sequenciacgado dos itens.

Quanto ao RAVEN concluiram ANDRADE (1982) e COSTA
(1986) que os conceitos propostos como explicativos do de-
sempenho dos sujeitos no teste podem, corresponder aos es-
quemas adquiridos no desenvolvimento cognitivo tal como pro-

posto pela Psicologia Genética de PIAGET.

Sobre o D-48 a investigacdo de SISTO et alii (1977)
encontrou altas associacdes entre este teste e niveis for-
mais, medidos pelas provas _gstatistiqas das combinacoes e
das correlacoes. Consideraram: os autores que no caso de se
desprezar a variévél'tempo, o sujeito necesgitaria apenas de
pensamento operatdorio formal incorporado para resolver tal
teste.

De maneira geral estes estudos que interpretam ins-

trumentos psicométricos 3 luz da Epistemologia Genética, de-

monstram que existe uma certa equivaléncia entre o que é

mensurado pelos testes psiéométricos classicos e o nivel o-
peratdorio dos sujeitos, pelo menos no que se refere as ope-
racgoes formais. Tal questdo foi anteriormente muito bem ex-
plorada por ANDRADE (1983) quando Em sua analise sobre os
estudos que compararam desempenho de sujeitos em testes psi-
cometricos e em provas operatdrias. Nesta analise o autor
sugere, através de argumentos muito bem articulados, que nas
fases iniciais e finais do desenvolvimento cognitivo os dois
tipos de procedimentos apresentam processos semelhantes, mas
ja nas fases intermediarias ocorrem divergéncias extritamen-
te relacionadas ao tipo de instrumento de testagem. Compre-
ende-se que os cinco estudos aqui tratados convergem em par-
tes com a analise de ANDRADE (op. cit). Entretanto, apesar
das evidéncias analiticas, n3ao podemos esquecer que as duas
formas de mensuracao do potencial cognitivo dos sujeitos, no
caso provas psicométricas tradicionais e provas de niveis
operatdorios, traduzem modelos distintos de compreender a
questdo da inteligéncia, O primeiro modelo concebendo esta
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como uma -faculdade mental que resulta de traéos fixados pre-
cocemente no desenvolvimento n3o sendo possivel, pois, um
desenvolvimento que va além desse potencial dependente de
varios fatores geneticamente determinado. E o segundo modelo
que. advém da psicologia cognitiva contemporanea o qual con-
trapdem-se ao primeiro pois concebe a inteligéncia nao como
algoo "fixo" e sim como em sistema de operagdes e processos
mentais. Vertente esta, onde PIAGET apesar de ser o mais co-
hhecido,'néo € o unico representante, incluindo-se ainda
neste grupo BRUNER, GOODNOW, AUSTIN e outros.

Ainda sobre o periodo das operag¢des formais, contamos
com dois estudos - SISTO (1977a e (19775), onde foi observa-
do o desenvolvimento e a incorporacgdo da estrutura de grupo
INCR, através dos comportamentos‘dos sujeitos apresentados
frente a prova da combinacao dos corpos quimicos incolores.
' Concluiu o autor que n3o pode ser mantido, pelo menos para
esta prova' operatdoria, a premissa de que instalando-se o
pensamento formal o sujeito & capaz de operar e extrair sig-

nificados com as 16 operagdes proposicionais binarias.

Finalizando os estudos acerca desta etapa operatoria
temos o trabalho do COIMBRA (1987) que trata-se de um expe-
rimento onde universitarios em cursos de licenciatura, sao
levados a vivenciar situagdes de aprendizagem orientadas pe-
lo referencial da Psicologia Genética, visando com isto, e-
levar a - capacidade dos alunos de resolver problemas de bio-
logia a partir desta nova perspectiva metodoldgica, para que
futuramente tais sujeitos utilizem esta experiéncia em ati-
vidades docentes.

Percebeu-se .nos estudos sobre o periodo operatodrio
formal, uma certa preocupacdao dos autores em inserir o de-
senvolvimento das estruturas logicas tipicas desta etapa, no
contexto da educacao formal transmitida pela escola. Entre-
tanto as conclusdes apresentadas, quanto a esta questdo ndo
sao consensuais, variando, via de regra, em func¢do do aspec-
to légico abordado e do contelido escolar ao qual & correla-




254
.
cionado+tal aspecto. Alids esta observacgdo & valida ndo so
para os estudos que tratam do periodo das operacdes formais,
como também extrapola-se para todos os periodos e fases
- transitorias onde este tema & explorado. |

Quanto ao perfil de desenvolvimento cognitivo da po-
pulacdo brasileira em idades que correspondem ao periodo das
operac¢oes formais, pode-se deduzir, a partir dos estudos que
empregaram a escala de LONGEOT, que nem sempre o desempenho
deste grupo foi de encontro a classificacdo sugerida por es-
ta escala. O que ﬁos leva a conclusdao de que esta populagao
talvez nio acompanhe o perfil da pepulagdo de Genebra, ja
que tal escala operatoria t;m por basé.os dados coletados e
discutidos por PIAGET nesta cidade.

‘

8.3.3 Consideracoes Conclusivas

A analise procedida neste capitulo sobre os objetivos
e 0os resultados das 137 pesquisas de carater n3o experimen-
tal nos permitiu que realmente, como ja vem sendo comentado
desde o inicio da dissertacdo, o grande interesse dos pes-
quisadores piagetianos brasileiros & sobre o processo de
formacao das estruturas tipicas da etapa operatoria concre-
ta, ja a etapa sensdOrio-motora foili a que menos interesse
despertou, o numero de investiga¢des sobre esta etapa repre-
sentou apenas 2,2% do montante geral. Também era suposicao
inicial que os dados referentes ao periodo operatdrio formal
fossem reduzidos, no entanto observou-se que estas operacées
até que tém sido bem investigadas. No total contou-se com 20
estudos especificos para esta etapa e mais 16 estudos que
tratam conjuntamente deste estagio cognitivo e de outros, o

que somam 36 pesquisas, correspondendo a 262% do total.

Constatou~se também que os estudos numa anadlise em
conjunto, abrangeram variados aspectos do desenvolvimento
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cognitivo, *alguns ‘destes aspectos foram mais exaustivamente
investigados do que outros (a TABELA XIX demonstra a distri-
buicao dos temas prioritariamente tratados em cada estudo).

A maioria dos estudos confirmaram para o contexto
brasileiro os postulados da Epistemologia Genética propostos
por PIAGET. Apenas dois estudos SISTO (1977a e 1977b) apre-
sentaram discordancias referentes a aspectos especificos das
operacoes formais, pois verificou o autor que a incorporagao
da estrutura de grupo INCR nao garante a habilidade do su-
jeito para operar as proposig¢Oes binarias. Também quanto as
divergéncias os dados empiricos apresentados pelas investi-
gagoes aqui ‘analisaﬁas percebeu-se que -estas ocorreram em
menor escala do que se supunha "a priori", po;s restrigindo-~
se quase ou exclusivamente & questdo da escolaridade e do
.ambiente social gquando correlacionados ao desenvolvimento
cognitivo.

Sobre a identificacd3o de possiveis defasagens entre o
nivel de desenvolvimento cognitivo dos sujeitos brasileiros,
no que diz respeito a média de idade em que sao adquiridas
determinadas estruturas 1logicas, pode-se dizer, de forma
talvez superficial,' ja que as pesquisas nao fornecem dados
especificos neste sentido, que as amostras aqui tratadas nao
apresentaram grandes defasagens em relacdo aos dados de Ge-
nebra, sendo tal defasagem apontada apenas por alguns estu-
dos referentes as operag¢des formal, como também por uma Gni-
ca investigacao que observou de forma evolutiva o desenvol-
vimento de estruturas cognitivas. Também nao foram identifi-
cadas defasagens, pelas pesquisas transculturais, entre a
populagao brasileira pesquisada e de outros paises como
Franca e Inglaterra, principalmente quando foram mantidas as
mesmas condig¢bes experimentais e os sujeitos eram oriundos

de ambientes socio-econdmicos equiparaveis.

Quanto aos procedimentos instrumentais de coleta de
dados normalmente os pesquisadores empregaram tarefas rela-

tivas a mais de um dominio operatorio, havendo no entanto.
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N@ DE ESTUDOS

T E M A S

N yA
I. Temas Investigados sobre o Desenvolvimento Cognitivo

. Aspectos Gerais da Dimensao Logica 26 18,9
. Abstracio Reflexiva 7 5,1
. Representacao Mental 1 0,8
.« Animismo . ' 1 0,8
» Realismo Nominal ) i\ 7 5,2
. Reversibilidade do Pensamento 8 5,9
. Egocentrismo "versus" Descentracao ( 3 2,1
. Compreensao dos Fenomenos F{sicos' 2 1,4
. Conceito de Numero 11 8,2
« Aspectos Perceptivos 6 4,3
. Aspectos Linguisticos 5 3,5

Sub-Total 77 56,3

I1. Temas Correlacionados ao Desenvolvimento Cognitivo

. Aspectos Cognitivos e Afetivos 5 3,6
. Aspectos Cognitivos e Familia 1 0,8
« Aspectos Cognitivos e Escolaridade ' 33 24,0
. Aspectos Cognitivos e Classe Social 10 7,2
. Aspectos Cognitivos e Trabalho 6 4,3
. Aspectos Cognitivos e Subnutricao 2 1,4
. Aspectos Cognitivos e Culinaria 1 0,8
« Aspectos Cognitivos. e Moral 1 0,8
. Aspectos Cognitivos e Jogos 1 0,8

Sub~Total 60 43,7
TOTAL 137 100,0
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predomindncia das provas de conservacadao e de classificacgdo.
Constatou-se também a partir do levantamento das citacoes
registradas pelos autores que as obras que mais propiciaram
fundamentacao tedrica foram: "A génese das estruturas 1l6gi-
cas elementares"; "A génese do numero na crianga"; "Proble-
mas de Psicologia Genética"™ e a "Psicologia da Inteligén-
cia".

Finalizando vale comentar que infelizmente ndo foi
possivel realizar uma analise mais amiGde sobre determinados
temas conceituais da Epistemologia Genética, como por exem-
plo, entre outros, a questdao do desenvolvimento afetivo na
visdo piagetiana, sobre a questado da escolaridade e do am-
biente social e ainda sobre alguns questiona@entos particu-
lares de como vem sendo utilizadas de forma estanque e des-—
vinculdas do referencial tedrico original, as tarefas expe-
rimentais de PIAGET. Entretanto nos abstivemos de tal anali-
se por receio de tornarmos excessivamente extensa a disser-
‘tacéo, desviando-se inclusive dos objetivos iniciais. Além
de que existe um prazo de tempo de ser respeitado.




- IX -

CONCLUSAO

Para a conclusdao final da presente dissertacao optou-
se por discutir, a -partir das constatagdes observadas na
analise procedida, o problema proposto como também as inda-
gac¢oOes derivadas aprioristicamente e ainda os objetivos que
orientaram a proposﬁa de estudo. Isto porque as reflexoOes
especificas referentes a cada tema tratado fé se encontram
‘apresentadas em cada capitulo.

. O problema levantado prioritariamente, neste estudo
foi definido nos seguintes termos:

"Como as pesquisas empiricas fundamentadas na Episte-

mologia Genética e produzidas em nosso pals, estdo caracte-

rizando o desenvolvimento cognitivo da criancga brasileira?"
Deste problema foram derivadas inicialmente indaga-
cdes?0 cujas respostas, que serdao agora discutidas, nos le-

vam a propria conclusdo acerca do problema.

A primeira indagagao foi:

- Sera possivel.delinear o perfil de desenvolvimento

intelectual da crian¢a brasileira, apoiando-se nos dados
apresentados pelas pesquisas ja realizadas?

(90) Ver p. 10.
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Verificou-se aposs a analise procedida uma certa im-
possibilidade de delinearmos este perfil de desenvolvimento
baseando~se somente nos dados reunidos. Isto por duas ra-
z0es: primeiro porque as pesquisas selecionadas, mesmo nos
casos em que trataram temas semelhantes, nem sempre desen-
volveram o processo investigatdrio nas mesmas condigOes ex-
perimentais, ou entdo nao forneceram dados explicitados su-
ficientemente que permitissem uma sintese capaz de apontar o
perfil de desenvolvimento pretendido. Tornando pois falso

qualquer conjectura neste sentido.

Segundo, porque -ao longo da anélisq sobre os grupos
de sujeitos predominantemente investigados pelas pesquisas,
estas na sua maioria nao refletiram as reais cargcteristicas
da maior parcela da populacéo brasileira, principalmente co-
mo ja foi discutido, quanto aos aspectos contextuais. Tor-
nando pois estas amostras nao representativas de tal popula-
¢3do. Esta situacao gerou ainda o excesso de dados quanto a
determinadas caracteristicas e caréncia em relacao a outras.
Por exemplo contou-se com muitas informa¢Oes relativas as
criancas cursando as primeiraé séries do 19 grau mas com
poucos dados a respeito de sujeitos no 292 grau. Estas refle-
x0es sao generalizaveis para as pesquisas empiricas nao ex-

perimentais como também experimentais.
A segunda indagacao foi:

- Os diversos aspectos deste desenvolvimento (cogni-
tivo) foram suficientemente investigados, abrangendo inclu-
sive praticamente todos os aspectos da dimensdo logica do
gesenvolvimento cognitivo, como também as possiveis correla-
¢Oes entre estes aspectos e outras variaveis? No entanto
houve uma ma distribuicdao da quantidade de estudo por tema
tratado, alguns contando com material exaustivo, como por
exemplo os dados relativos ao processo de aquisigdo das ope-
ragoes concretas principalmente no que se refere as estrutu-
ras de conservacao, classificacao e seriacdo e outros con-
tando com dados bastante reduzidos como foi o caso dos as-
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pectos tipicos do estagio sensorio-motor e das pseudo-neces-
sidades légicas do pensamento pré-operatdrio. Também quanto
as variaveis correlacionadas ao desenvolvimento cognitivo,
como ja foi dito, estas foram diversificadas, mas verificou-
se uma predomindancia em termos quantitativos, do interesse
pelas questdes da escolaridade e do ambiente sdcio-econdmi-
co. -

Em vista destas colocagdes, conclui-se gue nao & pos-
sivel considerar que os diversos aspectos do desenvolvimento
cognitivo foram suficientemente investigados.

1Y

A terceira indagacao foi: N
.

- Estes trabalhos por terem sido produzidos em locais
diversos e por pesquisadores diferentes apresentam divergén-
cias de procedimentos metodoldgicos, resultados coletados e
justificativas tedricas, que ndo sdo passiveis de serem con-
tornadas? |

Sobre estas indagagSeé observou-se que as diferencia-
¢Oes entre os procedimentos metodoldgicos empregados pelas
pesquisas para coleta de dados, tornou inviavel a equipara-
géo dos resultados, o0 gque por sua vez impossibilitou uma
sintese final das conclusdes apresentadas nestes estudos,
pois, tal sintese provavelmente originaria reflexdes conclu-
sivas incbrretas, cometendo-se assim, um erro interpretativo'
semelhante ao que identificou-se nos estudos de PATTO (1984)
e MORO (1986)91., Entretanto mesmo assim foi possivel reali-
zar uma analise comparativa de maneira global, agrupando os
estudos a partir dos temas semelhantes tratados, sem no en-
tanto, como era intuito inicial, esta analise se aprofundar
em compara¢des mais precisas como no caso das equiparacgdes
de resultados numéricos ou de estatisticas fornecidas pelos
estudos.

(91) Ver p.
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Concluindo, pode-se dizer que as diferenciacOes entre
as caracteristicas dos estudos sdo relevantes, mas que sao
passiveis de serem contornadas se a analise nao decorrer em
niveis profundamente especificos.

A quarta indagacao foi:

- Dispomos de uma metodologia cientifica que possibi-

lita a sistematizacdo das informac¢oes disponiveis?

A metodologia inicialmente proposta para a analise
pretendia tratar de forma isolada cada etapa metodoldgica
dos estudos, ou seja analisar separadamente o conjunto das
amostras, o conjunfo dos objetivos e hipépeses, o conjunto
dos procedimentos instrumentais, o conjunto das fundamenta-
¢Oes tedricas e o conjunto das conclusoes. Entretanto com o
decorrer do trabalho optcu-se por adotar um procedimento on-
- de fosse respeitado a articulacao interna entre estas etapas
como se apresentavam em cada estudo, discutindo portanto os
estudos em conjunto reunidos por objetivos semelhantes, sem
com isto segmenta-los internamente. Procedeu-se de tal forma
por se acreditar que um processo de analise como inicialmen-
te proposto, provavelmente acarretaria uma desarticulacao
analitica que em nada contribuiria para a real compreensao
sobre as pesquisas piagetianas, ja& que a idéia de "todo" es-
taria comprometida. Portanto considera-se que a metodologia
empregada foi satisfatoria, respaldando o intuito da disser-
tacao e permitindo assim chegarmos aos objetivos estabeleci-
dos que em primeira instancia consistiu na analise critica
sobre os estudos piagetianos brasileiros, mesmo que os obje-
tivos de carater mais especifico nao tenham sido possivel
concretizar.

A quinta indagacgao foi:
- Nossa perspectiva inicial sobre a dissondncia des-

tas investigacdes confirma-se numa analise mais profunda e
abrangente? Quanto a este aspecto percebeu-se que determina-
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dos temas - geraram' divergéncias quanto as conclusdes empiri-
cas apresentadas pelos estudos, como por exemplo, nas pes-—
quisas ndo experimentais, o papel da escolarizacao e do meio
socio-econdmico enquanto fatores capazes de interferir na
evolucao cognitiva do individuo. Entretanto outros temas fo-
ram mais consensuais, como € o caso da correlacdo entre as-
pectos afetivos e cognitivos e ainda sobre a confirmacao dos
postulados centrais da epistemologia genética como a identi-
ficacao das mesmas etapas propostas por PIAGET e a evolucao
cognitiva ocorrendo sempre em -sentido marjorante. Ja nas
pesquisas experimentais, o nivel de divergéncia entre as in-
vestigagoes foi em menor escala, é certo também que a quan-
tidade de trabalhos foi bem mais reduzida.do que das pesqui-
sas nao experimentais. A divergéncia foi basicamente sobre a
possivel influéncia do material utilizado nas tarefas expe-
rimentais. Finalizando, pode-se concluir que as divergéncias
entre as pesquisas ocorreram em menor escala do que se esti-
mava inicialmente.

Os objetivos que orientaram esta proposta de traba-
lho, foram em nimero de trés.

O primeiro objetivou caracterizar o perfil de desen-
volvimento cognitivo das criancas brasileiras a partir dos
dados. apresentados pelas pesquisas empiricas fundamentadas
no sistema tedrico piagetiano. Este objetivo nao foi possi-
vel alcancar visto as razdoes ja discutidaas que apontaram a
pouca abrangéncia das amostras preferencialmente utilizadas
pelas investigag¢des, como também seu aspecto descontextuali-
zado da realidade. Esta constatacdo torna questionavel qual-
quer tentativa de generalizagao dos dados fornecidos pelas
pesquisas analisadas para caracterizar o perfil de desenvol-

vimento das criancas brasileiras.

0 segundo objetivo intentou caracterizar a situacao
das pesquisas empiricas piagetianas, que tenham se proposto
a investigar o desenvolvimento cognitivo das criangas brasi-

leiras, a partir da analise de divergéncias e convergéncias,
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entre estas pesquisas, quanto a: amostras utilizadas, obje-
tivos propostos, hipdteses investigadas, procedimentos meto-
dologicos empregados, referéncias tedoricas citadas, resulta-
dos coletados e discussdes conclusivas. Considera-se que es-
te objetivo foi alcangado ja que foi possivel formular a ca-
racterizacdo desta area de investigacdo cientifica. Entre-
tanto foi necessirio se modificar a metodologia de analise
inicialmente proposta, deixando-se pois, de procedermos a
~analise separadamente de cada etapa metodoldgica. Como re-
flexao final acerca da situacdo destas pesquisas pode~se di-
zer que tanto os estudos experimentais como os ndo experi-
mentais foram de certa for@a abranggntes suficientemente
guanto aos temas tratados, apesar de nao.terem sido exausti-
vos quanto a detefminados aspectos. Também constatou-se que
o nivel de divergéncias entre estas pesquisas foi menor do
que se supunha "a priori”.

O terceiro objetivo se propds a caracterizar as in-
terpretacoes sobre constructos, postulados e premissas da
Psicologia Genética advindas de artigos e comunicag¢des que
abordaraam tais questdes a nivel discursivo tedrico. Este
objetivo também foi concretizado pois na analise critica de-
senvolvida sobre estes estudos foi possivel captar qual a
visao que os piagetianos brasileiros transmitem sobre certos
conceitos desta teoria. Como reflexdo conclusiva pode-se di-
zer que estes apresentam como tonica caracteristica um nivel
de reflexdao ainda muito arraigada aos conceitos originalmen-
te propostos por PIAGET. Alguns tendo por meta apenas expli-
citar, comentar ou definir alguns constructos, outros mesmo
se propondo a promover uma discussdo reflexiva sobre tais
postulados se constituiram na realidade em meras interpreta-
¢Oes. Observou-se, - portanto que n3o é€ a tendéncia priorita-
ria o questionamento paradogmatico ou mesmo a extrapolacgdes
no sentido de complementar ou ajustar conceitos originais,
que permaneceram intocaveis como dogmas. Entretanto o mate-
rial de carater tedrico se constituiu num rico acervo, que

abordou as mais variadas vertentes da Epistemologia Genéti-
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ca, demonstrando 'inclusive um dominio de arestas bem diver-

sificados, tanto quanto as investigac¢Oes empiricas.

Finalizando a conclusdo da presente dissertacao con-
sideramos que esta ndao & em si exaustiva, pois provavelmente
muitos aspectos foram negligenciados. No entanto espera-se
que esta seja um passo na direcdo de uma melhor compreensao
das capacidades cognitivas das criangas brasileiras, inter-
pretadas a partir desta linha tedrica. Necessidade esta, que
é emergencial em nosso pais.
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de Nacional de Brasilia
Periodo: 1985 a 1989

Local: Brasilia/DF
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. Revista de Psicologia
Orgao Editor: Departamento de Psicologia da Universida-
de Federal do Ceara
Periodo: 1983 a 1987

Local: Fortaleza/Ce

PERIODICOS DE EDUCACAO

. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos

Orgao Editor: Instituto .Nacionali de Estudos Pedagdgi-

‘cos/MEC -
Periodo: 1944 a 1989
Local: Brasilia/DF

. Cadernos de Pesquisas
Orgdao Editor: Fundacao Carlos Chagas
Periodo: 1971 a 1989
Local: Sao Paulo/SP

. Revista Didatica
Orgdo Editor: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Marilia/UNESP
Periodo: 1964 a 1989
Local: Marilia/SP

. Educacao e Realidade
Org3o Editor: Faculdade de Educacaoc da Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul
Periodo: 1976 a 1989
Local: - Porto Alegre/RS

« Forum Educacional
Orgao Editor: Fundac¢ao Getulio Vargas/IESAE
Periodo: 1977 a 1989

Local: Rio de Janeiro/RJ
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Revista Educacao em Debate

Orgd3o Editor: Departamento de Educag¢dao da Universidade
Federal do Ceara

Periodo: 1978 a 1989

Local: Fortaleza/Ce

C. PERIODICOS DE OUTRAS AREAS

. Revista de Ciéncia e Cultura s

Orgao Editor: Sociedade Brasileira para o Progresso da

Ciéncia
Periodo: 1949 a 1989
Local: Sao Paulo/SP

Boletim da ABPB

Orgao Editor: Associacao Brasileira de Psicopedagogia
Periodo: 1983 a 1989

Local: Sao Paulo/SP

D. PERIODICOS AVULSOS

Boletim de Psicologia, 29 (72/73): 5-16; jan/dez 1977
(Editado pela Sociedade de Psicologia de Sao Paulo)

Psicologia: Reflexao e Critica, Porto Alegre, v. 2, n®
1/2’ p. 28-36'- 1987.

Didata, (8), 1978, Sao Paulo.
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E. ANAIS DE EVENTOS CIENTIFICOS

. Reunifio da Sociedade Brasileira para o Progresso da

Ciencia

Orgao Editor:

Periodo:
Local:

. Reuniao Anual
Preto
Org3o Editor:
Periodo:

Local:

Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia
1948 a 1989

RelUne-se anualmente em cidades diversas

da Sociedade de Psicologia de Ribeirao

s

Sociedade de Psicologia de Ribeirao Preto

1971 a 1988
Ribeirdo Preto/SP

{

. Encontro Nacional de Psicblogos e Profissionais de

Ciéncias Sociais

Orgao Editor:
Periodo:
Local:

Associacio Brasileira de Psicologia
1977 a 1989
Rio de Janeiro/RJ
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L1STAGEM DA TRADUGAO DOS LI1VROS DE JEAN PIAGET

ANOS TITULO/CI1DADE/EDITORA

1959 A linguagem e .o pensamento da crianca. Rio de Janeiro. Fundo de
Cultura, K .

1965 Psicologia da i&teligéncia. Rio de Janei;o. Fundo de Cultura.

1967 Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro. Forense.
0 raciocinio da crianca. Rio de Janeiro. Record.

1968 A psicologia da crianca. Sao Paulo. Difel.

1969 Sabedoria e ilusao da filosofia. Sao Paulo. P.E.L.

Tratado de psicologia experimental. Vol. 1 - Historia e méetodo.
Rio de Janeir. Zahar.

Tratado de psicologia experimental. Vol. 2 - Sensacao e motricida-

de. Rio de Janeiro. Zahar.

Tratado de psicologia experimental., Vol. 3 - Psicofisiolologia do

comportamento. Rio de Janeiro. Zahar.

Tratado de psicologia experimental. Vol. 4 — Aprendizagem e memo-

ria. Rio de Janeiro. Zahar.

Tratado de psicologia experimental. Vol., 5 — Motivacao, emocao e

personalidade., Rio de Janeiro. Zahar.
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ANOS TITULO/C1DADE/EDITORA
Tratado de psicologia experimental. Vol. 6 - A percepgao. Rio de
Janeiro. Zahar.
Tratado de psicologia experimental. Vol. 7 — A inteligencia. Rio
de Janeiro. Zahar.
Tratado de psicologia experimental. Vol. 8 - Linguagem, comunica-
cao e decisao., Rio de Janeiro. Zahar. '
1970 O desenvolvimento das quantidades fisicas na crianca. Conservacao
e atomismo., Rio de Janeiro. Zahar.
Genese das estruturas logicas elementares. Rio de Janeiro. Zahar.
A construcao do real na crianca. Rio de Janeiro. Zahar.
Tratado de psicologia experimental. Vol, 9 - Psicologia social.
Rio de Janeiro..Zahar.
0 nascimento da inteligencia na crianca. Rio de Janeiro. Zahar.
1971 Psicologia e pedagogia., Rio de Janeiro. Zahar.
A formacao do s{mbolo na crianca. Imitacao, jogo e sonho, imagem e
representacao. Rio de Janeiro. Zahar.
A genese do numero na crianca. Sao Paulo. Zahar.
1973 0 estruturalismo. Sao Paulo., Difel.

Biologia e conhecimento. Petrépolis. Vozes.

Problemas de psicolingulstica. Sao Paulo. Mestre Jou.
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ANOS TITULO/C1DADE/ED1TORA
Psicologia e epistemolgia. Rio de Janeiro. Forense Universitaria.
Estudos socioldgicos. Rio de Janeiro. Forense.
Problemas de psicologia genetica. Rio de Janeiro. Forense.
Para onde val a educacao. Rio de Janeiro. J. Olympio.
1Y
A epistemologia genética. Petrdpolils. Vozes.
1974 A epistemologia genética e pesquisa psicoldogica. Rio de Janeiro.
Freitas Bastos,
1976 A equilibracao das estruturas cognitivas. Problema central do de-
senvolvimento, Rio de Janeiro. Zahar.
Da logica da crianca a logica do adolescente. Sao Paulo. Pioneira.
1977 0 julgamento moral na crianca. Sao Paulo. Mestre Jou.
A tomada da consciencia. Sao Paulo. Melhoramento. EDUSP.
1978 Fazer e compreender. Sao Paulo. Melhoramento. EDUSP.
1979 Aprendizagem e conhecimento. Rio de Janeiro. Livraria Freitas Bas-
tos.
1985 0 possivel e o6 mnecessario. Vol. 1. Evolucao dos possiveis na
crianca. Porto Alegre. Artes Medicas.
1986 0 possivel e o necessario. Vol, 2. Evolucao dos necessarios na

crianca. Porto Alegre. Artes Medicas.
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ANOS T{TULO/C1DADE/EDITORA

s/D A nogao do tempo na crianca. Rio de Janeiro. Distribuidora Record.

A representagao do mundo na crianca. Rio de Janeiro. Distribuidora

Record.

A origem da idéia do acaso na crianca Rio de Janeiro. Distribuido~

ra Record.
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RELACAO DOS ESTUDOS PIAGETIANOS REALIZADOS
NO BRASIL ENTRE 1959-1989

- N -

~

ABREU, G.M.C.P. - "Psicologia no trabalho, um enfoque cogni-
tivo: o uso da matematica pelos agricultores de cana-de-

agucar". Resumos. XVIII Reunido Anual de Psicologia. So-

ciedade de Psicologia de Ribeirao Preto, p. 281, 1988.

AFFONSO, R.M.L. - "Uma possibilidade de leitura cognitiva de
sessoes ludoterapicas". Resumos. XVIII Reunido Anual de

Psicologia. Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto, p.
182, 1988,

AGUIAR, M.C. - T'"Desenvolvimento cognitivo do conceito de
fracbes e de proporcionalidade". Resumos. XXXIII Reunido

Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Cién-

cia. Suplementos Ciéncia e Cultura, vol. 33, n? 7, p.
808. 1981,

ALMEIDA, S.P.L. = "Para onde nos leva a teoria piagetiana?
Um confronto com Gransci e Lukacs: hegemonia e objetivi-
dade na educacgao". Revista Educacdo em Debate. Fortaleza,
vol. 13(1): 87-90; jan/jun; ano 1987.
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AMENDOLA, M.Bs & MACEDO, L. - "Comparacao entre dois proce-
dimentos de treino para a aquisicao experimental da nocao

de conservacao". Resumos. XXIX Reuniao Anual da Sociedade

Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Suplementos Cién-
cia e Cultura, vol. 29, n? 7, p. 832. 1977.

ANDRADE, A.S. - "Analise qualitativa da inteligéncia de mo-
toristas de coletivos baseada na teoria de Jean Piaget
através do Teste INV". Programa. IX Reunido Anual de Psi-

cologia. Sociedade de Psicologia de Ribeirao Preto, p.
14, 1979,
,

ANDRADE, A.S. - "Contribuicéo para bmdesenvolvimento de uma
psicometria Qenética: Estado da questac ¢ validacgao do
conceito do Teste das Matrizes Progreésivas de Raven (es-
cala geral) a partir da Psicologia de Piaget". Programa.
XXI Reuniao Anual de Psicologia. Sociedade de Psicologia
de Ribeir3o Preto, p. 133, 1982.

ANDRADE, A.S. = "Desenvolvimento de testes padronizados ba-
seados em provas piagetianas: revisdo bibliografica". Ar-
quivos Brasileiros de Psicologia. Rio de Janeiro, 36(3):
3-23, jul/set, 1984.

ANDRADE, A.S. - "Estudos comparativos entre provas piagetia-
nas e testes psicométricos: revisao bibliografica. Psico-
logia. Sao Paulo, vol. 9, (3), p. 14-52; 1983.

ARENDT, R.J.J. - "E possivel decidir qual o melhor periodo
de desenvolvimento da crianga ou qual o melhor método de
pesquisa em Psicologia? Psicologia: Teoria e Pesquisa.
Brasilia, vol. 2, (1) 73-78; jan/abr. 1986.

ASSTIS, M.B.A.C. & MACEDO, L. - "Procedimento de escolha con-
forme o modelo e escolha do iInpar na aquisicdo da nocao
de conservacao". Programa. XI Reunido Anual de Psicolo-
gia. Sociedade de Psicologia de Ribeirao Preto, n? 90,
1981,
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ASSIS, M.B.A.C. & MACEDO, L. - "Uma andlise psicoldgica do
desempenho escolar de criancas de primeira série: aspec-

tos psicodindmicos e operatorios". Programa e Resumos.,

XVI Reunidao Anual de Psicologia. Sociedade de Psicologia
de Ribeirdao Preto, n@ 52, 1986.

ASSIS, M.B.A.C. & MACEDO, L. - "Comparagao entre criancas
pré-operatdrias e operatdrias gquanto ao desempenho no

Teste de Rorschach". Programa e Resumos. XVII Reuniao

Anual de Psicologia. Sociedade de Psicologia de Ribeirao
Preto, p. 307, 1987.

s

AUGRAS, M., - "Jean Piaget". Arquivos Brasileiros de Psicolo-

gia. Rio de Janeiro, 29(2): 5-8; abr/jun. 1977.

BANKS LEITE, L.B. - "A aplicacao de provas de exame operatd-

rio em diferentes grupos de pesquisa". Resumos. XXXVIII

Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da

Ciéncia. Suplemento Ciéncia e Cultura, vol. 38, n?e 7. p.
1043. 1986a.

BANKS LEITE, L.B. - "Aprendizagem e nivel de competéncia: a
alfabetizacao na pré-escola. Comentarios sobre pesquisas

fundamentadas na obra de J.Piaget". Boletim da Associacao

Brasileira de Psicopedagogia. nQ 11. P, 43-47. 1986b.

BATTRO, A.M. - "O espa¢o M.A.E. da psicogénese". Resumos. VI
Reuniao Anual de Psicologia. Sociedade de Psicologia de
Ribeir3do Preto, p. 26-27. 1976.

BATTRO, A.M.; DRUCK, N.P.; EVANGELISTA, D.; MUNARSKI, J.;
VERONESE, M.A.V. - "A psicogénese das nog¢oOes de reta pro-
jetiva nos grandes espagos". Estudos Cognitivos. Sao Pau-
lo, 1(1): 31-40; Junho, 1976.
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BATTRO, A.M.; NOGUEIRA, I.; PAIVA, M.G.; REMBOWSKI, M.L. -
"0 papel dos hemisférios cerebrais na aquisigao da con-
servagdo do comprimento". Arquivos Brasileiros de Psico-
logia. Rio de Janeiro, 32(3): 3-10, Jul/set. 1980a.

BATTRO, A.M.; NOGUEIRA, 1I.; PAIVA, M.G.; REMBOWSKI, M.L. -
"pPapel dos hemisférios cerebrais na aquisicao de concei-

tos logicos e geométricos na crianga". Arquivos Brasilei-

ros de Psicologia. Rio de Janeiro, 32(4): 19-35, out/dez.
1980b.

BECKER, F. - "Uma socidloga 1l& Piaget: as confusbes concei=-

tuais de Barbara Freitag". Educagdo e Realidade. Porto
Alegre, vol. 12(1): 79-85; jan/jun, 1987.

BECKER, F. - "Piaget: a profissdo empirista de Barbara Frei-
tag". Educacao e Realidade. Porto Alegre, vol. 13(1l): 87-
96; jan/jun, 1988,

BIAGGIO, A.M.B. - "Em defesa da experimentacao: recorrendo a
Piaget". Psicologia: Teoria e Pesquisa. Brasilia, 1(2);
123~133; mai/ago. 1985.

BIAGGIO, A.M.B. - "Ainda sobre metodologias, estagios e ana-

logias: uma resposta a Macédo. Psicologia: Teoria e Pes-—

quisa. Brasilia, 1(3); 249-252; mai/ago. 1985.

BORDAS, M.A.G. - "As noc¢oes de conservagao e seus correlatos
semanticos em criancas de alfabetizacdo e prontiddo: um
estudo diagnostico". Revista Educacdo em Debate. Fortale-
za, vol. 14(2): 179-189; ano 1987.

BRENELLI, R.P. = T"Observaveis e coordenacdes em um jogo de

regras, influéncia do nivel operatdrio". Programa e Resu-

mos. XVII Reunido Anual de Psicologia. Sociedade de Psi-
cologia de Ribeirao Preto, p. 306, 1987.
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BZUNECK, J.A. - "Pesquisas pOs-piagetinas sobre o desenvol-

vimento do conceito de espag¢o". Boletim de Psicologia.

Sociedade de Psicologia de Sao Paulo, 29(72/ 73): 5-16;
jan/dez. 1977.

CAGLIARI, L.C. - "O principe que virou sapo: consideragdes a
respeito da dificuldade de aprendizagem das criangas na
alfabetizacao. Cadernos de Pesqguisas. Sao Paulo, (55):
50-52; nov., 1985, ~

CAMARGO, D.A.F. - "Uma estudo sobre a escala de desenvolvi-
mento do pensamento logico de Longeot (E.D.P.L.L.): nota

prévia". Programa. XI Reunido Anual de Psicologia. So-

ciedade de Psicologia de Ribeirao Preto, no 91, 1981,

CAMARGO, D.A.F. - "Caracterizacdao de uma amostra de alunos
de S. Luis (MA) segundo o estadio de desenvolvimento cog-
nitivo". XIII  Reunido Anual de Psicologia. Sociedade de

Psicologia de Ribeirao Preto, n? 36, out., 1983a.

CAMARGO, D.A.F = "Nivel socio-econdomico e desempenho nas ta-

refas piagetianas". Programa. XIII Reuniio Anual de Psi-

cologia. Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto, n¢@
34, 1983b.

CAMARGO, D.A.F. = "Conceito do professor versus desempenho

nas tarefas de- classificagao". Programa. XV__Reuniao

Anual de Psicologia. Sociedade de Psicologia de Ribeirao
Preto, p. 132, 1985,

CAMARGO, D.A.F. - "Um estudo piagetiano com criang¢as ludovi-
centes"., Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, (57): 71-77;

maio, 1986.
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CAMINO, C.P.S. = "Determinantes cognitivos e sociais do jul-

gamento moral". Resumos. XXXII Reuniao Anual da Socieda-

de Brasileira para o Progresso da Ciéencia. Suplementos

Ciéncia e Cultura, vol. 32, ne 7, 1980.

CAMPOVERDE, A.M.; FADDA, E.; SERIGE, E.L.; CARDOSO, V.M, -
"Desenvolvimento conceitual em criancas de uma comunidade

agropecuaria da Regido Amazodnica". Anais da VIII Reuniao

Anual de Psicologia. Sociedade de Psicologia de Ribeirao
Preto, p. 247-248, 1978.

CARAUBAS, L.M.A.S. =~ "Estratégias *utilizadas por criancas
pré-operaciongis na comparacao de -dimensdes envolvendo a
reversibilidade por reciprocidade em‘diferentes contel~-

dos". Resumos. XXXV Reuniao Anual da Sociedade Brasilei-

ra para o Progresso da Ciéncia. Suplemento Ciéncia e Cul-
tura, vol. 35, ne 7, p. 811, 1983.

CARAUBAS. L.M.A.S. = "Pequeno, grande e grand3o: a seriacao

verbal". Resumos. XXXVI Reunidao Anual da Sociedade Bra-

sileira para o Progresso da Ciéncia. Suplemento Ciéncia e
Cultura, vol. 26, n? 7, p. 948. 1984,

CARRAHER, D.W. - "A criacao das diferencas intelectuais na

escola e na sociedade". Resumos. XXXV Reuniao Anual da

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Suple-
mento Ciéncia e Cultura, vol. 35, ne 7, p. 815. 1983.

CARRAHER, D.W. & CARRAHER, T.N. - "Escolarizagao e desenvol-
vimento psicoldgico". Resumos. XXXII Reunido Anual da

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Suple-

mentos Ciéncia e Cultura, vol. 32, n? 7, p. 880-881.
1980.

CARRAHER, T.N. - "Proporcionalidade na educacdo cientifica e
matematica: uma andlise de tarefas piagetianas". Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, 65(156):
367-379; mai/ago. 1986.
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CARRAHER, T.N.; 'CARRAHER, D.W.; SCHLIEMANN, A.D. - "Cultura,
escola, ideologia e cognigao: continuando um debate". Ca-
dernos de Pesquisa. Sao Paulo, (57): 78-85. 1986a.

CARRAHER, T.N.; CARRAHER, D.W.; SCHLIEMANN, A.D. - "Propor-
cionalidade na educacdo cientifica e matematica; desen-
volvimento cognitivo e aprendizagem". Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, 67 (157): 586-602; set/
dez. 1986b.

CARRAHER, T.N.; CARRAHER, D.W.; SCHLIEMANN, A.D.; RUIZ,
E.R.L. - "Proporcionalidade na educagao cientifica e ma-
tematica: quantidades medidas por razdes". Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdbgicos. Brasilia, 65 (155): 93-107;
jan/abr. 1986. |

CARRAHER, T.N. & REGO, L.L.B. =~ "O realismo nominal como

obstaculo na aprendizagem da leitura". Cadernos de Pes-

quisa. Sao Paulo, (39): nov. 1981,

CARRAHER, T.N., & - REGO, L.L.B. - "A compreensao do sistema

alfabético". Resumos. XXXV Reuniao Anual da Sociedade

Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Suplemento Cién-
cia e Cultura, vol. 35, ne 7, p. 811. 1983,

CARRAHER, T.N. & REGO, L.L.B. - "Desenvolvimento cognitivo e
alfabetizagao". Revista Brasileira de Estudos Pedagdgi-
cos. Brasilia, 65 (149): 38-55; jan/abr. 1984.

CARRAHER, T.N. & SCHILIEMANN, A.D. - "O desenvolvimento men-
tal e a compreensao do sistema npmérico decimal". Progra-
ma. XI Reunido-Anual de Psicologia. Sociedade de Psicolo-
gia de Ribeirao Preto, ne 89, 1981.

CARRAHER, T.N. & SCHILIEMANN, A.D. - "Fracasso escolar: uma

questdo social". Programa. XII Reunido Anual de Psicolo-

gia. Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto, no 140,
1982.
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CARRAHER, T.N. ' & SCHILIEMANN, A.D. - "Fracasso escolar: uma
quest3o social". Cadernos de Pesquisa. S3o Paulo, (45):
3-19; mai. 1983a.

CARRAHER, T.N. & SCHILIEMANN, A.D. - "Pode a caréncia cultu-

ral explicar o fracasso escolar?" Resumos. XXXV Reuniao

Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Cién-

cia. Suplemento Ciéencia e Cultura, vol. 35, ne 7, p. 816.
1983.

CARRAHER, T.N. & SCHILIEMANN, A.D. - "A contagem como media-

dora da conservacgao". Resumos. XXXVII Reuniao Anual da

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Suple-
mento Ciéncia e Cultura, vol. 37, nQ 7, p. 878. 1985,

CARRAHER, T.N.; SCHILIEMANN, A.D.; BRYANT, P. - "O desenvol-
vimento de conceitos 1logico-matematicos no primeiro
grau". Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasi-
lia, 70 (165): 279-292; mai/ago. 1989.

CARVALHO, A.M.P. - "A formagao do conceito de quantidade de
movimento e sua conservacao em criancas e adolescentes",
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, 69
(163): 541-562; set/dez. 1988.

CARVALHO, L.C. = "Inducdo das estruturas logicas elementa-
res: um método do tipo 'Aprendizagem Operatdria' que pos-
sibilita estudo longitudinal do funcionamento cognitivo".
Boletim da Associagdo Brasileira de Psicopedagoia. n@ 6,
28-38, ano 1984a.

CARVALHO, L.C. = "Estruturacao do meio familiar e desenvol-
vimento cognitivo: estudo intra e intercultural”. Resumos.

XXXVI Reuniao Anual da Sociedade Brasileira para o Pro-

gresso da Ciéncia. Suplemento Ciéncia e Cultura, vol. 36,
ne 7, p. 961. 1984b.
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CARVALHO, L.C. - "Os efeitos de um método de aprendizagem
cognitiva com criancas oriundas de meios familiares rigi-

da e flexivelmente estruturados". Anais, IV Encontro Na-
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Rio de Janeiro, Editora da Fundag¢ao Getulio Vargas, p.
281-292, 1985a.

CARVALHO, L.C. = "Inducao das estruturas ldogicas elementa-
res: um jogo a dois (experimentador e sujeito)". Resumos.
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CAVICCHIA, D.C. - "A aquisig¢dao da noc¢ao de inclusao de clas-

se", Resumos. XXVI Reuniao Anual da Sociedade Brasileira

para o Progresso da Ciéncia. Suplemento Ciencia e Cultu-
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