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RESUMDO

0 objetivo deste estudo volta-se para uma analise a
nivel tedrico _da construgdo de normas, constitutivas do sistema

moral aptas a direcionarem a conduta humana.

Trés referenciais basicos foram estabelecidos como pla
taformas para o estudo: A Critica da Razao Pratica de I. Kant e
a avaliagao do carater necessario da norma, bem como a dificul-~
dade de transpor para o plan>2 histérico e empirico, critérios

de universalidade inerentes ao "imperativo categodrico”.

A categorizacao dos valores de E. Spranger forneceu e
lementos para proceder a uma analise da sociogenese das normas,
partindo de critérios valorativos, culturalmente estabelecidos,

aptos a quantificar conteldos para a moral.

Finalmente, @ perspectiva piagetiana ofereceu as ba-
ses para uma avaliagdo da psicogénese como construgao formal dos

sistemas de regras,K que compoem a moral humana.

0 estudo aqui realizado estabelece seus .proprios 1imi
tes dentro dos trés contextos acima selecionados por constitui-
rem uma interpretacao prefixada que viza harmonizar tais posi-

-

goes.

Estas fronteiras, assim definidas, justificam portan-
to o carater circunscrito, e sem pretensoes de ser exaustivo na

matéria que o presente trabalho se propde evidenciar.
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SUMMARY

This study is a theoretical analysis of the
construction of norms which constitute the moral system that

directs human behavior.

The analysis has been based on the reviews of the

following theories:

First, I. Kant'’s Critique of Practical Reason and its
evoluation of the necessary character of norm, and the difficulty
of transposition to the historical and empirical plans the

criteria of universality inherent to the "categorical imperative”.

Second, E. Sprangler's theory of value categorization
was utilized to analyse the socio-genesis of norms, departing
from valorative criteria which are culturally established and

that allows the quantification.

Finally of contents, Piaget's theory offered the
basis for an evoluation of the psychogenesis as a formal construc

tion of the rules systems that compose human morale.

This study is an "a priori” interpretation trying to
harmonize these three approaches which, by their turn, constitute

its own boundaries.

- viii-



"INDICE

Agradecimentos =----------------oeooa- v

RESUMO =-===-memec e cmecccmmeae vii

Summary ----------e-c-ecccecemccooooo. viii

PAG

INTRODUGAQ ---------=-=-mmeomeccmccmmmmcccmmcmocm oo 01
CAPITULO I:

0 CARATER NECESSARIO DA NORMA -------ccooooomma-- 07
CAPTTULO II:

0 CARATER COGNITIVO DA NORMA -------ce-wcmcao-—-- 18
CAPTTULO III:

0 CARATER VALORATIVO DA NORMA ------c--c-ccoooa-- 40
CONCLUSAQ: ===-=ccmmmmcccccccccccmcccmcocccmcccccaammeem——ae 57

BIBLIOGRAFIA -===--==-=mmmmmmommmeceme o S 65



INTRODUGCRADO

A posigac aqui adotada concorda em parte com as pers-
pectivas tradicionais gue, desdes os antigos fildsofos, ate oS

nossos-dias, de forma direta ou indireta, buscaram para a mo-

ral uma plataforma universal. S6 que, no caso, o sentido gene
rativo é o da forma de organizagado, sequéncia e evolugdo das re

gras construidas pelo individuo que transcendem a histdria e a

cultura dos povos, ou seja, a sua psicogénese universal. Por
-putro lado, a moral encerra-se quanto aos seus contelddos em

doutrinas vinculadas a cada momento historico-social éspecifico,
isto e sua sociogénese, variavel historica e culturalmente. Re-
sultando uma interagac entre os dados diacrdnico e sincranico em
termos espago-temporais e, a conjugagdo entre o todo e a parte

em termos estruturais.

A moral, deste modo, exprime quer as regras ditadas pela ideo-
logia do grupo social, traduzidas em leis e ordens de comporta- 
mento. coletivo, gquer uma sequéncia sistematizéda e ordenada que
exprime a aceitagao, a clareza e o grau de ambivaléncia existen

te ao longo de cada momento da sua construcao.

0 individuo, apesar de pertencer ao grupao, € um ser
Gnico e individual, com caracteristicas proprias a sua persona
lidade e qualidades de carater que o compoem. Ainda constituem-
no sentimentos dicotomicos que se manifestam a cada instante, de

pendendo das situagdes em que se encontre.

Dotado de razao, como ser racional que o € e, conse—

quentemente, subordinado a regras que se explicitam, quer como




programagaoc filogeneética, ou seja, vinculadas a sua propria na-
tureza; quer como adquiridas, ontogeneticamente, apresentando
fases em seu desenvolvimento cognitivo que indicam a evolugao de
seu raciocinio, através da sucessac e progressao deste sistema
de regras. Em consequencia, lhe & possivel entender as normas
estabelecidas, questionar seu contelddo e até propor outras
mais eficazes, de acordo com o seu proprio pensamento sobre as

relagoes entre os individuos e os objetos.

Assim, o ser humano elabora sua propria axiologia, sua
visdo de mundo, sua percep¢ao sobre as coisas e fenomenos, sua
propria opiniao com relagaoc aos fatos, suas agoes e identifica-

goes, além das especificidades de sentimentos.

Cada ser @€ um e diferente dos demais e sua relagaoc com
outros seres o torna um ser social. E justamente em fungdoc do
comportamento social que existem as "leis morais”, como direcio
namento da conduta na relagao e nas reciprocidades com os ou-
tros; com 0S grupos e‘a sociedade como um todo. Tais normas de
comportamento, que tendem a se uniformizar nos individuos .de
um mésmo grupo social, procedem de uma estrutura normativa, fre
quentemente percebida como dotada de uma universalidade espago-

temporal, que ultrapassa cada situagdo social especifica.

No entanto, sua capacidade de discernir sobre o que e
bom ou mal e, seus sentimentos de prazer ou dor, lhe permitem
fazer sistematicamente algum julgamento de valor ou expressar
seu juizo, gue até mesmo pﬁde estar~em desacordo.com O grupo so
cial.

0 que se pretende avaliar neste trabalho & fundamen—



talmente o carater universalizante da psicogénese da moral sem
perder de vista sua intersecgao constante com os aspectos de-—
correntes da sociogénese gue interfere na propria incorporacgao

" de conteldos das regras morais em cada individuo.

Segundo Piaget, estas potencialidades individuais a-

tingem o seu apice na adolescéncia, quando o sujeito ja alcan—

¢ou a possibilidade de reversibilizar.

E a fase em que o individuo, através de sucessivas du
"blagens de suas agoes, jé alcangou, no planc lagico, o conheci-
mento do que & idéntico, contrério}negativo e reversiQel, como
estrutura de grupo gdvernando o seu raciocinio (INRC). Ele con-
segue entdo, paralelamente, perceber e captar as regras exis-—
teﬁtes, amadurecé-las, ou melhor, adota-las e refleti-las, bem
como reverté-las em futuras agoes que podem ser: permissiva,’
proibitiva, facultativa, indiferente. Assim, ele demonstra sua
capacidade de raciocinio e abstragao, aplicando-os ao direciona
mento de sua conduta, em termos de praxis. O desenvolvimento

das operagoes formais, vail assegurar a evolugdo racional da

consciencia moral.

Na palavra de Spranger, o adolescente deve ser visto
como "fenomeno evolutivo”, ou seja, fenomenologicamente deve
ser encarado como "um todo” pera que pDSSB‘SeP compreendido. O
ser mutante que € o jovem, seja em termos sexuais, corporais ,
ou racionéis, traz a baila elementos de um conjunto que se tra-
duz no préoprio sujeito. E & este conjunto que deve ser observa
do em sua totalidade. Seus sentimentos e valores adquirem no-

vas formas em fungado de seu crescimento, desenvolvimento e co-



nhecimento. E nesta fase gque se elabora uma filosofia de vida,
coordenando um conteddo de valores, apto a se traduzir em re-
gras de comportamento que sao sedimentadas, assim como cddigos

de comunicagéo.

A medida que em Piaget prepondera a andlise pela ver-
tente psicogenética, percebe-se em Spranger uma tentativa taxio
nomica dos conteldos sociogenéticos. Em outras palavras, pare-
ce existir uma busca de plataformas universais, comoc categorias
amplas aptas a conter o conjunto das variagoes, culturamente pos
siveis. Esta perspectiva, justifica assim, a opgao aqui adota-
da de se contrapor a psicogénese piagetiana a sociogéne;e spran
geriana a fim de avaliar a evolugao do individuo, no plano mo-
ral sob as duas faces das transformagoes resbectivas. No plano
destas transformagdes uma das mais significativas, porque sém-
pre diretamente observavel é a que permite contrastar as gera-—

goes.

Obviamente, & cada geragao que comega a surgir, efeti
vamente, num mundo social ja existente, e, conéequentemente,com
suas regras também claramente estabelecidas. E na contradigao
entre estas filosofias de vida ou "visdes de mundo” qué nasce o
"conflito de geragdes”, isto &, a contestagdo do jovem a certas
normas do adulto e a ndo aceitagao do adulto de ser contestado,

reagindo ao jovem em sua contestagao.

Isto ndo é apenas um jogo de palavras mas ao contra—
rio, é a propria discussao sobre uma dialética social acerca da

. evolugdao do conceito de moral que € retomada a cada geragao. E

claro que existe a necessidade de uma moral como definigac de



regras de comportamento frente a si mesmo e ao grupo social. O
ser, por sua natureza racional, organiza o seu modo de ser e de
agir, utilizando-se de regras constituidas por ele mesmo, que

decorrem de sua interagao com o meioc, através de suas agoes, mas
sempre tentando imprimir aos conteldos, assim adquiridos um cen
trb de interpretagdo e vivencia pessoais. Novamente reaparece o
aspecto formal, repetitivo a cada geracac e a vafiaqéo dos con-

teddos que se sucedem.

A sequéncia ldgica da evolugao das regras possivel do
individuo foi estudada por Piaget, a partir da conjugagdo entre
a pratica e a consciéncia das mesmas, que psicogeneticamente a-

ponta o adolescente como o seu pinaculo.

Por encontrar-se em seu Gltimo estagio cognitivo, o a
dolescente sente-se capaz, racionalmente, de expressar suas 1i-
déias e ideais. A linguagem utilizada, o modo de ser e seu sis
tema axioldgico adquirem caracteristicas préprias, o que na vi-
sao de Coleman geraria um "abismo” entre a sociedade dos adul—
tos culminando em uma sub-cultura cada vez mais diferenciada.
Representa assim a adolescencia, a concluséo_dos aspectos for-

“mais, nao necessariamente da absorgdo de conteldos nessa evolu-

gao.

De outra parte, Friendenberg

"presume que a Agciedadé manipula o adolescente para
adapta-Lo, atrhaves de conglitos e cndises, a um molde
de conformismo de massas" (Muuss, 1972, p. 209).

Neste sentido, interfere no estabelecimento da identidade do jo



vem e nao considera a adolescencia como um fenomeno  evolutivo
social. O adolescente surge como auge critico na sociogéeneseda

etica do individuo.

Ha, portanto, uma interagac entre a ideclogia e a a-
xiologia, individuo e meio que caracteriza transformagoes cons-

titutivas da psigque humana.

A moral, na percepgao individual torna-sé uma regra
"universal e eterna”, isto &, transcultural e atemporal;'enquaﬂ
to ao nivel da construgao social tende a restringir-se a um
contexto especifico e a um momento historico determinado, apon-

tando diferengas entre contextos e momentos.

A investigagao desse desenvolvimento em termos de psi
cogeénese, representa a tentativa de recuperar o elemento univer
sal da moral, nao pelos conteldos das normas, como pretende a

axiologia tradicional, mas através das estruturas formais.

0 encadeamento tedrico équi adotado obedece portanto,
a um critério que permite entrelagar as trés vertentes do pro—
blemé: moral como necessidade, moral como evolugao logica e
psicologica da regra, moral como conteldo social e valorativo.
A cadeia de relacgoes assim concebidas & o que constitui o cerne
deste trabalho cuja estrutura global envolve uma sequéncia cor-

respondente, hierarquicamente ordenada.

Partindo-se da plataforma normativa que direciona a
conduta, percebe-se a existéncia de uma coordenagdo geral de re
gras e normas que, filosoficamente, indica.a necessidade do in-

dividuo organizar-se. FEntretanto, esta "necessidade” nao & a-.



prioristica, conforme as proposigoes discutidas pela metafisica
universal ou mesmo em relagao ao proprio sujeito em termos da
perspectiva inatista, mas ao contrario, apresenta-se como uma
predisposigao gue estd submetida a criterios 1logicos e valorati
vos, diretamente subordinados ao desenvolvimento racional, emo-

cional e motivacional do sujeito.

Esta evolugdo individual caracteriza-se por etapas ou
pericdos discretos, que podem ou naoc apresentar-se em equilibrio.
De qualquer modo, € na confluéncia das consequéncias ldgicas com
as valorativas que vizualizam-se os patamares do que se entende

por moral.

Dessarte, no estabelecimento das maneiras de condu-—
zir-se, para consigo mesmo e para com os outros, ndc s0 a razao
pode ditar as regras pois a motivagdo e a emogao também perten-
cem a este processo. As leis morais entdo, unem sentimentos e
raciocinios em busca de seus objetivos organizacionais constan-
tes, ou estilos de comportamento. Nesta perépactiva. o senti-
do da conduta acompanha a totélidade do ser, em cada estagioc de

seu desenvolvimento, relacionado ao meio que ccerca.

A sequéncia evolutiva do ser humano demarca a adoles-
céncia como sua etapa terminal, em fungdo de supor-se a conju-
gagao entre a formalizagdo do pensamento e amadurecimento da e-
mogaos; 0 gque, a grosso modo, deveria acompanhar o processo na-
tural do desenvolvimento de crianbas em jovens e estes, em adul

tos.

0 jovem, por sua vez, € um ser em transformagao, con-

sequentemente disposto tambem a transformar posto que € esta sua



totalidade caracteristica. Em contrapsrtida, depara-se com nor
mas sociais que, algumas vézes, se opoem as suas perspectivas

de mudancga; isto acarreta conflitos gque nada mais sao que o]
choque” entre julgamentos distintos ou diferentes conceitos mo-

rais.

Em outras palavras, & a partir da adolgscéncia'que sur
gem 0s questionamentos e investigagdes sobre as bases que ali—
cergam a moral vigente, por conseguinte € com a juventude que
aparecem as novas e, muitas vezes, combatidas filosofias de vi-
da, futuras bases que servem de sustentaculo para a moral da

proxima ou proximas geragodes.

Por ser este um estudo tedrico, apenas os fatos cons-
tatados permitem inferéncias e conjecturas a respeito do assun-
to em questao, carecendo de proposigoes empiricas para possiveis

conclusoes substanciais.

‘Pode-se assim, compactar sinopticamente a hierarquia
destes conceitoé e das principais hipdteses teoricas aqui defen
didas, através da rede nomologica que figura no quadro conclusi-

vo da pagina 66.

0 objetivo deste trabalho volta-se para a analise des
ta dialética entre a constancia de uma estrutura ldagico-formal
subjacente e a continua mudanga de conteddos, incessantemente,

transformados pela evolugdo da sociedade.

A escolha da psicologia do adolescente como ponto sis
tematico de inflexao dessas transformagoes, oferece ao estudo em
pauta, o feferencial psicoldgico e psicogenetico para a sua ela

bbrégéo.



CAPITULO I

CARATER NECESSARIO DA NORMA

"A necessidade moral absoluta” traduzida no "imperati
vo categorico” foi defendida por Kant como sendo a adequacao
das regras aos seus fins, isto €, condigdo necessaria para exis

tir a moralidade.

A moralidade assim descrita € sinonimo de educar-se em
termos de uma organizagao que regule a busca de objetivos alme-
jados. Este processo ocorre a nivel subjetivo e € inerente a

toda decisao, o que se traduz em moral.

A necessidade de que exista uma moral € propria do
ser humano ja que, possuidor de fazéo, € capaz de criar normas
ou regras que pautem as suas vontades. Este € o uso pratico de
sua razao e o fundamento de sua causalidade. Ou seja, o indivi
duo estabelece maneiras de agir na perspectiva de alcangar seu

intento.

As diversas regras praticas podem ser consideradas de
dois modos: subjetivas e objetivas. Quando as condigoes sao
consideradas pelo sujeito como verdadeiras so6o para a sua-vonta-
de, elas sao subjetivas ou "MAXIMAS”. Quando as condigdes sao
validas para a vontade de todo o ser natural, elas sdo dbjeti——
vas ou "LEIS PRATICAS". Entretanto, as regras estardo sendo
"sempre consideradas como produtos da razao, porque prescfavemas

agoes. Assim sendo, a regra que determina um "dever ser” € con

siderada como imperativo.
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Por outro lado; € a vontade que visa os fins e esta
assenta-se no principio de desejar: quer se atingir aquilo que
se deseja. As causas determinadoras deste desejo estao no pra-
zer que se espera de alguma coisa, interessandoc muito mais a
sua quantidade do que a origem da representagao desse objeto a-

gradavel.

Deste modo temos a vontade determinando os objetivos
gque possuem suas regras proprias, que com eles interagem numa
-relaqéo dialética, justificando-se por si mesmos. Este equili-
brio entre razao e emoqéﬁ estaria presente em todos os seres hu
manos e alicergaria a existéncia da moralidade. Cabe ressaltar
porém, que eéte eduilibrio € coordenado pela razado posto que, em

Ultima instéancia, € ela quem regula as vontades.

Afirma Kant,

"Todo principio da moral nesdide em nossa razao autono
ma". Considenando esta "autonomia como principio da
natureza humana e de toda a natureza raciocinante"” (Kant,
s/d: 13).

No entender de Piaget, esta autonomia naoc & aprioris-
tica: €& construida no plano empirico e € atingida a partir da
a@olescéncia. 0 desenvolvimento cognitivo do ser humano abran-
ge a "natureza raciocinante” e a evolugao no sentido do usa prati
co de sua razao. Conclusaoc esta, jamais manifestada na teoria
kantiana, posto que considera o sujeito transcendental formal-—

mente ""acabado” em sua racionalidade.

A pratica da razao, entdo, esta traduzida em agoes, pre



11.

viamente raciocinadas, isto €, dispostas em regras. Dessarte, a
pratica da razdo, nada mais é que a propria regra que determi-
naréd a agao, consequentemente: Lei. Em termos universais: "lei
moral”; em termos individuais: "maximas”. € possivel o ser
humano esbogar "maximas” gue se contraponham a "lei moral”. Nes

te caso, a "lei moral” soara como um

"imperativo que manda categoricamente, porque a Led
e incondicionada"” (Ibid, p. 67).

"Age de taf modo que a maxima de tua vontade possa va

Len-te sempre como principio de uma Legislagao univer
sal" (1bid, p. 64).

Isto porque supoOe-se que ela valha para todo aquele gue possui
razao e vontade, logo objetivamente necessaria a todos os ho-

mens.

Esta necessidade da norma, vista pelo prisma kantia-
no, suscita uma indagagdo epistemoldgica no que se refere ao seu
valof absoluto. Ou seja, o carater de sua normatividade impera
tiva supde a existéncia de uma "verdade absoluta” inquestiona-
vel. Ou, de uma "norma absoluta” como "valor universal”; con-
ceito altamente polémico nas correntes filosoficas confemporé-—
neas. Por outro lado, se todos os seres racionais concordassem
entre si, a "lei moral” seria dnica, mas nao imperativa e sim a
tiva, posto que encerraria uma vontade comum a todos, caracteri

zando um fato geral, mas nao necessariamente uma lei universal,

Cabe salientar, entdo, dois conceitos descrites por
Kant e que indicam uma relagao social: "autonomia da vontade”

e "heteronomia do livre-arbitrio”. Sendo a primeira considera-
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da como:

" - I3 I3 - - d ,t d £ . . d d
0 UNALCO PRANCAPALO g oaas as eLs monads e 04 QUE
res cornespondentes as mesmas";

e a segunda como

"a expressdao de uma maxima que pretende se apredentan
" como gorma Legdisladora univernsal comum" (I1bid, p. 68).

Isto significa dizer que ser autonomo implica em um
desenvolvimento das regras que pautam as agoes e que deve gover

nar a vontade:; enquanto que ser heteronomo indica a imaturi-

dade do individuo por levar em consideragao, apenas a sua vonta

de como interpretagdo do desejo subjetivo, determinando as a-

goes.

A postura de Kant admite uma valorizagao racional do
individuo embora leve em conta o seu lado subjetivo. O homem re
gra as suas agdes na diregao de objetivar suas vontades - bus—

cando alcangar o prazer.

Entretanto, ressélta-se que a lei ﬁoral funciona como
um regulador universal que visa a equidade entre os individuos;
em outras palavras, o cumprimento de normas sociais no g;upo.
Assim, depara-se com a dicotomia entre a “maxima do amor de si
mesmo”, que tem o papel de aconselhadora; e a "lei da moralida
de", gue ordena ou manda no individuo, isto por que se efetiva

)

como necessaria a todos.

Esta necessidade se faz entao cada vez mais presente,
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uma vez que, se todo individuo, que amadurecesse em sua razaao,
propusesse a efetivagao de suas proprias maximas, se perderia

a nogao de ordem social, e anarquicamente, viveria-se um caos.

A situagao descrita por este prisma e reportada a
uma realidade empirica seria analoga a do despertar do jovem pa
ra a sua propria capacidade de autonomia moral, acompanhadoc das

ilusoes que lhe sao comuns.

Por outro lado, considerar-se uma ”"moral absoluta” sig
nifica nao haver possibilidades de mudangas nas normas morais,
o que implicaria em imposigdo e ndo comunhdo de idéias entre os
seres. Deste modo, coloca-se em questdo: "o imperativo catego-

rico” em contraposigao ao "imperativo hipotéetico”.

. Que os individuos necessitam de uma lei moral que’ os
organize em grupo social, e inguestiondvel, porem este "dever
ser” (imperativo) deve estar pautado em "condigoes de causalida
de como causa eficiente” para atingir um dado objetivo e nao, em

meras determinagoes de vontades.

0 imperativo hipotético enquanto imperativo, permane
ce com a condigdo de um dever a ser cumprido; enquantolhipotéti
co, entretanto, perde o carater "impbsitivo, autoritario e abso
lute”, para adquirir uma perspectiva de tentativa e investiga—
3o com possibilidades de verificacao sobre sua pertinénéia ou

naoc, frente a realidade.

"A naturneza sensivel dos senes racionais, em geral, e
a existencdia dos mesmos, de baixo de Ledls empindicamen
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te condicionadas, o que para a hazao, consequente—
mente, ¢ hetenronomia. A natureza supra sensivel dos
mesmos senes e, pon ouiro Lado, a exdistincia deles se
gundo Leis independentes de toda a condigao empinica
e quei portanto pentencem a autonomia da razao" (I1bid,
p. 83).

A heteronomia entdo traduz-se num principioc exterior
a razao autonoma pertencente apenas ao mundo dos.sentidog, que
submete a mesma por condicionamentos transformados em "leis”:
percebe-se a existéncia de um "agente exterior” que determina a
origem do nexo das agOes. Contrariamente, a autonomia é regida
por uma auto-determinagao na qual a origem do nexo das agoes en

contra-se no proprio individuo.

Compreendendo a natureza supra-sensivel como "o mun-

do do entendimento”, que tem suas béses alicercadas na razao ,
conclui-se que a lei moral deve ser o resultado desta conjuga—
gao: natureza supra-sensivel e mundo intelectivo purac. Neste
sentido, nado se teria argumentos quanto a validade da lei, pos-
to que acredita-se que sob a égide da razéo,-os individuos es—

tdo habilitados a entender-se.

Transpondo-se tal perspectiva filoééfica a um plano de
realidade social, a relagao entre jovens e adultos, no que diz
respeito aos conceitos morais, teria-se um fundamento "1ldgico”

para a resolugao do "conflito de geragoes”.

Entretanto, como afirma o préprio Kant:

"No uso teorico da razao, 40 a experiencdia pode dar—
nos o dirneito de acedita-£a" (1bid, p. 89).

Isto nos da referenciais para um julgamento entre: o que € bom
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e aceito e, o que € ruim e ndo aceito. A discussao entre o que
é bom ou mau pressupde um julgamento, ou melhor, um juizo de

valor moral, que se fundamenta no sentimento de prazer ou dor.

-

Considerando como bom, tudo aquilo que traz prazer e,
como mal, o que traz sofrimento, poderia-se dizer que o primei-
ro estd vinculado ao desejo, enquanto o segundo a aversao. Es—
tes dois conceitos, na visadao kantiana permanecem ao nivel dos
imperativos hipotéticos pois sdo apenas meios de expressao sub-
_jetiva. necessitando de um fundamento intelectual, que sera ob-

jetivado pela razdo, nas agdes.

Desta feita tem-se: ag0es que encerram legalidade, is
€, aquelas que sao executadas mediante, exclusivamente, a lei

moral; e agoes que contém moralidade, isto &, as que se efetu-

am em conformidade com a lei moral mas movidas por um sentimen

to que seja suficiente para a determinagéo'de sua vontade.

Assim, nas agdes "legais”, o individuo cumpre um de-
ver social, que lhe € imposto de fora para deﬁtro de si, sem que
o mesmo valorize aquilo gque lhe estd sendo ordenado a executar.
Diferente das agodes "morais” em que este mesmb dever social pos
sui valor intrinsece, pois que pertence a vontade do sujeito. Es
tg distingdo, a grosso modo, pode ser comparada a dicotomia en-
heteronomia e autonomia, em que se verificé por um lado, apenas
a relevancia do dado social e, por outro, a lei universal ine—

rente ao sujeito.

Entretanto, o que se pretende & uma conjugacao entre
estes dois tipos de agoes pois isto equivaleria ao equilibrio

entre a razdo e o sentimento, onde a lei moral resulta ne pré—
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prio motor que impulsiona as agdes e, consequentemente propor-
ciona efeitos no proprio individuo que culminam no respeito pa-

ra consigo e com os outros.

"... 0 nespedto para com a Led monral ¢ um sentimento
que se produz por um fundamento intelectual, sendo es
te sentimento o unico que nos ¢ dado conhecen, anteal
ormente, "a prionl" e cujfja necessidade podemos tern co
mo evidente" (I1bid, p. 126). -

Este sentimento pertence a cada um dos individos e a
todos a um s6 tempo, na dialeticidade individuo, meio social. A
1ém disso, o respeito refere-se as pessoas e ndo aos objetos, pos
to que estes ndc possuem razdo. Uma pessoa pode ser considera
da, por varios motivos, como por exemplo: objeto de amor, 6dio,
terror ou admiragdo, mas nao se constituir como objeto de res—
peito. Isto significa que o respeito pertence ao "mundo do en-
tendimento” dos homens, acrescide do desenvolvimento de sua ra-

Zao.

E em fungao deste respeito que a lei moral se efetiva
socialmente, embora muitas vézes estando em desacordo com as‘iﬂ
clinagoes de alguns. Mas o respeito ndo implica, necessariamen
te, no sentimento de prazer, e sim na capacidade do individuo
saber regrar as suas vontades. Esta "sabedoria”, porém €& al-—
cangada ao longo de sua atividade racional que se manifesta co-

mo um polidor de suas agdes no ambito social.

A extrema racionalidade kantiana naoc lhe permite ver
o homem comc um todo: isto é, como integragao de sentimento e

razao. O sentimento, por ele citado, & dominado pela razao, ou
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deveria ser; 0 que contraria a perspectiva irraciocnal a qual
revela a presenga do dado emocional, embasada na expressao do
desejo como direcionamento dae vontade: expressao do prazer.

Por outroc lado, se o sentimento fosse regido pela ra-
zdo, sO0 sentiriamos aquilo que a razao nos permitisse, ou o que
a cansciencia quizesse, o que implicaria na universalidade sobe
rana da razdo. Tal suposigdo contraria uma caracteristica uni-
versal: €& a emergencia de sentimentos desprovidos de qualquer
razao tao verdadeiros quanto os racionalizados pois que ma-
nifestam vontades e desejos. Esta postura na anadlise do indivi
duo ultrapassa o "Paradigma Estatico” proposto por Kant'onde 0
papel do desejo encontra-se dicotomizado ao nivel dos imperati-
vos hipotéticos, exigindo o dado intelectual; que respaldaria o

imperativo categdrico.

E inegadvel que a tentativa de Kant foli a valorizagao
do individuo e principalmente de sua consciéncia, entretanto sua
busca de uma infraestrutura universal para a moral huména, rea-
lizada ao nivel de um apriorismo atemporal ndo lhe permitiria al
cangar o estudo mais detalhado desta plataforma constante da mo
ral, que transcende a variagao de seus conteldos. Soménte atra
vés de uma avaliagdo psicogenética, tornou-se possivel, gragas
as investigagoes da psicologia genética, recuperar as caracte—
risticas generativas e gerais da forma da maoral, compatibilizaﬂ
do-as com a diversificagdo imposta pela cultura, a variagdo 1i-

deologica e axioldgica.

Pressupondo uma racionalidade terminal e definida, nao

vizualizou Kant a necessidade evolutiva no estabelecimento e a
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ceitagao de normas ou regras, para o proprio individuo e em re-
lagcdo aos demais, apenas se preocupando com o carater necessa—

rio e estatico da normatividade.

E claro que esta necessidade se faz presente em qual
quer ser humano, entretanto esta pertence a uma plataforma axig
légica na qual o "imperativo categorico” é indissociavel de seus
conteldos adquiridos pela experiéncia o gue leva, na pratica guo
tidiana a percebé-lo como um elemento externo, heterdnomo, ul—
~trapassando o proprio valor da "consciéncia autdonoma”. Porém, €
esta consciencia que so%fe o amadurecimento em termos -da elabo-
ragdo e reflexdo das normas, que culminam na responsabilidade
do individuo para.consigo mesma e para com a socledade, proces-

so praticamente estabilizado a partir da adolescencia.

Deste modo, € a evolugdo do sujeito gque proporciona’
condigbes para a efetivagdo de sua moralidade (condigdo béasica
para existir o respeito) e o cumprimento das leis morais, isto
€, o acordo com padrdes idecldgicos, socialmente estipulados.Em
outras palavras, o contelddo da norma sofre variagoes em fungao

do julgamento de seus méritos, a partir da maturagao individual

A exigéncia feita por Kant, ao ser racional, de saber
usar o seu intelecto para alcangar a responsabilidade da liber-
dade, permanece como uma constante em todo.o desenvolvimento do
ser humano, pois ter a coragem de ser livre é servir-se do seu
intelecto. A consciéncia garante a autonomia do individuo em
fungdo de representar a sua razao e &, a partir desta, que o0 sy
jeito encontra a liberdade de elaborar os seus padroes normati-

vOos que regem sua existencia e as relagdes com o mundo.
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0 enfoque kantiano nos proporciona suporte para o es-
tudo do desenvolvimento desta consciéncia em termos de uma logi
. €a como regra representativa, cognitivamente, e de uma 16gicacg
“mo regra pratica, eticamente, mas reétringindo-se as caracteris

ticas formais mais abrangentes da moralidade.
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CAPITULO II

CARATER COGNITIVO DA NORMA

Enquanto Kant nos apresenta o ser capaz de construir
os "FENOMENOS” posto que possui razao e € esta a mala mestra de
suas cognigoes, Plaget acrescenta a esta afirmativa, a propria

construgdo do ser como fendmeno a partir de suas agbes e intera

goes com o meio, o que fundamentam o seu desenvolvimento.

0 desenvolvimento cognitivo, segundo esta perspectiva
e constituido por fases, que caracterizam estagios da conscién-

cla, no processo evolutivo do ser.

Deste modo, do lactente ao adolescente, o individuo en
contra-se em periodos, delimitados pela maturagao racional de

suas atividades intelectivas.

Para Piaget, o mecanismo basico de como acontecem es-
tas mudancgas esta pautado na interagdo dialética entre o indivi

duo e o meio, traduzida nos processos de assimilagdo e acomoda-

cao. Isto porgue estes invariantes funciocnais expressam res-

bectivamente: a incorporacgao do mundo exterior as atividades

do individuo; e a reestruturagdo do individuo a partir da trans
formagao ocorrida, o que o leva a outra agao. A sintese desta
relagdo seria a adaptagdo, ou seja, o equilibrio entre a infor-
magao do meio, decodificagcdo do individuo e sua agado sobre 0
meié. a qual gera outra informagao, num sistema retroaliﬁenta——

dor.

Ainda segundo Pilaget
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"o deAenquv&mento 2 uma equilibragdo progressiva, u-
ma passagem continua de um estado de menon equilibrio
para um estado de equilibrio supeniorn” (Piaget, 1967).

'iEstas passagens sao as dublagens, ou seja, estruturas menos ela
boradas transformam-se em mais elaboradas. Assim se se observa,
em sentido longitudinal, ou diacronico, vé-se a evolugdo matura
cional destas estruturas, isto €, a sequéncia percﬁrrida pelos
periodos de desenvolvimento. Por outro lado, se o sentido e
vertical, ou sincronico, delimita-se apenas o periodo de desen-

"volvimento cognitivo no gua1 se encontra o individuo.

Assim, a cada momento o sujeitoAconstréi o conhecimen

to e se constroi, a partir de suas proprias agoes. Estas sao

"o ponto de partida das futunas operagoes da inteli—
géncia. A operacdo ¢, assim, uma acdao Linteriorizada,
que se toana nevenékueﬂ e que se coondena com outmaé
em estruturas operatorias de conjunto” (Ibid, 1967).

A organizagéo do pensamento e a conservacao do conhe-

cimento sao entdo os fios condutores que norteiam o caminho per

corrido pelo individuo, no desenvolvimento de sua cognigdo.

Deste modo, através dos classicos estagios do desen—
“volvimento cognitivo encontra-se em Piaget, na transigao da cri
anga ao adolescente, uma evolugao significativa, ldgica e coe—

rente no sentido da norma.

As regras seguem um desenvolvimento concomitante a e-
volugao do individuo cujo estagio em gue se encontre possibili-

ta observar-se a conjugagdo entre a prdtica e a consciéncia das

mesmas; o que permite definir a rotina psicologica das realidi
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des morais. Assim, o esfudo dos periodos que se faz a seguir
tém por finalidade indicar tal simultaneideade, além de situar
com relevo a fase das Operagoes Formais, onde encontra-se o ado
' 1escente. consequentemente a possibilidade de abstrair as re-

gras que regem "a moral”.

0 que se pretende, portanto, € uma avaliacdo critica
desta colocagdo piagetiana, que contem efetivamente, uma propos
ta de recuperagdo da universalidade da moral, situada agora nao
mails na permanéncia dos conteddos tampouco no seﬁtido abstrato
de uma forma aprioristica, desvinculada da experiencia, mas sim
na propria ordem estruturante da regra ao longo da construgédo
do sujeito ebistémico. Como se sabe, esta nogd@o suplanta  por
seu carater empirico e evolutivo, a estatica nogdo kantiana de
sujeito transcendental; torna-se entaoc possivel avaliar, dia—
cronicamente, as caracteristicas permanenteg do ser humano, iﬁg

rentes a sintaxe de uma moral universal.

Para poder recompor esta sequéncia evolutiva das re—
gras, a analise dos periodos e fases piagetianas sera realizada

dentro da especificidade ja assinalada.

0 periodo sensdrio-motor,

"rnepresenta a conquista de todo o Universo pratico que
cerca a cndlanca atraves da percepcdo e dos movimen—
tos ... No seu ponto de parntida, o necem-nascido traz
tudo para 84, ou melhonr, para o seu corpo, no pinak, L4~
to e, quando comegam a Linguagem e o pensdaienic, ele
se coloca, praticamente, como um elemento ou um corpo
entrne 04 outrnos, em um undvernso que construdlu pouco a
pouco, e que sente depois como externiorn a AL proprio"
(Tbid, 1967).
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As tendéncias instintivas (reflexos ou mecamismos here
ditarios) e os primeiros habitos motores e percepgoes organiza—
das, subordinam-se aos "esquemas” e a inteligéncia pratica (ante

rior a perspectiva de representagdo ou verbalizagao.

) Neste periodo, a "norma” & meramente a regra que gover
na a agao motora e individual, onde a manipulacgado da crianga o-
corre em fungdo de seus proprios desejos e habilidades motoras:
sao simples regularidades individuais. A percepcgdo constitui-se

em sua retroalimentagao que permite subsequentes regulagoes e

participa assim, indiretamente, do processo de "equilibragdo”.

Esta fase culmina em duas modalidades essenciais para
a transposigdo da conduta consumatéoria a conduta representativa:

imitagao diferida (repetigdo da agao com o modelo ja ausente) e

simbolo lUdico (representagao da agdo que nao esta presente, e

imaginada), onde percebe-se que a regra, mesmo permanebendo ain-
da puramente motora, permite uma utilizagdo original e ndo coer-
citiva poié estada vinculada ao teste da realidade, através das
variagoes que a norma permite (o que na verdade ja se inicia com

a "reagdo circular terciaria”).

Tal fato caracteriza certo nivel de percepgaoc da regra
neste estidgio de desenvolvimento. E portanto, a partir - destes
dois tipos de comportamento que se efetua a transigao para a ati

vidade representativa especifica do ser humano.

0 periodo pré-operatdrio caracteriza-se entédo, pelo i-
nicio da representacdo e tem como referencial o simbolo, ou seja,
a distingdo entre o significante e um significado. Esta compre-

ensdo, do particular para o particular, é feita através de passa



24,

gens transdutivas, isto &, da linguagem utilizada socialmente ,

para a linguagem da criancga respectivamente.

A crianga elabora a inteligéncia intuitiva e esta ri-
‘gidamente centfada nos objetos. Nesta colocagao situa-se uma
visao do mundo na crianga, essencial para compreender a elabora
¢330 representativa das normas, que se desenvolve a partir deste
egocentrismo. Isto porque a regra vinda do exterior & seguida,
mas apenas imitando-se o exemplo pois, quando as criangas se
reunem, cada uma age por si, mantendo-se individﬁalista, num au

téntico "mondlogo sociallzado”.

Esta perspectiva, envolvendo a transigasc gradual do
"egocentrismd"‘para "socializagdo” representou a mais antiga -
e talvez a mais criticada - das hipdteses propostas por Piaget.
E a fase em que a regra passa a ser percebida pela crianga como
norma absoluta, social e intangivel, de origem adulta e possuin
do uma esséncia eterna, em que qualquer proposta de modificagao

parece a crianga como transgressao.

E contudo a fase na qual a contradigdoc é mais ostensi
~va. A par da percepgao de uma inflexibilidade da norma ocorre
uma absoluta displicéncia pragmatica quanto aoc seu cumprimento

efetivo.

Os primeiros indicios de descentragao do objeto possi
bilitam as primeiras manifestagdoes de conservagdo e indicam a
passagem para o periodo éubsequente no qual inicia-se a manipu-

lagdo mental de objetos reais e naao abstratos.

No periodo das operagdes concretas, o desenvolvimento
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do ‘esquema centragéo-deécentraqéo" permite que a crianga caome-
ce a perceper semelhangas entre ocbjetos que fundamentam a clas-
sificagdo; e, também, diferengas entre eles, o que a leva a se
'Lfiagéo. Estes - dois principios basicos, permitem a crianga per

ceber os conceitos de ndmero, medida, velocidade, causalidade,

acaso e probabilidade, isto em funqéo do seu praoprio amadureci-

menta e relagdes que estabelece racionalmente. A formagao do
conceito, entretanto, € gradativa e constitui uma modalidade de
conservagao de invariancias que exige a realizagao de equilibra

"go0es sucessivas.

E o comego do raciocinio lagico, poils a possibilidade
de operar se‘faz nao apenas na agao direta, mas também na repre
sentagao. Neste sentido, as "normas” principiam a equacionar—
se em termos logicos. Sua logicidade vai se tornando a plata—
forma coerente e progressiva da percepgao assim renovada e da
crescente consisténcia em nivel pragmatico quanto a subordina—
¢do do sujeito & norma, exigindo-se sempre mais uma unificagao

das regras para todos.

E o estagio onde surge a cooperagado. pois, efetivada
" tal nivel de socializagdo, emerge uma preocupagaoc grupal para
que seus elementos cumpram o que fol estabelecido. A regra dei-
xa aos poucos de possuir seu carater mistico e magico para ser
considerada como lei que, consequentemente, deve ser respeitada,

obrigatoriamente, se se quer ser leal e honesto com os demais.

No periodo seguinte, as operagdes realizadas sao fei-
tas ao nivel do proprio pensamento, ou seja, existe uma trans—

posigdo do plano da manipulagdo concreta do real, para o das 1i-
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délas expressas em qualquer linguagem. Isto significa que ha
uma capacidade de deduzir conclusces a partir de uma reflexao

livre de puras hipdteses, independentes dos objetos, que se tra
duzem em simples proposigoes, operando-se assim a transigao de
um pensamento pautado no real para um pensamento elaborado soc—

bre o possivel.

Estas proposigﬁes'possuem sua logica baseada na refle
xd0 e sdo reguladas por um sistema de implicagdes, através de
uma "rede” combinatoria em conjugagao com o grupo das guatro
transformagbes - INRC - o que indica o aparecimentp da reversi-
bilidade que se estabelece na propria representagdo do racioci-
nio sobre as agdes do individuo, eu seja, uma nova forma de pen

samento: hipotético dedutivo.

.0 periodo das operagdes formails, céracteristico da a-
dolescéncia, assegura ao pensamento e a afetividade, um equili-
brio'superior ao que existia na segunda inféncia, embora haja
um desequilibrio'provisério, em fungao de mudangas bruscas, so-
fridas pelo jovem, que afetam o seu estado emocional. Por outro
lado, no processo evolutivo do conhecimento, a adolescéncia se
opoe a infancia pela livre atividade de reflexao espoﬁténea. o
que caractériza a inteligéncia formai, marcando a libertacgao do

pensamentao.

Este estado de consciéncia manifesta uma onipoténcia

reflexiva que culmina no egocentriémo intelectual do adolescen-

Eg. Neste sentido, o individuo, tem condibées.de construir sii
temas e teorias abstratas, principalmente as que dizem respeito

as transformag6es do mundo, isto é, elabora as suas proprias pla
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taformas: ideologica e axioldgica.

Entretanto,

-

"o equilibnio e atingido quando a neflfexdo compreende
que sua fungao nao e contradizen, mas se adiantan e
intenpretan a expeniencia (Pilaget, 1967).

E neste periodo que aconservagdo atinge o seu auge
pois consegue isolar, em qualquer contexto, seus determinan—
tes reais e possiveis. Enquanto no pensamento concreto havia a
representagdo de uma agdo possivel, no pensamento formal ha a

representagdo de uma representagao de agdes possiveis.

E’importante notar gue este desenvolvimento cognitivo
demonstra a possibilidade do jovem abstrair regras e reaplica—
las quando necessario, o que implica_na busca de conhecimentos
mais profundos, nao s6 na experiéncia que se origina na vida ex

terior como também na que surge da vida interior.

Este estdgio, denominado o da codificagdo das regras,

caracteriza-se pelo interesse da regra em si mesma, isto &, as
regulamentagoes de como proceder grupalmente é os cadigos utili
zados sao mantidos tal qual os da sociedade inteira. A regra
é‘definitivamente respeitada como lei, embora possa ser aceito

o principio de sua transformagao e aprimoramento a partir de u-
ma nova colocagdo com fundamentagao racional e concordéancie da

opinido geral.

Em resumo, pode-se observar, que a regra coletiva e
primeiramente percebida como exterior ao individuo, consequente

mente pertencente a sociedade, e pouco a pouco ela vai se inte
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riorizando até que aparece como produto do consentimento mdtuo
e da consciéncia autonoma. Divergindo de Kant, Piaget analisa o
desenvolvimento e a construgao interna da tomada de consciéncia,
num processo evolutivo de crescimento, enquanto o primeiro fi--

xa-se na consciéncia autonoma como pressuposto Onico e acabado.

No que conserne a sua pratica, segundo Piaget, a re-
gra é tida inicialmente pela crianga dentro de um respeito absg
luto mistico enquanto conhecimento e aplicagdo precéaria e 6501
lante em termos praticos. A partir do momento em que.a regra
passa a correspondera uma observadncia constante transforma-se em

respeito racional e motivado.

Assim,

"toda a monal consiste em um sistema de negras e da es
sencia de toda moralidade esta no nrespeito que o indl
viduo tem pon estas regras" (Piaget, 1957).

Este'respeito. entretanto, estd pautado nos construtos honesti-
dade e lealdade que se incorporam ao individuo em seu processo

evolutivo.

Como se pode notar, as primeiras formas da conscién-—
cia do "dever” no individuo, séao esséncialmante heteronimas, ou
seja, pautada pelos adultos que o cercam, pols estes represen--
tam a propria sociedade que determina as regras morais. A "auto
nomia moral” s6 € conquistada a partir do momento que se atinge
o estagio de cqoperagéo posto que & ele que garahte a manifesta
¢do do respeitc necessdrio as regras e, concomitantemente a com

preensao sobre as mesmas.
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No momento quelse refere ao julgamento moral do indi-

viduo, pereebe-se também um desenvolvimento em termos da rela-
G3o que € mantida entre adultos e criangas, até que estas atin
“Jam a adolescéencia e adultos. Assim coloca-se o problema do res

peito unilateral ou os efeitos da opressac adulta na crianga no

que concebe camo deveres e valores morais em geral.

A principio, todo e qualquer critério de moral, ou mes
mo sua transformagdo em lei, & estabelecido a partir do adulto
para a crianga. Suas vontades, crengas e opinicdes sao traduzi-

das no que Piaget denomitfiou "Opressado Moral” pois, embora to-—

das as regras estejam vindo de fora do sujeito, externas a ele,
parecem existir dentro dele e este as expressa como se fossem

suas., Isto equivale a uma "Opressao Intelectual” onde as ati-

tudes adotadas em relagao a linguagem e realidades intelsctuais

sdo impostas pelos adultos, atingindo-se assim o "Realismo Mo-—

ral”.

"Realismo Moral e a tendencia da crianga de considenranr
08 devenes e valores que se reportam como subsistente
em 44, Andependentemente da consciineia e como Ae Am-—
pondo obrigatoriamente, quais sefam as circunstancias
nas quais o individuo esta emgajado” (Piaget, 1957).

Nesta perspectiva nota-se gque o "BOM" se define pela o
bediéncia a imposigdo feita pelo adulto. Apesar da regra nao
ser ainda elaborada pela‘consciéncia infantil ela ndoc é julgada
Qu inferpretada, mas simplesmente deve ser executada como revelg
dé pelo adulto. O mais importante sac as palavras dos que expri

mem a regra e nao oseu mérito - diversamente seria atingida a
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racionalidade e a interioridade.

Na concepgao de Platao, por se acreditar na existén-
cla de um "mundo” transcendente aoc homem, onde todas as "Idéias"
possuiriam formas argquetipais, o BEM era considerado como o
vértice desta escala na qual as coisas boas sao participagdes
deste em seu estado absoluto. Reportando-se este pensaménto a
concepgdo psicolodogica, a nogdo ontologica de BEM nao podendo ser
submetida a nenhum questionamento, iria comparar-se a postura
da crianga, cognitivamente acritica em relagdo a heteronomia de

regra estabelecida pelo adulto.

A opressaoc do adulto €& assim o sinonimo do "Realismo
da palavra” onde a realidade (retomando a teoria aristotélica) e
aquilo que se diz a crianga e, nada._além disso. Neste sentido

exige-se uma concepgao "objetiva da responsabilidade”, isto &,

a avaliagdo dos atos infantis nao €& encarada em fungd&o de sua
intengdo mas em conformidade material com as regras colocadas.

Isto retrata a existéncia de um "respeito unilateral” pois ape-
nas € considerado como satisfatorio o que estd submetido as nor
mas estabelecidas, o que alids norteia as bases de autoritaris-

mo.

Se, por um lado, o sentimento de respeito ao adulto
corresponde a um julgamento das regras em termos de magia e
transcendéncia; por outro, a crianga nao deixa de manifestar
0 seu "desejo” em suas agoes, o qhe corresponde, em termos da
praxis, a "transgressao da regra”. Esta inconsistencia da re-
gra no ambito infantil pode ser comparada a postura irracional

de Nietzsche, onde o desejo € a "mola mestra” que pauta as agoes
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pols traduz-se no fundamento da vontade do individuo; contrari-
ando a proposta racional kantiana, gque embora leve em conta a
presenga do desejo, este estara sempre vinculado a um fundamen-

to 1intelectual, para objetivar-se em agao.

0 ser humanc, porém, caminha em francoc desenvolvimen-
to em sua cadela evolutiva e, cognitivamente tende a maturar
sua racionalidade também em relagdo ac seu julgamentoc moral. As
sim, vai agugando o seu sentido critico do real e, com isto, se
desvinculando dos "autoritarismos”, o que acarreta na superagao
gradativa do "Realismo”. Os critériocs de "BEM" e "MAL", justi-
ga, falsidade e veracidade, passam a ser indagados, além das
proprias atitudes dos adultos, que antes eram entendidas como

absolutas.

Os estudos de Kohlberg, que fazem de sua teoria a ex-
tensao da de Piaget, no que diz respeito aos estagios de desen-
volvimento e nao na filosofia basica que os sustentam, enfati--
zam a concomitancia do desenvolvimento cognitivo e a pratica da
agao (fenomeno alias pouco explorado pelo proprio Piaget). Des-
te modo, é possivel visualizar uma evolugao isomorfica que vai
da divergéncia a convergéncia entre a atribuigado de sentido va-
lorativo ou moral, no que se refere a agao, e o desenvolvimento
da logica da moral, ou seja, do pensamento, no que diz respeito
a cognigao da norma. E a conjugagdo entre a ética e a cognigao

que corresponde a plataforma, formalizada, sobre a qual alicer-

ga-se o estudo evolutivo da moral.

Nesta perspectiva de convergéncia, a regra passa a
ter o sentido organizador das acdes em detrimento de seu cara-
ter manipulador. Ai, instalam-se alguns conflitos, naturais ao

proprio gquesticnamenta do ser em transformagao.
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A percepgdo auto-consciente da prépria acgao e possibi
lidades respectivas, culminam na assungao do termo de responsa-
bilidade perante ao mundo, que ogra se efetiva no sentido de con
siderar as intengdes propostas pelas regras e nao mais simples-
mente suas palavras. E, embora a norma seja encarada como "lei”,
esfa pauta-se em elaboragdes e interpretagdes da prépria.consci
encia, o gque garante sua inteira autonomia. Aléh disso, a con-

cepgao "subjetiva da responsabilidade” demonstra, nao mais um

"respeito unilateral”, mas a compreensao da necessidade da re-
gra como instrumento para convivéncia no grupo social, o que su

pée a existéncia de "respeito mituo” e "cooperagao”

Segundo Mora, a responsabilidade traduz-se nas respos
tas do individuo, acs seus proprios atos e os efeitos alcanga-—
dos por estes, concordando com varios outros filosofos que en-—
tendem como fundamentoc basico da responsabilidade, a liberdade

‘'da vontade. Acrescenta ainda que

"responsabilidade e um sentimento pessoal que compro
mete cada pessoa e Lhe faz compreender que nao pode
44 mplesmente abandonar-se as suas conveniencias indi
duais" (Mora, 1958, p. 1163). '

Este compromisso alids, nao se estabelece apenas uni-
lateralmente para consigo mesmo; as mais importantes paginas da
psicologia social foram escritas, indiscutivelmente, a partir do
desdobramento desta otica. N3o apenas o sujeito percebe e atri
‘bui a si responsabilidade pelos seus atos, esta percepgac irra-
dia-se e projeta-se ao mundo fisico e social circundante estabe
lecendo—se‘primeiramente, a tese da atribuigan de‘causalidade e,

posteriormente, a tentativa de averiguar estilos pessoais na pro
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porgao entre atribuigao ao mundo externo ou internoc, o que re-

sultou na conhecida proposta de Rotters (1965).

Em "Teorias em psicologia social” (Deutsch, 1970), Hei

der afirma que:

"a atnibui¢ao da responsabilidade pessoal implica uma
decisao sobre a qual varias condigoes da acao Zem
maion peso no resultado neal. E, em gernal, quanto
maiorn e a influencia que se atribui aos fatores ambi-
entais, menor e a_hesponsabilidade que se assina a
pessoa por uma agdo com a qual esta vinculada" (p.39).

Deste modo, quando a pessoa & julgada a partir dos
resultados do que faz, aproxima-se do que Piaget denominou de
responsabilidade gbjetiva. Por outro lado, quando o julgamento
e feito pela intengado que se teve ao fazer algo, isto correspon
deria a anéo de responsabilidade subjetiva, tal como fora defi
nida pelo mesmo autor. Em outras palavras, a responsabilidade
sempre estard vinculada a um sentimento individual que se encon
tra submetido a um juizo de valor em relagac ao proprio sujeito
e ao meio social que o cerca, o que supbe-se ser o Processo No

qual esta engajado o adolescente.

Podem-se distinguir dimensdes na evolugao do comporta
mento moral: num primeiro estagio, o do Realismo Moral, vizua
liza-se o respeito sincero e docilidade da consciéncia da crian
gca em oposigdo a sua insubordinagdo as regras. E a manifesta-—
gao do egocentrismo que traduz a inponsisténcia na pratica - de
regras versus a mistica da lei. Aléem de pérceber-se a divergéﬂ
cia entre a cognicdo, gue tende a acatar as regras, € 0 valor,

que movido pelo desejo, norteia suas transgressdes.
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Num segundo moﬁento, o da Cooperacgao nascente, existe
uma preocupagao com os outros e a unificagao das regras para
todos que compdem o grupo. Opera-se a superagao gradativa do
. Rea1ism0 Moral e vizualiza-se uma convergéncia progressiva en-

tre a cognigac e o valor.

A terceira dimensao, caracteriza-se pela codificagéao
das regras onde ocorre a interiorizagao de instrugdoes e autono-
mia da consciéncia, e depara-se com a ajuda mitua, consequente-
mente, o respeito de fato: € o denominado convencionalismo em
‘que as regras morais tendem ao equilibrio entre a logica e a e-

tica, a cognigcdo e o valor respectivamente.

SOCIALIZAGAD EQUILIBRAGAQ VOLIGAO

Egocentrismo. Divergéencia entre Realismo Moral.
cognigdo e valor.

Cooperagao nascen- Convergéncia pro-—-— Superagao Gradativa
te. gressiva entre cog do Realismo Moral.
ni¢gdo e valor.

Codificagao das Re Equilibrio entre a Cooperacgéao, Conven-
gras. logica e a etica cionalismo, Contra-
das regras morais. tualidade

Em resumo, constata-se uma interferéncia direta do a-
dulto na tragetdria evolutiva do desenvolvimento do julgamento
moral na crian¢a que tende a proleongar-se na fase da adolescéﬂ
cla na qual o jovem sera futuramente um adulto, ou seja, o de--

monstrativo das geragOes e seus codigos linguisticos utilizados
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para a comunicagao. 0 "realismo moral” € o tipico exemplo da
extrema valorizagdo da linguagem verbal ou da "comunicacgdo efi-
caz" que, segundo Adam Shaffs,(Penna, 1970), atinge um tal ni-
.vel de influénecia na conduta do outro, que culmina em um esta-

do de convicgdo que o induz a decisdes.

Este estilo de comunicagado, em sua esséncia autorita-
ria, mesmo nao sendo expressa em termos de agressao e violéncia,
tem sua duragao de exercicio estabelecida pelo tempo que levara

o individuo receptor da mensagem, em seu praocesso de conscienti

zagao das regras.

Por outro lado

"para Menleau-Ponty, a Linguagem nao e, de modo algum
wapenas um Lnstrumento capaz de despentar significados
nos seus receptores. Na verdade, o sentido exdiste 4im
pregnado na propria mensagem" (Ibid). -

Como se pode notar, nem sempre a comunicagao € expres
sa apenas pela linguagem verbal, existem outrds comunicados, nao
verbais, tais como: o siléncio,»o olhar ou gestos que constitu
em o conjunto das relagoes comunicativas ou, a comunicabilidade,

isto €, o que é comunicavel ao individuo.

Assim, o "Processo da Comunicagao” descrito por David
Berlo, ilustra bem o sistema de comunicagd3o pertinente as rela-

¢oes entre os sujeitos.

E claro que o conteldo informativo é escolhido pela
propria fonte no sentido de exprimir e alcangar seu objetivo,pg

rém ele pode nao ser decodificado pelo receptor, da maneira que
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se pretende em fungao, justamente, de toda a estruturacgao do
processo comunicativo que como se V@ nao esta limitado a lingua

gem.

Segundo , Horton Cooley (1909)

"por comunicacao entende-se o mecanismo pelo qual as
nelagoes humanas existem e se desenvolvem",

Estas observagdes sobre a Comunicagéo.Vpossibilitam a
~clarar o sentido do "realismo moral” na estruturagao do Julga
mento de valor do filholém relagao a autoridade exercida pelos
pais. Enguanto a crianga mantém-se a mercé das "palavras"” dos
pais, todo proceséo comunicativo € simplesmente absorvido, po-
rém quando esta comega a evoluir e, consequentemente sua consci
éncia a manifestar-se frente ao que lhe € transmifido em termqs
da dicotomia "bem-mal”, este sujeito em formaqéo; se sente com
condigdo e direito &e indagar sobre os conceitos morais estabe-
lecidos, que nada maés sao que os reflexos da ideologia do gru-

. po social a gque pertence (ou da "ordem simbdlica” de Lacan).

Sonia Ruiz e Aida Rubiano (1980), investigaram sobre
as extremas formas de autoridade exercida pelos pais e a estru-
turagao da escala de valoresfde filhos adolescentes, concluindo
que é necessidade natural de progredir e maturar € pertinente
ao ser humano porém, o autoritarismo trava este processo evolu-
tivo normal, por um lado e a ausencia total de autoridade promE'
ve confusao e desordem pﬁr outro. Assim, consfata-se qﬁe a {u-
toridade encontra-se no equilibrio entre o autoritarismo e o 1i
béralismo, e ndo na diminuigdo ou supressao da iniciativa do jo

vem.
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A maturidade do julgamento moral que, pouco a pouco,
constitui a plataforma axioldgica do adolescente, entra em desa
cordo com as premissas socialmente determinadas, algumas vézes,
e, este fenomeno, fomenta o despertar do autoritasrismo por par

te daqueles gue se veem questionados em sua autoridade.

E, no fundo, mais um componente de conflito que carac
teriza a dinamica da vida psiquica do adolescente. Ao mesmo tem
po que sua vida cognitiva, ao alcangar o pinéculo das operagoes
formais, imprime um cunho ldgico, cada vez mais objetivo, étpi
jetdria de suas regras morais cuja origem e convengao social
se torna patente e aceita, aparece concomitantemente, numa dire
3o oposta, a tentativa de ruptura com a injungao social que

emana da autoridade familiar.

'Entretanto, como afirma Joana de Lazari (1878) em sua
pesquisa sobre as "relagdes entre maturidade de julgamento mo-
ral e percepgao das atitudes maternas e paternas”, nao sao as
atitudes dos pais, em si mesmas, que influenciam o comportamen-
to moral dos filhos, mas a percebgéo gue estes possam ter das

atitudes dos pais.

Desta feita, percebe-se que, embora "a regra” faga par
te integrante do ser humano, em todos os planos de sua existén-
cia, seja cognitivo ou é€tico, ela sofre um desenvolvimento dni-
co para cada individuo, de acordo com suas proprias percepgoes
sobre a mesma, apesar de toda a interferéncia externa inicial

deste processo.

A necessidade da regra e a sequéncia percorrida até a
manifestagio, de fato, da consciéncia é comum a todos os indivi

duos que possuem suas faculdades mentails caracteristicamente nor-
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mais , onde o adolescenfe € considerado como o pindculo da psi
cogénese nesta evolugdo por ser capaz de, nao so, interpretar o
sentido e julgar o merito das regras, como também criar novas,
‘ pautado em sua .propria racionalidade; portanto, o aspecto ter
minal do sujeito epistémico, tal como vem sendo teorizado pela

Epistemologia Genetica.

A partir desta Ultima etapa de desenvolvimento efeti
vo e real do jovem no plano das regras, surge a perspectiva sub
sequente que consiste naoc mais em uma transformaééo da conscién
cia e sim, na tentativé;“por parte do especialista, em formali-
zar retrospectivamente esta genese, buscando assim, a estrutura

acabada dessa evolugdao.

As tentativas voltadas para esse tipo de formalizagao
ainda sao pouco numerosas. Cabe todavia, destacar que um estu-
do original desta natureza foil realizado na América Latina por
um grupo de investigadores composto por Battro, Fagundes e ou-

tros colaboradores.

Ampliando o estudo sobre as normas e regras, pesquisa

ram a respeito da "ldogica dedntica”, utilizando como campo espe

cifico de seu trabalho experimental o sistema de regras de tréﬂ
sito, ou seja, a formalizagaoc das normas e das leis, e um e-
xémplo de sua aplicagao. Para tal, tomaram como ponto de parti
da para a analise a "Teoria da gquaternalidade de Piaget - "Got-
tshalk” que trabalha com o grupo das quatro operagoes (INRC) e
0os conceitos dé: permitido, proibido, indiferente e obrigatd-~

rio.
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Entendem por "sujeito deontico" o que todos os sujei

tos tém em comum quando se encontram no mesmo estagio de desen-
~volvimento moral, tornando-se este conceito, solidario como sua
natural extensdo, ao nivel da praxis do "sujeito epistémico”, a
nivel do conhecimento. Dentro desta concepgao define-se o PER-
MITIDO como a possibilidade de executar um ato; PROIBIDO como
a nao possibilidade de executa-lo; OBRIGATORIO como a necessi
dade de executar um ato; e INDIFERENTE como a nao necessida-
de de executar um ato. Desta feita, tem-se modo de formalizar
"a construgdo da moral néwindivfduo, pois suas bases, assim defi

nidas, permitem a percepgado de sua trajetoria.

REPRESENTAGAO LOGICA

C
<::>> - possivel

- necessario
R
N N I »- identidade
N - negagao
R - reciprocidade

- correlagao

"Conhecen melhon qual e o processo cognitivo que Leva
a um sistema deontico coenente pode constituin um pri
meino passo para entender melhorn nossa sociedade e 0
papel que nela deAempenham as geragoes jfovens. Do bom
uso e da tomada de consciencia das normas, dependem
nada menos que o futuro do mundo civilizado" (ABP 2/80,
Vo£. 32, pag. )
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A importancia do desenvolvimento cognitivo assim des-
crita, ndo & um departamento ou instancia estanque no individuo,
existe por outro lado o aspecto afetivo que o compde, constitu-

indo-o como o ser, nao sO racional mas também emocional.

Neste sentido, o adolescente possui planos de vida
movidos por sentimentos generosos, projetos altruistas, fervor
mistico,.inquietante megalomania e egocentrismo consciente. Seu
amor €& sempre expresso através de um romance, seja no vazio ou

em termos de realidade.

Os sentimentos interindividuais sao bem definidos e
gquando o amor encontra seu objeto, este representa a projegao
do ideal em um ser real, dai as repentinas e sintomaticas pai-

xoes e decepgobes.

A frequente exacerbagao nesta fase de fervor mistico
enquadra-se no mesmo contexto: amor a Deué. ou melhor, o amor
religioso,. apresenta-se como um pacto e comprimisso de servir sem
pretensas compehsagdes ou recompensas. 0 engajamento & sinoni
mo do desempenho decisivo na causa em que se propoe defender. O
que, segundo Bovet, poderia ser comparado ao -sentimento feligig
so da infancia, onde as criangas percebem perfeigdes divinas em
seus pais. No caso especifico do jovem, a onipoténcia, onisci-
éncia e onipresenga, pertencerriam a um "ser-supremo”", superior
a todos os homens, consequentemente com condigdes e possibilidg

des de julgamento.

Os movimentos de jovens gque emergem da propria situa-
gao vivencial em termos psicossécio-econamicos, {lustram bem o©

fendomeno da mitificagdo, que € comum aparecer na adolescéncia.
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Por ocutro lado, por ser um grupo de jovens, adeptos a uma mes-
ma causa, estado sempre munidos de fundamentos ldgicos que nor-
teiam sua filosofia ou crenga. Esta relagdo entre contrarios:

o mito e a ldgica, muitas veézes acarretam uma super-valorizagao
do primeiro, em fungédo do estado transformacional do adolescen-
te, que busca uma "onipoténcia” fora do mundo social adulto no

qual se sente impotente.

0 "Movimento Hippie” exemplifica com bastante pro—
priedade o fendmeno que se analisa. Enquanto jovens vietnami—
tas guerreavam incessantemente, outros jovens levantavam as ban
deiras da "paz e do amor”. Logicamente, uma justa.proposta fren
te a situagdo mundial daquele momento de tensao e desgaste. En-
tretanto, o modo como foi defendida a causa, racionalmente rele
vante, tendeu ao misticismo religioso donde a formagao de Ygru
pos Hare Krisna” que apenas contribuiram para a alienagao, ca-
da vez maior do jovem, e o afastamento de sua propria racionali

dade.

Dessarte, além do carater cognitivo da norma, o seu
caréﬁer valorativo, influi, direta ou indiretamente, na decisao
do individuo, em sua voligao opera-se a sintese dos dois aspec-
tos convergentes: a plataforma logico-formal e o sentido ético-

social da moralidade
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“CAPTITULO III

CARATER VALORATIVO DA NORMA

"Consdiderando que o desenvoluvimento monal ¢ a nresultan
te da 4intenrag¢ao entre a evolugao cognitiva geral de um
sufeito e as pressoces exercdidas pelo medlo ambiente s0-
cial, nao se pode subestimar o 4ato de que, no momen-
to atual, a influencia social ndo se da nos mesmos ter
mos para todas as pessoas" (Tarku, 1972, p. 22).

Cognitivamente, poder-se-ia afirmar qué. subentendendo-
se a nogao de sujeito eﬁistémico, desecrita por Piaget, todos os
individuos em um mesmo nivel de desenvolvimenfo. seriam capazes
de entender é informagdo que lhes & transmitda. No caso especifi
co do adolescente, partindo-se do pressuposto gque atingem o esté
gio das operagdes formais, nao haveria ddvida, quanto & competén

cia cognitiva deste individuo.

Por outro lado, e € esta a outra face da moeda, o© indi
viduo ndo é apenas dotado de razdc e valores racionalizados: a-
companha a sua trajetoria evolutiva, sentimentos proprios a cada
experiéncia vivida, em todos os momentos deste desenvolvimento ;
@ o sujeito dedntico que representa um aspecto do sujeito episté
mico ao qual se deve a interagdo valorativa entre o dado exdgeno
e-o due & particular a cada um. Sob este aspecto vizualizam-se
as diferengas individuais em termos de valores sociais que servi
ram de base aos estudos de Spranger sobre a "geisteswissenschai

tliche” (filosofia da cultura) da adolescéncia}

Spranger se propds a compreender a PSIQUE do jovem em

- desenvolvimento, concentrando-se no processo de maturagao da ju-
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ventude. Fundamentado no principio metodologico da investiga—
¢ao do psicoldgico de acordo com métodos psicoldgicos, entende

- a "compreensdo” naoc apenas COmMO um processo cognoscitivo em ter
mos intelectuaeis, mas também de avaliagéd,valoraqéo e sensibili
dade; em outras palavras, € a atividade mental entendida .como
sintese de congicdo e valor que atribui uma carga de significa-
¢3o aos acontecimentos, pretendendo alcangar o entendimento do

interior do sujeito em relagao a totalidade da estrutura mental:

relagoes entre as experiéncias e os atos do individuo.

Nesta perspec£iva estrutural, as mudangas psicologi—
cas sofridas durante a adolescéncia, nao podem ser reduzidas ou
explicadas como méra consequéncia de mudangas bioldgicas, tais
como as endocrinoldgicas da pubescéncia, apesar das relagoes e-
xistentes entre fungcoes psicologicas e corporais. Assim, os fe-
nomenos ocorridos nesta fase s6 tem um significado aproveitavel

para quem os compreende como evolutivos.

E nesta ida de que a hierarquia de valores se apresen
ta mais definida e duradoura pois a estrutura mental e a psique
do individuo, tendem a alcangar sua maturagao plena. Neste sen-
tido, "a diregao axioldgica” dominante age como determinante

da personalidade.

Deste modo, Spranger (1955} classifica os tipos de per
sonalidade de acordo com a orientagdo axioldgica predominante,
baseado em diferentes ritmos de vida do adolescente gque se a-

cham presentes numa mesma cultura.

Em primeiro lugar categoriza este autor o individuo

que sofre uma espécie de "renascimento”, por ver a si mesmo co
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mo a outra pessoa. E um periodo de tormentas, stress, tensdo e
crise, que desemboca numa mudanga de personalidade. £ muito co
mum a conversao religiosa, nesta época, pois serve como ponto

de apoio e referencial de "salvagao” de todos os problemas. I-

déia, alias, semelhante a de Stanley Hall.

Em segundo lugar pode ocorrer um processo de cresci—
mento lento e continuo onde o individuo adquire gradativamente
os valores e idéias culturais, proprias da sociedade, sem mudan
¢as fundamentais na personalidade. 0 adolescente incorpora en-
tao, aspectos da ideologia dominante como sua propria axiologia,

caracterizando-se como o expoente da "absorgdc passiva”.

Finalmente, ha o individuo que participa ativamente de
seu proprio processo de desenvolvimento, superando perturbagoes
e crises mediante esforgos enérgicos e dirigidos. Consciente—

mente, o jovem forma a si mesmo, amadurecendo o seu "auto-con—

trole” e sua auto-disciplina que convergem na formagao de sua

\

personalidade.

Essas trés condigdes: a do renascimento, da absorgao
passiva e do auto-controle, permitem vizualizar-se, dé maneira
geral, a tentativa de insergao do Jdvem no mundo social adulto,
que impoe modelos especificosrde atitudes em todas as esferas

da vida em sociedade.

Entretanto, o conceito de atitude, em Gltima instdn—
cia, expressa o que influi na posture do jbvem. em termos de ex

perieéncias passadas e perspectivas futuras.

Segundo Kimball Young,‘atitude € o comegb de uma agao
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que nao necessariamente se completa. S&o habitos internos, em
sua maior parte inconscientes e dinamicos que indicam ou permi-
tem predizer as tendéncias reais da conduta manifesta, mais
facilmente que as expressoes verbalizadas ou meras opiniodes. Es
t3o, geralmente, associadas a imagens, idéias ou objetos refe—
rentes a uma situagac, imprimindo direcao a esta atividade. En-
contram-se vinculadas a sentimentos e emogoes, implicando em rg

agoes favoraveis ou desfavoraveis, amores ou dGdios.

Um processo dinamico apto a sistematizar a unidade ba
sica dessas experiéncias &€ o conhecido por "fenomeno da identi-
ficagdo” - tal como é descrito por Berger e Luckmann - subordi-
nado as percepgoes de atitudes dos "outros significativos" pa-
ra o individuo. Este prdcesso inicia-se na infancia tendo co-
mo referencial basico os pais, ondeuﬁais importante que as i-
déias verbalizadas por estes, sao as atitudeé maﬁifestadas em
dada situagaoc - identificacgao primaria. - AbidentificaqéO»secun—
daria, caracterizar-se-&4, entdo, pela mudanga do referencial
basico, no qual bs "outros significativos” deixam de ser 6s
pais, para serem outras pessopas valorizadas pélo jovem como ver

dadeiros espelhos nos quais € possiVel mirar-se.

Em toda sociedade, principalmente nas mais complexas,
um mesmo individuo desenvolve varias e distintas funqées-sociai&
no entanto, este se mantém como sendo & mesma pessca, apesar da
diversificacao dos papéis que desempenha. Isto porque ele ré—-

presenta o "nlcleo”" de si mesmo.

Assim, a intersecao dos conjuntos de papéis pode ser de

nominada de identidade, pois indica a singularidade do individuo
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em toda a sua multiplicidade.

fam1 1ar

e-
0
C zageeﬁ 33;8?“ es)

Neste sentido, a identidade se define como o conjunto
de caracteristicas proprias e exclusivas de uma, e apenas uma,
pessoa que permanece e se constréi atraves do tempo. Isto signi
fica que, uma certa pessoa continuara sendo ela mesma, = embora
esteja se construindo e se transformando, a partir da intera—

¢ao dialética individuo-sociedade.

E nesta interacao que o ifhdividuo tem possibilidades
de se identificar com os "outros significativos”, 1isto e, as
pesscas nas quailis reconhece propriedades que considera de alta
relevancia e, por conseguinte, servem de veiculo a sua interio-

rizagdo da realidade objetiva.

A realidade, porém, nao é interiorizada completamente
pols, se assim o fosse, o individuo estaria sendo somente prodg
to do meio, sem apresentar caracteristicas propriamente suas, 0
que 1lhe assemelharia a um mero reprodutor de comportamentos ca
talogados. Contudo, este individuo & capaz de perceber que ati
tudes deve expressar e aonde deve fazé-lo, a partir de sua pro-
pria compreensdo e conhecimento do meioc social o qual pertence,

ou seja, a partir dele mesmo.

Portanto, a identidade & tudo o que diferencia os in-
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dividuos , uns dos outros, em fungao de suas proprias identifi-
cagoes, isto &, o que tem de semelhante ou identificado com o
outro. Em particular modo, ela obedece a ldgica da diferenga
e semelhanca: €& porque existem coisas diferentes entre si, que

se consegue vizualizar o que & identico ou semelhante.

E em fungao deste processo, de progressiva diferencia
¢gao, que o individuo torna-se consciente de um vinculo de outros
significativos cada vez mais amplo e, consequentemente, reconhe
ce sua identidade. O que alias, no caso especifico do jovem tor

na-se uma busca incessante, pocdendo culminar em crise.

Segundo Erickson (1968},

"a cnise & algo que designa um momento crucial, um
ponto crltico necessarnio o qual o desenvolvimento de
ve tomar uma outra direcaoc acumulando recursos de

cnescdimento, nrecuperacao e d&éenenc&agao postenion”.,

Ser mutante em sua esséncia, o adolescente vivencia
transformacgoes, indepenaente de sua propria vontade que sao de-
finidas por Aberastury (1981) como perdas, as quais o indivi—
duo precisa saber lidar para atingir sua maturidéde emobional;
6.1uto de seu corpo e identidade infantis, & o luto da relagédo
com os pais da infancia. Tais transformagoes implicam no apare
cimento da impoténcia do individuo frente a sua préopria nature-
za, que se manifesta, psicologicamente, em termos de fracésso R

ou em supervalorizacao de si mesmo, como € natural, sobre com-

pensacao capaz de determinar.as caracteristicas "fantasias” de
onipotencia desta fase. Comumente depara-se com adolescentes

que expressam sua "derrota" antes do fim, ou até mesmo anteri-
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ormente a efetivagdoc de alguma tarefa., Ou, ambivalentemente, u
ma "conquista de vitdria”, frente a gualquer situagao vivencial

mesmo as mals complexas.

Esta dicotomia indicae o desequilibrio normal do ado—
lescente, que sera ultrapassado a partir da elaboragaoc lenta e
dolorosa de seus lutos, nado sd por si, coma também por seus pais
que devem aceitar o snvelhecimento e o fato de seus filhos nao
serem mais criangas, contribuindo assim para uma relagdc sauda-

vel com o jovem em vias de ser adulto.

Desta feita, retoma-se a posigao de Spranger sobre a

moralidade a qual divide-se em moral social e ethos pessoal

"A mornal social, entendida como um conjunto de julzos

. de valox, neconhecidos como tal para a coletividade e
que, pontanto atuam sobre o comportamento do indivi-
duo” (Spnangen 1970),

equivaleria ao que poderiamos atualmetne conceber como ideolo-

gia, sob a qual estaria submetido o adolescente em relagao a or

dem social adulta.

Por cutro ladao, o

"ethos pessoal senia a posicdao do individuo perante o
neino dos valores e sua ordem hienanquica. Esta posd
¢do tem suas nrailzes na eAAenc&a do sufeito e seu fun-
damento neside na vivencia Intima de um devexr que con
ferne ao proprio ser o seu valor total e decisivo"

(164d.),

0 que, em outras palavras resume-se na plataforma axiolégica.iﬂ

dividual e particular que pautara as atitudes pessoais frente ao
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grupo social, ou seja, a etica.

Esta ética, entretanto, €& constituida pela LEI, que
ordena; pelo CARATER, que pode ser orientado no sentido da
lei ou desviar-se dela; pelo SER ETICO, que sédo as exigéncias
estabelecidas pelo individuo para si mesmo, como conteldo real
de sua vida; e pelo DEVER ETICO, que sao as obrigagﬁeé im-

postas ao eu, ou seja, a propria consciéncia moral da pessoa.

Assim, o jovem cria para si mesmo um sistema de nor—
mas, pautado em sua propria escala de valores e conduta, que po
de ser considerada como a necessidade de adquirir direitos e 11
berdade semelhante ao adulto, sem que isto implique na perda de

sua condigdo de adolescente.

Este aprende a diferenciar’ entre a fantasia e a reali
dade, sendo o desenvolvimento estrutural de sua psique determi-
nado por uma combinagdo de fatores externos e internos, onde 02

serva~se mudangas organizacionais.

Refletindo sobre si mesmo, dirige sua atengdo para den
tro e analisa-se. E o descobrimento do eu ou de si mesmo que
desperta sentimentos de soliddo, propiciande uma revisao de to-
das as idéias e relagoes, até entdo inquestionaveis. E neste
momento que o adolescente rebela-se contra a tradigao, costu—

mes, familia, escola, enfim a toda institucionalizagao social.

Por outro lado, necessita de reconhecimento social e de rela—

¢Obes pessoais, colocando a prova sua propria personalidade.

A formagao gradual de um planoc de vida subentende uma

filoéofia e orientagao da mesma para o futuro, incluindo a elei
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¢ao de uma vocagao. Verifica-se ail uma superestimagéo_das pro
prias faculdades onde se constata a dicotomia entre a félta de
experiéncia versus a autovalorizagao exagerada. Esforga-se para
adquirir um sistema hierarquizado de valores em relacgéo a: es-

tética, religiao, amor, verdade, poder e dinheiro, como reflexo

de sua propria identidade.

A sexualidade e o amor puro se desenvolvem separada e
independentemente durante a adolescéncia e corresponde ao con—
flito que se exacerba nesta época, e que em termos psicanaliti-
cos representa a cisao entre a demanda instintiva e a tentativa
de lhe superpor um "ego ideaiizado". Desta forma, a nivel cons
ciente, emerge uma oposigao entre a busca de prazeres fisicos ,
da area sexﬁal que redundam em excitagoes e desejos; e a forma
espiritual.do amor, desprovido do desejo de contato ou estimu—
los fisicos, sendo apenas uma fungao psicologica que depeﬁde da
compreensdo, empatia e simpatia. O jovem estd consciente de am
bas as formas e entende que numa relagao amorosa, de adultos ma
duros, a sexualidade e o amor puro convergem na sexualidade afe

tiva.

0 adolescente porta a incerteza do novo e esta, origi
na a inseguranga. Em todos os sentidos, estd sofrendo uma trans
formagao que se expressa em suas atitudes, gestos ou palavras.

E capaz de lidar com o seu raciocinio, o que lhe garante funda-
mentos sdlidos para suas opinides, chegando algumas veézes, a a

—

tingir o denominado "Racionalismo Egocentrico”.

Entretanto, seus valores morais representam também u-

ma forma de respeito, s0 que para com eles mesmos e seus. ideais.
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0 adolescente & "gerador de conflitos” porque contrapde valores

proprios de uma determinada geracdo em relagidoc a outra.

Retomando o exemplo contempdréneodo Movimento Hippie
gque expressa de modo ihequivoco a tentativa de superar esta con
tradiqéo percebe-se a contraposigao entre o contengado agressi-
va 8 a libefaqéd sexual, fendmeno este que de uma maneira ou de
outra, modificou a postura de homens e mulheres frente a ordem

social'vigente.

0 amor, implicando em manifestar-se plenamente, tra—
zia a baila uma futura sociedade sem repressao sexual, onde o
Jjovem sentiria a mesma liberdade de povos primitives qguanto a
expressao de sua sexualidade, sem angustias ou traumas, apenas
. 0o demonstrativo do gue era natural. Em termos gerais do que &
natural, aconteceu uma grande valorizagdo no sentidoc da alimen-
tagao e preservagao do ambiente. "0Os Verdes”, grupo de pessoas
significativamente rélevante na. representacao dos movimentos e-
colééicos da atualidade, € norteado bor um dos principios basi-
cos da "filosofia dos Hippies"”, 56 que adaptado as exigéncias

do sistema vigente.

No que se refere ao aspecto sexual, houve uma progfei
siva transformagdo das regras, implicando no notdrioc rumo da 11
beragao, o que parecia a moral da sociedade anterior como ina—
ceitével e despfovido de respeito. Por outro lado, & excassa
maturidade emocicnal do jovem, transformou as bases da "Revolu-
gaoc Sexual” de Reich, de vslida consisténcia Tedrica, em amon—
toadoé de pessoas gue, nao preservando a si mesmas, deslocavam

o sentido da moralidade aplicdvel as manifestagOes de sua sexua
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lidade; o que culminou em uma instabilidade psicoldgica genera
lizada. A inexisténcia de regras repressivas modificou profun-

_damente a significagdo do "respeito” a elas mesmas e aos demais.

Contudo, este movimento que pretendia demonstrar cer-
to grau de estabilidade, uma busca real da harmonia, a aceita—
¢do de si mesmo e a propria unidade do eu, ndo se tornou convin
cente frente a um conjunto de incertezas das pessoas consigo mes

mas: fosse na aparéncia, fosse no comportamento manifesto.

Mas em qualquér.época e civilizagao a juventude € por
tadora de novas pautas de conduta e dialeticamente substitui o
ultrapassado pelo '‘atual, o que caracteriza o "choque de geragoes”
0 conflito axioldgico entre jovens e adultos, na tentativa de al
terar, ou até, estabelecer uma determinada ideologia, demonstra

uma luta de poder onde um jad o possuil e o outro quer alcangé-io.

A imagem do adolescente patrocinada pela Cultura Oci-
dental &€ a da pessoa flutuanté. ou seja, "é crianga para algu—
mas coisas e é adulto para outras". Neste sentido, o jovem nao
tem uma definigdo de seu papel frente a sociedade, posto que es
- ta considera apenas os dois pdolos do desenVolvimento humano: a

crianga e o adulto, o que traz como consequéncia a origem de cer

tos conflitos sociais e familiares.

Entendendo a Cultura como

"um conjunto de normas, de valores, . de padroes de com
portamento, que traduzem o modo de vida do grupo"

e a sociedade como
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"o conjunto organizado de individuos que seguem um da
do modo de vida" (Filfoux, 1966),

encontra-se a plataforma ideoldgica do grupo social e, concomi-
tantemente as diversificagoes axiologicas, pertencentes a cada

individuo que compde tal grupo.

Deste modo, o jovem, que apresenta suas potencialida-
des de conhecimento cientifico ém franco desenvolvimento, se
sente capaz de analisar situagdes e atuar sobre elas, a partir
de seu proprio pensamento e raciocinio, o que lhe possibilita—
ria exigir uma liberdade de agdo. Além disso, sua capacidade
de resolver e decidir permite-lhe nao concordar com certas nor-
mas ou regras existentes, rebelando-se contra elas e demons—
trando sua necessidade de afirmagao em suas decisdoes, o que lhe
proporcionaria assumir responsabilidades. Nesta perspectiva ve
rifica-se entéo, as reagdes de oposigdo, caracteristica do ado-

lescente.

A sociédade, por sua vez, aproveita este tipo de mani
festagao do adolescente e deposita na juventude a culpa de suas
préprias frustragdes e contradigdes. O adolescenfe & visto co-
mo um "projeto” de realizacédo pelas geragoes mais idosas. Ou
seja, o adulto "projeta” ou pretende planejar o futuro do jdvem
- tal como descreve Kalina - como se este lhe pertencesse, bus-
cando com isto, satisfazer seus proprios ideais e propésifos,ou
mesmo superar suas frustragdes e decepgdes de adolescente, sem
peréeber, muitas vézes, que assim o fazendo, ultrapassa oé limi
tes que competem a sua pessoa de simplesmente orienta-1lo; além

de ter que suportar o sofrimento, caso o adolescente nac cum—



54,

pra o plano desejado. E depositado no jovem toda a responsabi-
lidade da futura sociedade mas seu direcionamento & dado pelo a

dulto.

Em contrapartida, o adolescente se sente competente
frente a sociedade, percebendo suas potencialidades e o que pre
tends construir, mas em viste de ndao participar efetivamente co-
mo um grupo relevante para a Cultura, recolhe-se ao conjunto dos
adolescentes constituindo assim, uma sub-cultura, com Avalores
e linguagem préoprios, onde o sistema de relagoes é estruturado
por ele. Na visdo de Coleman, o verdadeiro "abismo” entre a

sociedade dos adultos e os jovens.

As novas maneiras de pfocedimentos'social, politico, e
conomico e sexual propostas pelo adolescente, encontram setores
organizados resistentes & mudangas, os quais se opdem a que no-
vidades se afirmem e perpetuem. Esta "energia nresdistencial”
(Castellon, 1976) & Gtil no processo evolutivo porque possibili
ta uﬁa lentificagao do processo, o que garante um certo tempo
para o amadurecimento e incorporagdo das novas estruturas, evi
tandd o caos anarquicos da propria sociedade. Por outro lado ,
embora a sociedade leve em conta somente dois extremos-do pro—
cesso evolutivo, a juventude se impde de maneira peculiar, a

fim de conguistar o seu espago social.

Deste modo, coloca-se mais uma vez em relevo a impor-
tancia do processo éomunicqtivo, uma vez que a organizagao ver-
bal da emogao & o elemento que permite a péssagem da linguagem
a comunicagao, mas esta so se da quando adultos e jovens enten

dem o CODIGO LINGUISTICO reciproco.
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0 comportamento social € causa e efeito deste cadigo
linguistico, neste sentido, a inadequagao do uso da linguagem
permite uma internalizacgao precaria da mensagem a ssr decodifi-
cada. Consequentemente, cada vez mais se alargara a distancia
entre os elementos que utilizam cddigos linguisticos distintos,
assim como fard crescer a massa de cerceados em suas posgibili—

dades, frustrados em seus anseios.

Vive-se atualmente, um contexto social onde se obser-
va a perda de certos parametros axiologicos normativos frente
a familia. Ou seja, uma modificagdo nos seus suportes estrutu-
rais, em termos motivacionais & dindmicos, o que leva a uma a—
bordagem diferente na andlise do sistema de relacgao familiar. A
familia estd constitufida por dois aspectos basicos, quais sejam:

A ESTRUTURA e o PROCESSO FAMILIARES.

Como estrutura, compreende-se a organizagdo familiar
hierarquizada e sistematizada segundo a Cultura de cada povo. Es
té pode so?rer rgestruturagﬁes, inclusive em prol da manuten-—
¢ao do sistema familiar. Um exemplo tipico &€ o de casais que
se separam e reconstituem a estruturagao da familia a partir de

uma nova relagao, mais equilibrada.

Como processo, entende-se as relagoes estabelecidas
e o modo como funcionam pais e filhos quanto a comunicagao, is-
to &, como se sucede a comunicabilidade em termos afetivo§ e
cognitivos no todo familiar. Nesta perspectiva, constata-se a
exiéténpia do registro daquiloc que foi percebido pelo filﬁo. em
relacao as manifestaq&es de seus pais frente as situagdes apre-

sentadas.
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Ressalta-se entao, as expectativas criadas em . torno
da tarefa de educar os filhos, as dificuldades pessoais' que
transparecem nos relacionamentos e os mitos culturais que es-

tao entranhados na ideologia familiar.

0 dar e fazer tudo para o filho, e a imagem do "ser
perfeito” transmitida pelos pais, ndoc colaboram para o désenvol
vimento dg sua capacidade de valorizagdo e abafam a autonomia
deste, além de criar o ideal "sobre-humano” fantastico, onde nao
sao permitidos erros ou falhas, consequentemente, atinge-se a

super-exigéncia.

Ademais, a nao capacidade de perceber as infinitas fa
cetas do filho, suas diferentes necessidades, vivéncias e pecu-
liaridades, caracteriza o fixar da imagem deste pelos pais, que
terminam emperrando seu crescimento; ou ainda, nao conseguin-
do ve-lo diferente de si mesmos, estes tentam molda-lo a partir
de suas aspiragdes, sem considerar os "projetos” préprios ao Jo

vem,.

Além disso, no caso especifico de pais separados, 3
possivel perceber-se uma competigdo em torno -do filho, na qual
ocorrem aliangas contra o outro [pai‘ou mae), onde o alvo da

disputa traduz-se no joguete de insatisfacgoes alheias a ele.

Em resumo, a maior aproximagao ou distanciamenta en-
tre jovens e adultos decorrera de trés fatores relacionais fun-

damentais:

1. Viabilidade ou inviabilidade do "projeto” estabele

cido pelo adulto, que pode ser acétado ou nao pelo
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adolescente.

2. Compatibilidade ou incombatibilidade da linguagem
utilizada, ou seja, codigos linguisticos comuns e

reciprocos ou falta de comunicagdo entre ambos.

3. Conflito ou harmonia do processoc familiar, obvia—
mente considerando-se que a total inexisténcia de
impasses é conflitos representam um ideal inatin-
givel, utépico, que em consequéncia desemboca no
mito da harmonia perfeita e eterna no relacionamen

to familiar.

Deste modo, pode-se sintetizar as bases desta relagao
a partir de trés diretrizes, tal como as descreve Maldonado (1981):

a do autoritarismo, a da permissividade e da»resoluqéo conjunta.

0 autoritarismo é o uso arbitrario do poder, que acar
reta no exercicio total do controle sobre o filho, em fungao d§
insegUranqa dos pais e suas necessidades de auto-afirmacao. Di-
ferente da autoridade que pretende apenas estabelecer limites ,
isto.é, condigées bdsicas para a convivéncia social, o autorita

rismo &€ um sistema opressor e tiranizante.

A permissividade & o ceder constante, o abrir méao de
coisas importantes que culmina na total insuficiéncia'de_limi—f
tes, em fungao de sentimentos de culpa dos pais ou, o que é pi-

or, sua comodidade.

A resolugédo conjunta é o processo criativo onde perce

be-se, reconhece-se, respeita-se e atende-se as necessidades de
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ambas as partes. Isto ocorre em fungaoc do principio filosofico

da equidade na relacgao.

"A capacidade de entender_e procurar satisfazern o ou-
trho sem nrenunciar a AL proprio € o ponto basico da re
solucao conjunta" (Maldonado, 1981).

que se contrapoe ao autoritarismo, pois que permite'vizualizar-
se, por parte do adulto uma tolerancia a ambiguidade, caracte—
ristica do jovem; 1logo uma real tentativa aovalcance da comuni
cagao, onde o respeito entre as pessoas € a pedra angular do re

lacionamento.
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CONCLUSZEKO

0 homem, dotado de emogao, razao e linguagem superior
aos outros animais pela sua racionalidade, tem o dom de saber co
municar-se e praticar suas agdes, antecipando previamente os e-

feitos, de seus atos.

. Como ser essencialmente social, possui aptidoes para
viver em grupo, na persﬁectiva de sua integridade pesscal e co-
letiva. E, como animal, preserva-se a partir do instinto de so
brevivéncia (um dos fatores que o constitui na escaia filogené
tica). Sua vida, entretanto, & o resultado de uma relagaoc in-—

terna, qual seja o racicnal e o emocional.

Qualquer sujeito esté‘consfituido por essas caracte—
risticas que se expressam em todas as situagdes, ou seja, na re
lagao dialética individuo-meio, onde as interferencias saoc mi-

tuas pois tal relagdo € estrutural.

Como sér humano, lhe & caracteristico o juizo de va-
lor e o carater decisdrioc ou a voligdo. Dois aspectos efetiva-
mente subjetivos os quais se expressam a partir dé dado facio——
nal em conjugacgao com o emocional. O individuo é capaz de ra—
ciocinar e sentir, além de ter possibilidades de manifestar
mais acentuadamente um destes dois lados (intelecto ou sentimen
to) ou ambos, em igual intensidade, demonstrando um equilibrio,
0o que alids traduz-se no seu objefivo Gltimo, constante e perma

nente, em suas decisoes.

Com o seu crescimento, o sujeito atinge a possibilida

de ndo mais so de perceber regras, mas de entendé-las, interpre
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téd-las e até mesmo construi-las e julgd-las.

0 Julgamento, entretanto, implica em uma escala de va
lores, que pertence a cada um e ao grupo estando alicergada na
dicotomia entre o VERDADEIRO e o FALSO e o BEM e o MAL. Neste
sentido, supde-se haver uma comunhdo de idéias e opinides, que

pode nao existir em fungdo das préprias diferengas individuais.

‘De qualquer forma, sao os valores que sustentam toda
a axiologia do ser humano e constituem a ideologia do grupo. E,
entao, a partir destes que sao pautados comportamentaos dos indi
viduos frente ao meio social, que se transformam em regras pes-

soals e leis morais.

A lei moral apesar de ser percebida como a expressao
racional dos individuos, é basicamente a manifestagao de suas a
titudes, porque a teoria como acervo de crengas e opinices, so
e vista e reconhecida através de sua prética. E, &€ em termos
da interagdo entre a teoria e a pratica que se pode avaliar a

propria lei moral.

E claro que o individuo necessita de regras e para tal,
estabelece-as em prol de seu proprio funcionamento enquanto ser
no mundo. Os processos de desenvolvimento a luz da perspectiva

piagetiana colocam a origem dessa necessidade na ontogénese.

0 carater generativo da regra implica em que susa cons
trugao atravesse as barreiras espago-temporais, tal como tem o-
corrido com a evolugao genéetica em termos de suas fases caracte

risticas do desenvolvimento do homem.



61.

Entretanto, este mesmo homem desenvolveu e continuara
desenvolvendo, o seu intelecto: o aprimoramento da racionalida
‘de & um avango nos conhecimentos, logo maior quantidade e me -

lhor qualidade de informagao.

Dialéticamente, a interferéncia do homem no meio ambi
ente e vice-versa, sintetizam um novo fenomeno., Logo, o avango
racional promove novos conhecimentos, diferentes dos anteriores.
Mas este processo nao € estanquizado, nem o resultado de um so-
_matériﬁ, e sim o produto construido pelo raciocinio relacional

do homem.

Obviamente, constata-se a transfbrmaqéo sofrida pelo
homem através dos tempos e respectivas adaptagdes” (para usar
uma linguagem piagetianal. Ademais, se o individuo & dotado de
"formas a priori”, ou seja, as nogées de espago e tempo descri-
tas por Kant; e € isto que 1lhe permite cohstruir. teoricamen-
te, o que pretende conhecer, entende-se que o progresso da ra-

zdo influencia tais nogdes; de distdncia e temporalidade.

Em outras palavras, o sujeito que recebe maior nGmero
. de informagdes, estd interagindo mais intensamente com o meio

e isto indica transformar-se e transformé-lo,mais rapidamente.

0 jovem de hoje, evolui com a tecnologisa cientifica,g
prende por computadores, se diverte com "video-games” e acredi-
ta na revolugao sexual de Reich (mesmo que nunca tenha tido con
tato com esta teorial. ératica algum tipo de ésporte e modela
seu corpo através de exercicio ou mesmo regimes de alimentagao.
Eété impregnado pela violéncia e agressoes, que lhes sao trans-

mitidas através dos veiculos de informagdo, e & mais perspicaz
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em seu conhecimento: cada vez mais lhe & incentivado o desen-

volvimento intelectual.

Esta € a realidade contextual, que nao so6 a familia
como também os estudiosos da conduta e personalidade dos indivi
dues, deparam-se afualmente e, tudo isto, implica em diferengas
pregnantes entre as geracgoes. vaiémente. em conflitbs feple—-
tos de insegurangé e insatisfagdes, por parte de jovens e adul

tos.

Premissa basica deste trabalho € o estudo do sistema
de controle da conduta através de normas ou regras, isto é, a
normatividade que se traduz na MORAL. Sob o angulo da nature-
za intrinseca da norma, como aspecto necessario que dirige a a-
tividade prédtica na vida humana, o referencial preliminar foi
buscado na critica da Razdo Pratica a fim de identificar o sentido
dos "imperativos” que comandam agoes e valoragoes. Partindo da
critica desta postura aprioristica, por sua prépfia natureza a-
temparal e desvinculada de um ”devir"' sociél e historico, duas
outras fontes foram adotadas como referencials para entender a
sincronia dos conteddos e a diacronia das formas, no processo

moral, na realidade empirica.

Spranger pareceu fornecer uma taxonomia adequada a ti
pificar a vafiaqéo dos contelddos partindo de sua genese ~ so-
cial, como sistema basico de valores: € o preenchimento da
vertente valorativa da moral, geréda pelas normas que a qultura

oferece a8 cada ser humano.

Piaget _considerou-se o autor que-melhor aprofundou a
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evolugao da forma, da siﬁtaxe badsica subjacente a qualquer se—
mantica, ligada a evolugado logica-racional do sujeito epistémi-
co. A moral, nao como conteldo e sim como processamento e de—
'isenvolvimento na percepgao, construgao, controle e submissdo as

normas.

Estas trés vertentes da moral, filosdfica, valorativa
e logica coordenam-se de forma sistematica obedecendo a crité—
rios racionais, compondo assim a triade que representa, respec-
tivamente, a interagdo entre o que & necessario, o que & valori
"zado e 0 que & conhecidoi base tedrica que demonstra a necessi

dade da organizagdo, inerente ao ser humano e sua evolugao.

A seietividade veritativa,‘consequéncia'do desenvolvi
mehto racional e a seletividade decisoria, consequéncia do de-
senvolvimento emocional e motivacional, confluem em etapas dis-
cretas dosidois sistemas (ldgico e valorativo) que indicam a se
quéncia evolutiva do individuo onde o adolescente apresenta-se

como plataforma terminal em fungdo de sua estrutura formal.

Deste modo, as proposigdes am termos empfricos deri-—
vam-se da convergéncia entre o desenvolvimentb racional e o de-
senvolvimento emocional e motivacional, os quais compdem o sus-
tentaculo das variaveis, cabendo ao plano das hipdteses a etapa
terminal desta evoiugéo sistémica conjugada, ou seja, a adoles-

céncia.

Assim, no espeétro da psicogénese,. a maturagdo biolég-
gica, acompanhada da maturidade afetiva e intelectual, proporci
ona condigdes para que o adolescente, pinaculo desta ascengao,

ndo sé se faga inserir no mundo dos adultos, mas tambénlepriﬂ
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cipalmente, crie um sistema de valores, com os quais passara a

agir.

A moral dos povos entao, esta fepresentada por suas
‘leis, que nada hais sao que a expressao, de fato, da agao, pois
que revela-se em ato. As atitudes dos séres entre si e para si,
demarcam os parametros ideoldgicos do grupo e respectivas axio-
logias. Dito de outro modo, as normas que pautam o comportamen

to social e as regras pesscais gue regem a conduta individual.

Os valores qugbporteiam a moral e, microssocialmente,
sao ditados pela familia, devem sofrer evolugoes que dorrespon-
dam ao proprio desenrolar dos fendmenos que registram a histo—
ria,cientifica, pois de outro mado, estaria-se fadado a desorga .

niiaqéo tanto da familia quanto da sociedade como um todo.

Os sermoes estereotipados assemelham-se a mensagens o
cas sem nenhum efeito positivo, que refletem simples ameacgas;
desgastando a relagdoc entre pais e filhos, professores e alunos.
Da mesma forma que as informagoes contraditérias fomentam inten
sa ambiguidade, principalmente para o jovem, que caracteristicg
A mente vivencia ambivaléncias, a partir de séu'préprio esta-

do transformacional.

A participagao dos pais na vida do adolescente deve
pautar-se em dar sugestoes com alternativas para liberdade de
opgdo e nao intrometer-se, de maneira persuasiva, desrespeitan-
do a individualidade do butro. 0 que comumenfe'traz consequén-—
cias desastrosas. Na verdade, € a "resolucgac conjunta”" a prin-

cipal mola do equilibrio na relacaoc entre jovens e adultos.
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A unido entre as pessoas € o indicador da forga que
se tem para suportar as surpresas dolorosas que a vida apresen-
ta. Além de ser o demonstrativo da integragao social e plena

comunicacgao. -

Esta manutengéo do grupo preserva a salde emocional ,

mental e fisica (em todos os seus aspectos) dos individuos.

Como se pode notar, estrutura mental e psique consti-
tuem o homem e € o equilibrioc entre ambas que proporciona salde
‘mental; e a sua raciona}idade permite-lhe ser capaz de intervir
em tal estabilidade através das regras estabelecidas..constitu-

intes das leis morais.

0 sujeito, conjunto de tais qualidades, tem potencia-
lidades para atingir o bem-estar e agir em acordo com o seu es-
pirito gregario, o que se supde ser a mais ampla e generalizada
plataforma normativa da moral. As regras lhes sao inerentes
porque necessarias, isto €, a manifestagao de sua cognigao e

decisao.

A comunhdo de pensamentos em busca do amor, traz a
compreensao entre os séres que tem ideais de progresso, intera—

cao e integracgao.
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HIERARQUIZAGAO DAS PROPOSICOES TEORICAS

T

MORAL

= Normatividade -

DERIVAGAO OF PROPOSIGOES

EMPIRICAS

Sistema_de controle da conduta .
através de normas ou regras

r

NECESSIDADE

~ Coordenagao Geral

Regras e normas se coordenam
de forma sistematica

!

COGNICAQ

- Sistema 1ogico -

0 sistema de regras obedece a critérios logicos e valorativos

VALOR

- Sistema valorativs -

! '
DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO
RACIONAL EMOCIONAL e MOTIVACIONAL
- Consequéncias Logicas - - Consequencias Valorativas -
Seletividade Veritativa Seletividade Decisoria

EVOLUGAO
- INDIVIDUAL -

Confluencia por etapas discretas

dos dois sistemas

¥

"ADOLESCENCIA

NIVEL
- DOs

CONSTRUIUS

NIVEL
DAS

VARIAVETS

Etapa terminal na evolugda sistémica
conjugada quanto @ sua estrutura formal

PLANO EMPIRICO

DAS HIPOTESES
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