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R B U MW" O

Tomando-se como ponto de partida a caréncia de uma
pérspectiva tedrica sistematizada que se observa naabordagem psi
coldgica do deficiente menfal, o presente estudo visa levantar e
sugerir alguns aspectos relevantes da referida area, como possi-
veis contribuicOes ao seu enriquecimento.

Admite-se que a deficiéncia mental s pode ser legiti-
ma e auténticamente investigada em suas dimensdes psicoldgicas
(cognitivas e afetivo-emocionais) desde que referida a um contex
to tedrico abrangente e estruturado, do qual seja um campo de a-

'-plicagéo de conceitos e pressupostos devidamente articulados.

Neste sentido, a obra de Henri Wallon & tomada como O
referencial estratdgico. Analisam-se suas contribuigOes para a
tpsicologia enquanto tal, d psicologia do desenvolvimento, a psi-
copatologia, assim como as implicagOes relativas ao estudo da de

ficiéncia mental feito & luz de tais pressupostos.

A Psicologia Genética de Wallon & discutida, no capitu
lo 1, enquanto uma alternativa tedrica para a delimitagdo do ob-
jeto de estudo da ciéncia psicoldgica e para o equacionamento da
metodologia de conhecimento do mesmo. Apresentam-se suas tentati
vas de introducdo do materialismo dialético como postura episte-
moldgica e sua metodologia concreta-multidimensional na aborda -
gem do fendmeno psiquico. A partir de tal enquadre, derivam- se
seus estagios de desenvolvimento e suas concepgoes acerca da evo

lugdo dialética da personalidade.

O capitulo 2 focaliza 'a expressdo patoldgica do fendme
no psiquico enquanto um comprometimento compreensivel da evolu -
g¢do dialética normal. Como decorréncia e implicagao, a deficién-
cia mental & discutida como um ambito particular e expressivo do

fendmeno psicopatoldgico, traduzindo, em seus diferentes niveis,



um processo evolutivo que inviabiliza o acolhimento e a resolugao
de conflitos e contradigoes que caracterizam o desenvolvimento nor

mal.

Finalmente,analisam-se as diferentes e profundas contri
buigbes acarretadas por uma retomada do pensamento walloniano '
inexplicavelmente negligenciado em seu alcance, riqueza, fecundi-

dade e abrangéncia.
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In view of a lack of a structured theoreticélperquthe
observed in the psychological approach of mental deficiency, this
study tries to find out and to suggest some relevant aspects as a

possible contribution to this area.

It is assumed here that mental deficiency can only be
correctly investigated in its psycholbgical dimensions (cognitive
and affective) when referred to a structured and wide theoretical
contextj wich is in itself an area of application of articulated

concepts.

'In this sense, the work of Henri Wallon is taken as a
strategical referential. His contributions to psYchology,
developmental psychology and, psychopathblogy are presented, as

well its implications to the stud?sof‘mental deficiency.

Chapter 1 discuss Wallon's Genetic Psychology as a
theoretical alternative for the delimitétion of the subject of
study of psychological science, and its.éppropriated methodology.
‘His attempts of introduction of dialetic materiaiism as a
epistemological posture and his concrete multidimensional
methodology are presented. From this, are derived the stages of
development and the perspective concerned to the dialetic

evolution of personality.

Chapter 2 treats the pathologic expression of the
psychological phenomenon as a disruption in the normal dialetic
evolution. As a result and implication, the mental deficiency
is discussed as a barticular and significant expression of
psychopathological phenomenon, meaning in its different levels,
an evolutive process wich makes impossible the inclusion and
solution of conflicts and contradictions wich characterize the

normal development.

Finally, are presented the alternatives and
contributions caused by a review of wallonian thinking,
unexpectedly neglected in its deepnessg,richness, fertility and

wideness.
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R. E 8.4 MIE

En partant du fait remarquée concernantvlé manque d'une
perspective théorique systematique lorsqu'on essaye d'étudier du
point de vue psychologique le handicapé mental, notre éetude a
pour but suggérer et discuter quelques aspects que nous estimons
relevants dans ce domaine, et cela comme possible contribution a

son enrichissement.

On admet que le handicapé mental ne peut étre  é&tudié
dans toutes ses dimensions psychologiques (cognitives, affectives,
emotives) que dans le cas oli il est relié & une théorie ample et

structurée.

Dans ce sens, nous nous sommes appuyés sur 1l'deuvre de
Henri Wallon comme point de départ. Nous avons analysé ses con -
tributions pour la psychologie, la psychologie du développment ,
. la psychopathologie, ainsi comme ses implications concernées a

1'étude du handicap mental.

La Psychologie G&nétique de Wallon est discuté au pre-
mier chapitre comme une proposition théorique alternative pour la
détermination de l'objet d'étude de la science psychologique et
pour la définition d'une méthodologie spécifique. Nous avons re -
marqué dans le récit des essais d'introduction au matérialisme
dialectique comme principe épistemologique et sa méthodologie con
créte et multi-dimensionnel, dans le cadre des manifestations psy
chiques. Ensuite, nous exposons sa conception des stages de déve-

loppement et de l'évolution dialectique de la personalité. -

Le -deuxiéme chapitre nous montre 1'expression patholo-
giqué des manifestations psychiques ayant comme référence 1'évo
lution dialectigue normale; dan; ce sens, le handicap mental est
étudié comme un cas particulier et expressif du phénoméne psycho
pathologique et traduit, ainsi, & different niveaux, un proces -
sus évolutif qui rend inviable la résolution des conflits et
contradictions lesquels sont caractéristiques du développmentrng
mal.
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Finalement, nous analysons les.contributions pro-=
fondes et inédites dlies @ une prise de conscience du besoin
de recherches et analyses sur la pensée wallonienne, incompre

hensiblement negligenciée en toutes ses dimensions de riches-
se, fécondité et profondéur de contenu.

'
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INTRODUCAO

O presente estudo se originou de uma pfofunda insa-
tisfagao sentida frente a abordagem feita por estudos psicold-
gicos do deficiente mental. O exercicio profissional levado em
uma instituic¢do especializada veio confirmar a caréncia de uma
estruturacao tedrica sistematizada que pudesse fﬁndamentar e

nortear o trabalho do psicdlogo com estes individuos.

As inlmeras provas ésicométricas, téCnigas especi-
ais de obséryagao e apreciacdo do grau de deficiéncia mental,
efetivamente, parecem nao ultrapassar o limite da constatagao
de fatos. Fornecendo apenas dados parciais, frequentemente iso
lados, a &rea nao conta com uma orientagdo tedrica que lhes
dé um significado amplo e abfangente. O individuo deficiente
mental se torna esvaziado, empobrecido e diluido em meio a

perfis, cotagdes, niveis de rendimento ou aproveitamento, etc.

Entretanto, as dificuldades nao residem sOmente na
articulagao entre estes dados. Sua natureza & também de funda-
méntal importdncia para a dispusséo: a exploragao das poséibi-
lidades intelectuais dos deficientes mentais é feita em detri-
mento da apreciagao de seus contendos afetivos. Emocionalmente,
estes individuos sado caracterizados através de uma série de ad
jetivagOes que nao apresentam‘qualquer'vinculo com um embasa -

mento sdolido.

Combinando-se os dois aspectos, a atitude de estudo



parece ser aquela de definir o deficiente mental em relagao
ao individuo supostamente normal, comparando-se suas respecti-
vas aquisig¢des. Ndo & desconhecido o grande nimero de " lista-
gené negativas" em que se converte a maioria das observagoes
ou descrigdes: o deficiente mental de determinado nivel nao
elabora tal ou qual conceito, ndo apresenta satisfatbria orga-
nizacao perceptivo-motora do espago, nao domina tais nogdes ,
nao analisa detalhes, nado os subordina a6 todo, ndo consegue im
pedir a contaminacdo perceptiva por conteudos emocionais, nao
‘resiste & frustragdo de suas necessidades, ndo elabora o conta
to inter-ﬁessoal é nivel profundo, ndo consegue assumir o refe
rencial do outro em suas ihteragSes, etc. As variagbes se dao

em fungdo da maior ou menor intensidade destas caracteristicas.

Esta natureza de abordagem parece referir a defici-
éncia mental como um problema de carater eminentemente cogniti
vo, permanecendo as expressoes e vivéncias afetivas em um ambi

to marginal, secundario, senao estranho.

A énfase na caracterizagdao cognitiva também se apre
senta como uma heranga profundamente arraigada em todas as ten
tativ&;aparentemente inovadoras de encarar e abordar este obje
to de estudo. As antigas denomiﬁag5es de idiota, imbecil eatra
sado foram substituidas por outras tais como custodial, treina
vel e educavel, ou ainda débil sevefo, profundo, moderado ou
leve. A pretensa apreciagéo qualitativa nao consegue dissipar
o conjunto de tentativas subjacentes feitas no sentido de defi
nir um critério de identificacdo de cada uma dessas categorias,

a partir do estabelecimento de QIS.



Ndo se torna necessf@rio qualquer aprofundamento ma-
ior para se concluir acerca da grande auséncia de uma resposta
neste dominio: o que &, positivamente, o individuo deficien-

te mental?..

O presente estudo, originadriamente, se propunha a
buscar possibilidédes de dimensionar adequadamente este proble
ma, a partir da exploragdo de alguns referenciais tedricos que
permitissem uma melhor apreciagao da dimensao afetivo-emocio -
nal no quadro da deficiéncia mental. Entre as alternativas pro
missoras, énpontrava—se aquela de Henri.Wallon que, combinada
a outras, forneceria um possivel embasamento para a consecugdo

do objetivo proposto.

Entretanto, ao se iniciar a invéstigagﬁo do pensa -
_mento walloniano, um fato imediatamente se tornou evidente :
sua riqueza, profundidade e abrangéncia pediam uma abordagem
que lhe fosse fiel. Sua combinagao com outros posicionamentos
tedricos impediria tal empreendimento, na medida em que o as -
pecto especifico de interesse imediato ndo poderia, entao, ser
apresentado sob sua forma articulada, estruturada e surpréen =

dentemente original.

Descobriu-se em Wallon o vigor de um pensamento que
partia desde uma andlise critica da Psicologia como uma cién -
cia, até uma postura peculiar frente ao.deficiente mental, pas
sando por variadissimos temas, dificuldades e problemas conti-
dos nesta area cientifica. Gradativamente, sentia-se como mais

intensa a necessidade de tratar o problema da deficiéncia men-



tal & luz de seus postulados tedricos gerais, sob pena dese ve
rem esvaziadasa importdncia de sua postura e o alcance de
suas colocagdes, a favor do mero estabelecimento de um painel

de posig¢Oes heterogéneas.

Tais evidéncias se somaram a constatacao de ser
Wallon um autor que, inexplicavelmente, se enconfra a margem
do conjunto de tedricos geralmente veiculados nos cursos de
formacao de psicdlogos,e una auséncia lamentdvel nas bibliote-
cas universitarias. O resgate ae seu posicionamento revelou-se

como uma possibilidade irrecusavel.

Entretanto, 6s osbstaculos encontrados tornaram
esta proposta quase inviavel. As acentuadas dificuldades de a-
cesso a sua bibliografia exiéiram uma persisténcia que, por
vezes, parecia ultfapassar o limite do suportavel. Tal fato a-
carretou algumas limitagOes no que se refere as obras de Wal-
lon dedicadas exclusivamente a abordagem detalhada do deficien
te mental. Para este trabalho sOmente duas foram acessiveis
(Wallon, 13 e 19) o que, se de um lado exigiu cuidados no a-
pfoveitamento do material, por outro impulsionou a assumir o

risco.

Que o presente estudo consiga traduzir um pouco do
gosto gratificante de uma descoberta que se surpreendeu e se

impds.



1. A PSICOLOGIA GENETICA DE WALLON

1.1 - POSTURA EPISTEMOLOGICA

Zazzo (54) atribui a Wallon as téntativas pioneiras
de introdugao do método dialético - materialista em Psicologia.
Este trabalho, contudo, foi realizado a partir de uma profunda
e abrangente critica das posigOes até entao dominantes na Psi-
cologia, no que se refere a delimitacgao de seu objeto e ‘ao

equacionamento da metodologia de conhecimento do mesmo.

 0s diferentes cémpos de conhecimento cientifico a-
tualmente definidos atestam que © pensamento sobre o universo
e o estudo de suas leis tém sido possiveis pela destilacido da
experiéncia imediata, concreta e pessoal, na qual estdo mescla
das acgoOes, sensibilidades e idibssincrasias de cada sujeitocog
noscente. A inteligéncia humana empreendeu a elaboragao de no-
gSes e sistemas estaveis e impessoais, multiplicando~se, assim,

os planos distintos sobre os quais o pensamento atua no real.

Entre tais planos de cohhecimento, inscreve-se aque
le especialmente original, na medida em que o individuo, ateé
entao sujeito de conhecimento, converte-se em objeto do mesmo:
a humanidade e o homem. As ciéncias do homem também tém  tido
como condig¢ao prévia a eliminaggo da subjetividade como medida
de conhecimento (“animismo",‘mescla de disposigOes pessoais ,
confusao de si mesmo com o objeto dé conhecimento ), tornando

possivel a contraposigao do pensamento sobre seu objeto.

A perspectiva walloniana encara, como ponto de par-



6.
‘tida, a atividade do homem se desenvolvendo entre dois polos:
as necessidades de seu organismo e as exigéncias sociais. De
um lado, tem-se a
sensibitidade vegetativa, o sistema nervoso autonomo
que regula o funcionamento dog orngaos e as fungoes
conticais que colocam o individuo em Ainteragao com o

mundo externo mediante os sentidos" (Wallon, 49, pg.
10).

De outro, tem-se "as relagdes do individuo de ondem ideologi-
ca com o grupo hamano ao qual pertence" (4ibid. pg. 13), impul

sionadas e possibilitadas pela linguagem e pelas idéias.

Este aparente dualismo tem éido aceito ou escamo -
teado, cbmo atestam os diferentes sistemas epistemolégicos. 0
coroamento da posigéo dualista é encontrado em Descartes, que
afirma a existéncia de duas realidades heterogéneas, a exten-
sao e o pensamento, buscando a unidao de duas perspectivas, a
idealista e a materialisté. Da séparagéo corpo-alma como dois
principios explicativos, criaram-se tentativas de referir a

uma sO natureza toda a realidade.

De um lado, o enfoque idealista pretende absorver
a existéncia do mundo fisico sOmente nas imagens intelectivas
gque dele se tenha. Reduz-se, portanto, a existéncia & consci-

-~ . . -~ -~ & :
encia, a realidade as essencias.

Em outra perspectiva, o enfoque empirista atesta o
primado das sensagdes como fonte essencial do conhecimento :
nao existindo, portanto, nenhuma outra realidadé aprioristi -
ca: o conhecer tem inicio nas sensagSes e & um conjunto de re

presentagoes que delas o homem realiza.
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A ciéncia psicoiégica herdou do enfoque empirista
o associacionismo, onde as atividades psiquicas.sdo analisa -
das em seus contetdos, tendo-se a consciéncia reduzida a re-
sultante dessas operagOes a serem descobertas. Uma segunda ver
tente & engendrada pelo idealismo, tendo-se, na Psicologia ,
a posicao adotada por Bergson que se dedicou a restituir ao
pensamento sua intencionalidade e ao objeto da Psicologia sua
"originalidade primeira". A consciéncia ndo pode ser submeti-
da s leis da matéria sob pena de alienar sua pr5pria nature-
za e de anular sua ecpiritualidade criativa. O Existencialis-
mo di continuidade e aprofunda esta posigao, atésﬁando a im-
possibilidade de encontrar leis explicativas dos fethenos da
consciéncia, que poderao apenas ser descritos. A subjetivida-
de proibe a Psicologia de ser uma ciéncia, na medida em que
a realidade'psiquica se identifica com O simples.devir, sem

qualquer outro contetdo.

A negacao da cientificidade psicolégida também che
ga Comte, embora por perspectiva oposta. Valendo-se dos pres-
supostos do método introspectivo, atesﬁa que a Psicologia se
identifica com a vida interior e, portanto, perde a objetivi-
dade na medida em que tal objeto de estudo nao pode ser abor-
dado sem spfrerAalteraQSes fundamentais imprimidas pelo sujei
to cognoscente. Frente a tal.problema colocado pelo positivis-
mo comtiano, o Behaviorismo, -partindo dos mesmos critérios de
validacdo cientifica do conhecimento, amolda o objeto da Psi-

cologia a metodologia entdo preconizada. Suprime-se a consci=-

éncia, acenando-se com o "comportamento manifesto".
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Wallon denuncia que as respostas dadas aos proble-
mas da Psicologia consistiram, até eﬁtao, em manter a oposi -
cdo irredutivel de dois termos (corpo e alma, organico e so-
cial, individuo e sociedgde), ou em.reduzir um ao outro. Pro-
poe, entdo, que a Psicologia sO podera se desenvolver dando
conta de seu objeto assim como de suas tranformacgoes, desde
que se construa uma alternativa legitima ds posig¢des idealis-

tas e empirico-mecanicistas.

Tal alternativa consiste exatamente no resgate dos
conflitos, contradigoes e oposigSeé que o objeto de estudo a-
presenta, possibilitando-se, desta forma, a apreensao do "ho
mem concreto", nao mais idealizaéz ou reificado. Wallon nega-
se a reduzir a Psicologia a alguh; elementos de analise, a a-
tribuir ao homem uma.imageﬁ imovel e parcial, tentando consti

tuir uma ciéncia integral do homem, uma ciéncia do "homem 4in-

- Legral" (Wallon, ibid, pg. 20)

Para tanto, ha necessidade ae se considerarem os
fatores bioldgicos e sociais através dos quais o homem se a-
tualiza como ser concreto e histdorico, vindo o ﬁaterialismo
dialético responder a tais necessidades. Em relagdo a teoria
"do conhecimento, situa a existéncia do real como anterior a
representagao que dele se faz na consciéncia. Metodologicamen
te, aborda o estudo de qualquer fenOmeno mediante a investiga
¢do de suas"condigOes de existéncia". O materialismo dialdti-
co admite que os fendmenos nao podem ser compreendidos se to-

mados isoladamente, nao devem ser considerados sOmente sob a

perspectiva de suas relagoOes e condicionamentos reciprocos ,
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.

mas também a partir de seu movimento e de sua mudanga, que
comportam contradigOes internas, conflitos. Em lugar de nega-
das, as contradigaes devem ser buscadas inclusive como elemen

tos de explicagdo do real.

A nrazao do homem ndo e absoluta nem absolutamente
relativa, mas se forma e se transgforma_pela razao
das co&éab _humanas e mateniais. A ciencia, por -
tanto, nao e uma copia da nealidade, nem uma cria-
gao da mente, mas uma conquista at&vag..)(..qo paA
cologo, como qualquen outho cientista, deve compre
enden que esta comprometido na hLAIOkLa que suasb
concepeoes estao dirneta ou indiretamente detenmina
das pelo sistema gernal das ideias de sua ‘epoca, pe
Las Lutas sociais de seu_tempo. Wallon denuncia @
pretensa ontodoxia cientifica, que pretende alean-
¢an fora das. cond&goeb histonicas em que se exerce
a ciencia, a copia perfeita de um objeto eterno
(Zazzo, 54 Pg.- 25 ¢ . 951].

As condigOes de existéncia do homem sdo de  ordem
organica e social, mas o fenOmeno psiquico inaugura um  novo
plano de realidade compreendido entre estes dois contextos. Su
prime-se, desta forma, a oposigdo radical e indissolivel en-
tre organicismo e sociologismo, tomando-se o plano organico e
o plano social como fatores fundamentais para a compreensao e
investigagdo legitimas do fendmeno psiquico. Recusando a con
denagao da consciéncia, admite ser esta uma realidade junto
a todas as demais. A Psicologia, portanto, deve dar conta da
individualidade como também das leis universais.

0 matenialismo dialetico e tanto mais necesdsario
quanto o objeto de estudo apresenta nelagoes madis
complexas, sutfis, 5&age¢4 variaveis, entre fato-
nes de aspecto hete&ogeneo como ¢ 0 caso na Psi-
cologia, ponto de uniao entre as chamadas cienclas
da natunreza e ciencias do homem (Wallon, 17, pg. 15)

Ao mesmo tempo em que denuncia a inviabilidade do

psicdlogo se confundir com seu objeto, ao mergulhar na subje-
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tiQidade, Wallon rechaga as pretensoes de um objetivismo radi -
cal que esvazia o fendmeno psiquico. A ciéncia psicoldgica de
ve conter e se construir sobre as diversidades e contradig5es
de seu objeto, tomando por ponto de partida suas condig¢des de

existéncia de ordem organica e social.

Inegavelmente, o organismo tem suas proprias leis
de desenvolvimento e merece uma investigagdo cientifica espe-
cifica, assim como a sociedade pré-existe ao individuo parti-
cular e comporta necessidades que o superam no tempo e no es-
pacgo. Maé, em se tratando de Psicologia, o individuo nao é
uma justaposigdo de fatores bioldgicos e sociais, nao & redu-
tivel a qualquer um destes termosj mas & um centro de conver-
géncia entre estas realidades interatuantes. O psiquico deve
ser definido EM e PELA relagdo do individuo com seu meio, fi
sico e social.

Nao pude jamais dissocian o biologico e o Aoc&al R
ndo porque 04 creia rhedutiveds entre 84, mas porque
no homem me parecem tdaoc estreitamente compﬂementa -
nes desde seu nascimento, que ¢ _impossivel ver a
vida psiquica de outrno modo sendo em suas relagoes
reciprocas (Wallon, 36, pg. 325-326)
O equipamento bioldgico e os fatores ambientais sao instxru -
mentos com os quais o individuo, através de sua atividade ,

'dlrec1ona e constrdi sua ex1stenc1a, seus modos de ser .que

se englobam em um conjunto artlculado chamado "psiquismo"

A complementaridade destes fatores em Wallon ul -
trapassa a mera correlagdao de realidades heterogéneas. No ho
mem, o social estd implicado no orgdnico . A fragilidade do

recém-nascido e sua total incapacidade de sobrevivéncia auto-
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sustentada comporta, necessariamente, uma dimensao social que
o atenda. O homem &, portanto, um ser genética e bioldgicamen
te social. Isto nado implica em que ndo possam surgir confli -
tos com outros individuos, com um grupo pérticular e com a
sociedade. O eu, o sentimento de identidade pessocal,se afirma
ra nestas oposigoOes, se esculpird a partir desta unido  ini-
cialmente simbidtica com os outros, na medida em que se con -
trapoe-a este outro necessario desde sua origem, a este "fan-

tasma do outro" que cada individuo traz dentro de si.

A objetividade do conheéimento cientifico se defi-
ne por uma reorganizagao continua da razdo em contato com as
coisas em cOnétante transformagééi O caminho mais seguro para
a Psicologia se tornar uma ciéncia fiel a especificidade de
seu objeto & estudar.seu fénGmeno'de intereséé em sua génese
e nas transformagées evolutivas pelas quais passa. Para se
descobrir como se constroi e se transforma o psiquico, é preci
so estudar a infancia, dado que a perspectiva genética & atini

ca que permite captar como o organico se tranforma em psiqui-

co a partir do social.

A ingancia tem um valon 5unc¢0na£ na vida do indivi
duo, como periodo no qual se¢ healiza a natureza da
QAPQCLQ ifallon, 51, pg. 18],

1.2 - POSTURA METODOLOGICA

A crnianca vive sua infancia. 0 adulto pode conhecé-
La. (Wallon, 51, pg. 13)

A partir desta simples constatacao, podem ser geradas acentua

das dificuldades para o estudo legitimo da psicogénese.
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Observa-se frequentemente um "antropomorfismo espon-
tadneo" por parte do adulto, através do qual tenta suprir as res
postas que nao obtém diretamente da crianga, interpretando ou
complementando manifestagdOes que ele cré fragmentarias ou incon
sistentes. Assimilando-se, ele tenta penetrar na crianga. Na
maioria das vezes, o adulto reduz as diferengas reconhecidas en
.tre ele e a criangé a um problema de grau ou quantidade, vendo-
a como relativamente inapta frente é atos, tarefas, convengaes,
costumes e valores sociais com os gquais se identifica. Esta dis
torcdo também se manifesta na convicgéé de que toda evolugao
psiquica tem como término infalivel os modos de sentir e pensar
do proprio adulto, de seu meio e de sua época. Neste ponto Wallon
'interroga se a inteligéncia do addlto, para ser fecunda,deve se

distanciar tanto assim de suas proprias origens, a inteligéncia

da crianca.

A atitude.veiculada por Wallon & observar a crianga
como ponto de partida e acompanha-la no curso de suas idades
sucessivas, estudéndo'os estagios correspondentes, onde a passg
gem de um estdgio a outro ndo & uma mera ampliag¢do de condutas,

mas recomposicdao de antigas em novas que se tornaram possiveis.

A evolucao & marcada por conflitos, e o modo de re-
solvé-los ndo é necessariamente unifoéme em todos osindividuos.
Alguns conflitos serao resolvidos gragas 5 maturagao, enguanto
outros serao superados pelo proprio individuo. Em cada etapa
conquistada, a crianga nao abandona condutas anteriores destruin
do-as, mas incorporando-as em um novo conjunto articulado: "d,4
xa atras de s4 possibilidades que ndo estio montas” (ibid Pg.

16) . A crianga realiza o adulto através de etapas multifaceta -
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das,cada uma delas comportando sua significacgdo peculiar.

0 método observacional tem um papel de fundamental
importancia na obra walloniana. Alerta, entretanto, para o fa-
to de que nao hé.observagao que possa ser uma versao exata e
completa da realidade, que nao comporte em si, explicita ou im
plicitamente, uma escolha determinada pelas relagdes que pos-—

sam existir entre o objeto e a expectativa do observador.

0 quadro de referéncia adotado pelo observador fre-
quentemente lhe é desconhecido, pois o uso que dele.faz e ir-
refletido, espontdneo, imediato e indispensavel, tornando- se
dificil deixar de atribuir d crianga, especificamente, seus
sentimentos ou inténgaesﬂ Entretanto, fodo esforco de conheci-
mento éientifico_consiste exatamente em substituir a"referén .
cia egocéntfida" por ‘outra escala cujos termos devem ser defini
dos objetivamente. O observador, portanto, deve se pfecavér de
atribuir ds condutas =da crianca a significdgéo plena que estas
teriam para o adulto. Seu comportamento, em cada uma de suas
idades, & de uma natureza tal que responde ds possibilidadesque
lhe sdo acessiveis. Estar atento a tais diversidades de signi-

ficagao & uma condigao imprescindivel da observagao cientifica.

E necessario referir as etapas de desenvolvimento a
sua sucessao cronolégiéa, sem dissociar arbitrériamente o com=
portamento de suas condigdes de existéncia, prdprias a cada
uma das etapas. Da mesma forma. que o equipamento bioldgico so-
fre transformagdes a partir do processo maturacional, o meio

nao & o mesmo em todas as idades, mas constitui um conjunto de

- 3 .
estimulos sobre os quais a crianga exerce e regula sua atividade.

.
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Tran-Thong ( 12 ) caracteriza a abordagem walloniana

como concreta-multidimensional,na medida em que leva em conta
o cohjunto das atividades possiveis em cada etapa evolutiva,
visualizando a realidade estudada segundo miltiplos pontos de
vista; A observagao do desenvolvimento toma a propria crian-
‘
¢a como ponto de partida( acompanhando-a em suas_idades suces
sivas'e estudando os estadgios correspondentes,visando a des -
cricao do desenvolvimento da personalidade como um todo. A ca
da estagio, a crianca estabelece uma relagdo  caracteristica

com O meio.

A metﬁdologia observacional em Wallon comporta estu
dos longitudinais e transversais, definindo uma classe de com
paragSes internas, na médida em que se utiliza somente de re-
feréncias interiores a Psicologia da crianga. Combinada a es-
ta, tem-se também a classe de comparagoes externas dque compor
tam referéncias exteriores a area em questao. Se, por um lado,
a crianga pode;ser comparada em si mesma e em relag¢ao aoutras
que se encontram em diferentes fases de desenvolvimento,'. a
sua comparagao com o animal, com o primitivo e com o patolégi
co também contribui para esclarecer e dimensionar o estudo da
psicogénese. ;s

Sem comparacgdes, tdo diferentes quanto possiveis ,

sendia dificil ulthapassar a simples descricdo
( Waklon, 28, pg. 110)

1.3 - EVOLUCAO DIALETICA DA PERSONALIDADE E 0OS ESTAGIOS

DE DESENVOLVIMENTO

O problema da personalidade & considerado por Wallon
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como um dos temas fundamentais na ciéncia psicolbégica. Defini
do o termo personalidade como o "ser total, fisico e psiquico,
tal como se manifesta pelo conjunto de comportamentos observa
dos" (Wallon, 45, pg. 335), admite ser possivel uma perspecti
va legitima e objetiva deste tema a partir do estudo de sua

Al

génese, a psicogénese.

Adoténdo-se este ponto de partida, a Psicologia po-
dera explicar e referir o surgimento do psiquico como uma rea
lidade nova que se instaura na convergéncia entre o orgéﬁico
e o social, e écompanhar as transformagoes sofridas por este

em sua histéria de diferenciacgado.

Wallon identifica seis estagios de desenvolvimento,
a serem discutidos oportunamente em seus detalhes, nos quais
analisa o conjunto das atividades caracteristicas do homem em

cada um de seus momentos evolutivos.

Através dos diferentes estagios, o desenvolvimento
da crianga se ﬁostra descontinuo, pleno de éontradigGes e con
flitos, resultantes da maturagdo e da ambiéncia, o que vem a
acarretar mudangas qualitativas no seu comportamento total. Os
estagios nao constituem uma continuidade aditiva de novas a-
quisig¢des, mas estabelecem uma subordinagdo entre si. As ati-
vidades mais primitivas sao proéressivamente dominadas pelas
mais recentes e se integram a estas. No curso da infancia, ha
sucessao de préponderénéia entre os diferentes conjuntos fun-

cionais que caracterizam a totalidade de suas atuagdOes. A pre

ponderancia passa das fungdes vegetativas, emocionais, afeti-
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vas, de participagdo e de imitagdo ds funcodes de critica edis-
criminagdo entre o eu e os outros, entre a experiéncia imedia-
ta e o dado real, permitindo a aqtonomia pessoal e o conheci -
mento objetivo. A inteligéncia e a afetividade, portanto, se
influenciam mituamente, assumindo alternativamente o dominio

de uma sobre a outra no transcurso evolutivo.

A sucessdo de preponderancia entre os dominios fun-
cionais acarreta‘mudanga na fase ou orientacao das atividades,
que se apresenta ora centripeta, voltada a constituigao do prd
prio sujeito, ora centrifuga, voltada para o estabelecimentode
relagoes com o mundo exterior. Os estdgios resultam da suces -
sdo de preponderdncia das fungdes e de suas orientagdes ou fa-
ses éspecificas. "Cada estagio e um momento da evolucdc mental
e um tipo de comportamento" (Wallon, 51, pg. 32), tendo sua
caracteristica e sua significagao particular no curso da psico

génese.

Os estdgios s3o constituidos por um conjunto de rea-
¢Oes dirigidas por uma fungao dominéhte, contendo elementos he
terogéngos, atividades entrelagadas, estabelecendo uma combina
‘géo tal, que se torna dificil uma particularizagdo precisa de
cada um deles. Para identificar a fungao dominante que ocasio-
na a unidade e coesao de cada estégié, é necessario, para cada
periodo, referir simulténeamente o conjunto de comportamentcs
da crianga e suas condigOes de existéncia proprias ao periodo

em questao.

Como momentos de evolugao mental, os estdgios nao
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s3o entidades fechadas e ndo se superpdem pura e simplesmente.
Cada estagio tem suas raizes no seu precedente e se mantém no
seguinte, embora sob outra forma, segundo o principio de inte-
gragao funcional. A fungao que emerge e domina se compSe com
aquelas que a precederam. Nao ha crescimento unilinear, nem
adicdo quantitativa, mas‘'a integragao aparece como‘uma subordi

nagdo funcional e uma hierarquizagao das fungdes.

-

A sucessdo dos estagios &, portanto, descontinua: en
tre eles, surgem modificagOes e crises onde a conduta da crian
¢a é visivelmente afetada. Os conflitos marcam o crescimento
na medida em que, periddicamente, se faz necessaria a escolha
entre um modo antigo e um novo de atuagdao. Aquele que sucumbe
_5 lei:do outro se transforma e perde seu poder de regular a

totalidade do comportamento da crianca. O desenvolvimento psi-

”

quico apresenta oscilagOes, ritmos diferentes e mudangas de di
recdao que revelam as leis do desenvolvimento: lei de alterndn-

cia funcional, lei de sucessao de preponderancia funcional e

lei de diferenciagdo e de integragao funcionais.

A psicogénese esta esﬁreitamente vinculada aos modos
sucessivos de relagao com o meio, humano e fisigo, que repou-
sam sobre os recursos de que dispoe cada idade e.tem, por con-
Sequéncia, os estagios sucessivos da'personalidade, cujos limi
tes cronoldgicos sdo apenas aproximativos. O desenvolvimento &
dialético no sentido em que é.feito de contradigdes que advém

com o novo que, por sua vez, & o resultado dos conflitos resol

vidos em um plano anterior.
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De etapa em etapa, a psicogenese da crnianca mestra,
atraves da compzexcdade dos fatones e das funcoes ,
atraves da diversidade das cnises que a maxrcam, uma
especie de unidade solidaria, tanto no Lnten&on de
cada uma como entre efas. E anti-natural tratar a
cnianga de forma fragmentaria. A cada idade ela cons
titul um conjunto LHdLééOCLaUQK e orndginal. Na su -
cessao de suas idades, ¢ um 50 ¢ mesmo sex em curso
de metamorfose. Feita de contrastes e conglitos, sua
unidade sera suscetivel de ampliagoes e renovagoes
(Wallon, ibid, pg. 198).

1.3.1 - Estagio de impulsividade pura (0-3 meses)

Sucedendo o estagio fetal caracterizado por uma to-
tal dependéncia bioldgica do organismo materno, o estagio im-
pulsivo se inaugura no nascimento, sendo marcado por relagdes

desorganizadas com o meio.-

O recém-nascido conta somente com a respiragao, suc
cao e deglutigdo como fungdes éuthomas, mas a satisfagad' de
suas necessidades alimentares e de cuidados essenciais depen-
dem completamenté de seu meio e nOtgdamente»de sua mae, nio
sendo mais "automitico" seu suprimento como no periodo fetal.
A crianga passa a contar, desde entao, com possibilidades de

-atencao ou de. privagao.

Particularmente a privagao ou o nao-atendimento ime
diato de suas necessidades desempenhardao um papel fundamental
na configuragao relacional da crianga e de seu meio. A ativi-
dade requer, entdo, gastos deenergia que sé traduzem exterior
mente por espasmos e gritos, verdadeiras descargas motoras nio

orientadas, essencialmente relacionadas a impressOes intero -
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ceptivas. As explosoOes motoras da crianga nao tém outro objeti
vo a ndo ser uma tentativa de resolver uma tensdo sobre a qual

¢ ~ - ’
ainda nao e capaz de exercer qualquer controle. \

Tais reagOes que refletem meramente fatores fisiolo-
gicos evoluem em direcdo ‘as psiquismo, progressao esta possibi
litada, de um ladé pela maturacao sucessiva dos sistemas de
sensibilidade interoceptiva, proproceptiva e éxteroceptiva,‘ e

de outro, pela atuacdao do meio humano.

Enquanto a linguagem verbal nao for adquirida, oé mo
vimentos s3o os Unicos testemunhos da vida psiquica da crian-
¢a, ja que constituem suas Unicas possibilidades de comunica -
cao é expressao. A importdncia do estudo do movimento no desen

volvimento psicoldgico &, portanto, fundamental.

Wallon distingue trés formas bésicas de movimento. ,

conceituado essencialmente como deslocamento no espago.

O movimento passivo ou enddgeno se refere a reagoes
de reequilibrio e compensagao posturais, na dependéncia de fa-
tores externos (reflexos labirinticos frente a alteragdes do

centro de gravidade). Mediante sucessivas etapas, tais movimen
tos possibilitardao a aquisigao futura de algumas fases no de-
senvolvimento psicomotor (controle do segmento cefalico, sen -

tar-se, engatinhar e, finalmente, colocar-se de pée).

A segunda forma correspondem O0s movimentos ativos ou

exdgenos, deslocamentos voluntdrios do corpo ou de objetos no

espago, que resultar@o na preensdo e locomogao.

.
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Finalmente, a teréeira fdrma correspondem as mimicas
e atitudes, reagOes posturais que consistem eﬁ deslocamentosde
segmentos corporais ou de suas fragdes. Seus efeiéos se tradu-
zem em Mimicas e atitudes expréssivas, 6 que vem a lhes confe-
rir um significado mais diferenciado e propriamente psicoldgi-

co.

As trés formas de movimento se implicam mGtuamente .
Cada componente deste conjunto funcional tem seu momento de
aparecimento e permitira, entdao, que a crianga modifique a na-

tureza de suas relagOes com o meio.

Todo e qualquer movimento resulté da atividade muscu
lar que comporta dois aspectos. A fungao cinética ou cldnica ,
responsavel pelas contragSes e distensGes dos miisculos, resul-
ta no deslocamento do corpo ou dos objetos. A fungao tdnica con
siste na manutencao de diferentes niveis de tensdao muscular ,
relacionada, portanto, ds atitudes e posturas dirigidas ao am-
biente humano. Enquanto a fungao tdnica se orienta pela sensi-
bilidade intero-proprioceptiva, a fungao clonica esta voltada
para o meio externo, se regulando pela sensibilidade exterocep

tiva.

?ara Wallon, as dﬁés fungGes desempenham um papel de
igual importancia no desenvoivimento. A fungao cinética  man-
tém um vinculo estreito com o comportamento intelectual futuro,
e na fungao tdnica reside o fundamento da emogdo e da afetivi-

dade. As dimensOes intelectuais e afetivas se desenvolvem de

um modo solidario, e devem ser tratadas simultdneamente como

dois ambitos interelacionados.
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No estlgio de impulsividade pura, as atividades to-
nicas e clonicas do movimento se apresentam indiferenciadas ,
com o predominio fundamental das primeiras. A crianga apresen
ta espasmos e gritos, os mlisculos se encontram quase sempre
em estado de contracgao, seus gestos sao difusos e generaliza-

dos, frequentemente bilaterais.

Gradativamente, se instala uma melhor distribuigao
do tonus nos misculos, acarretando, entdo, a possibilidade de
instalacao dos reflexos condicionados, deQidos tanto a matura
gcao quanﬁo d agd3o do ambiente humano. Tem-se, aqui, a prepara
¢do para o estdgio seguinte. As agitagles impulsivas da crian
¢ca, suscitadas por suas necessidades, se térnam "sinais" para
as pessoas que lhe ministram os cuidados essenciais. Estabele
ce-se, assim, um circuito de trocas mﬁtuas.entre’a crianga e
seu meio qué condicionam e modelam reciprocamente suas rea=
¢oes de ordem puramente afetiva. Tal atuagdo é o Unico meio
expressivo de que dispOe a crianga nesta etapa de seu desen =
volvimento. Inaugura-se, entdo, a passagem do fisioldgico pa-
ra o psicoldgico, onde a dimensdao do meio humano exerce um pa
pel fundamental. "0 sc0cial captou o fisi0logico para consuin

0 pslquico" (Zazzo, 54, pg. 43).

\

1.3.2 - Estagio emocional (3m - 1 ano)

Nao & possivel uma demarcagdao nitida entre o esta -
gio emocional e o precedente, dado que a emogao ja se insere

nas descargas motoras impulsivas. Mas a transformagao progres
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sivas destas como meios de expressao sob influéncia do ambien
te humano vem a dar nova caracterizagao ao comportamento da

crianga.

A simbiose orgédnica do periodo fetal, contrapde- se

agora uma simbiose afetiva.

»

Como resultado das circunstancias que acompanham
habitualmente a satisfagao ou frustragcao das necessidades es-
senciais experimentadas pela crianga, algumas impreésGes sen-
soriais se vinculam &s suas manifestagoes, constituindo uma
primeira série de associagoes condicionadas, particularmente
aquelas que se apresentam com maior frequéncia e regularida -
de. Neste estagio, as relacoes afetivas com o meio humano do-

minam o comportamento da crianca.

Wallon fala de um "sincretismo subjetivo radical" ,
de uma ligagao com o meio familiar t3o Intima, onde a crianga
o toma como um legitimo prolongamento de si mesma. Um verda -
deiro campo emocional se configura, onde os gestos, atitudes
e‘mimicas da crianga provocam as reagaeé do meio e sao também
influenciados pelas Gltimas. As explosCes vocais e as reagOes
motoras adquirem nuances diversificadas como expressoes de es
tados emotivos diferenciados: cblera, dor, impaciéncia, con -
forto, saciagao, etc. A emocao &, portanto, um trago de unido
com o outro, veliculo de troca imediata'e afetiva com o meio
humano, anterior a qualquer elaboracgao intelectual. Constitui
uma primeira forma de sociabilidade, sincrética, fusional, on

de o eu nido se diferencia do outro. £ uma primeira forma de
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consciéncia, que se apresenta entao confusa'e global, das si -
tuacdes onde a crianca se insere. E nesta perspectiva que Wallon
delimita o nascimento do psiquico, como primeira forma de atri
buigdo significativa € expressiva. A emogdo como manifestagdo
psiquica se instaura através da ambiéncia humana, que transfor
ma aé explosdes emotivas organicas em meios de agao efetivos,
"a primeira linguagem", "os primeiros gestos Gteis", na concep

¢ao walloniana.

A emogao & uma forma de sensibilidade cujo  centro
se localiza no cérebro médio, sendo anterior, portanto, as ou-
tras formas de sensibilidade corticalizadas. A emogao & ante -
rior & percepgao e ao conhecimentd (fungdes corticais), na me-
dida em que estes dependem de crescentes complexidades sofri

das pelo sistema nervoso,

O carater arcaico dos centro responsé&eis pela emo-
cao justifica o iugar desta na evolugdo da crianga e permite
explicar e compreender o estabelecimento de "complexos afeti -
vos irredutiveis ao raciocinio" futuramente, ou associagSeang

dicionadas.

A emogao realiza o vinculo da crianga com seu meio

préviamente a qualquer discernimento. A ela corresponde

0 papel de unirn 04 individuos entre 44 por meic de suas
neagoes madsd onrnganicasd e mais intimas, sendo que esta
fusao tera pon consequencia ultenior as oposicoes e 04
desdobramentos de onde poderao surgin gradualmente as
esthuturnas da consciencia (Wallon, 51, pg 49).

A fungdo primeira da emogao &, portanto, a comunhdo com o outro.
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Na perspectiva walloniana, o problema do eu & também
o problema do outro, e ndo haverd solugdo possivel se se postu
la o0 outro como elemento exterior e radical. No curso da evolu
¢ao da crianga, constata-se, como anteriormente foi discutido ¥
gue o0 psiquismo em sua Qrigem €& como uma nebulosa em que o eu
e o outro estao confundidos, fusionados. Nao ha, portanto, uma
prioridade do eu, sendo o outro a realidade ignofada. Ha, nes-
te sentido, o par primitivo "eu~-tu" qﬁe se impoe de inicio c
de forma necessaria, e a linha evolufiva da individualidade &

a historia do desdobiramento deste par primeiro.

A relacdao eu-outro se estabelece por um 6utro fan
tasmdtico que todo homem traz dentro de si. A constituigao bio
l6gica humana, sua fragilidade e total dependéncia iniciais im
plicam necessariamente o outro para sua sobrevivéncia.

0 homem ndao e um sen social como consequencia de con

t&n;enc&aé externdiocnes, mas o e LnILma essencLal e
geneticamente. (Zazzo, 54, pg 63).

Caracteristicamente no estdgio emocional, como ja visto, evi -

dencia-se a simbiose afetiva, ou seja, a indissolubilidade "

eu-
tu". Gradualmente, entretanto, se estabélece uma situacgao bipo
lar, quando entao a crianga experimenta sentimentos de acqrdo
e desacordo com seu meio. A emogéo, portanto, faz alternar a
comunhdo e a separagdo, préviamente a uma distincdo objetivaen
tre eu e outro, caracterizandb uma bipolaridade inicial entre
0 eu e aquilo que lhe & estranho. Formé-se, portanto, um "nG-
cleo de condensagao”. Na medida em gque o eu se afirma gradati-
vamente na sua intensidade e integridade, o outro se objetivé

na diversidade das pessoas reais. O outro fantasmatico cede o

lugar ao outro concreto, empirico, social.
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A concepgao walloniana aborda, portanto, o problema
eu~-outro como duas realidades que se afirmam concomitante e
reciprocamente, diferenciagao esta possibilitada pelas oposi -
¢oes e conflitos inerentes i natureza relacional do projeto hu

mano.

A este respeito, Zazzo resgata a amplitude e a di-
mensao extremamente consistentes do pensamento de Wallon, ao
atestar que

eu e fu nao somos senes neparados, consciencias fecha
das, mas abentos e prometidos um ao outro antes de
qualquen encontro. Pode haven divorcio entre eu e fu,
como em mim_mesmo - por um Lnstante ou LnnemedLauez -
mente. Mas e preciso que a amargura da sepanagaoc nos
faca Lamentar a alegrnia da qual ja nao desgrutamos.
Podemos s0frern de solidao. 0 mal e menos profundo do
que se cne, pois, em todo caso, ndo e essencial a nos
sa natuneza. E preciso que o saibamos para nao cultl
var com uma Logica espantosa uma §iLosofia do absundo.
Para conservan nossas fontes profundas, nossas pcssi-
bilidades de amor, nosso verdadeiro significado. ML -
nha verdade nao e a solidao. E o meu encontro contigo.
{Zazzo, 54, pg 76)

A emogao, como estagio de desenvolvimento, & ini -
ciadora e promotora da vida psiquica, cujas aquisigoes ulterio
res estabelecem oposigOes, paradoxos. A emogao & uma primeira
forma de compreensdo, a qual se opora a percepgao cognitiva, a
representagdo. Sendo exteriorizagdo da afetividade, a emogado
estabelece relagdes entre os individuos que tendem a se tornar
gradativamente mais complexas e especializadas. As novas for-
mas de comunicag¢ao, como por exemplo a linguagem verbal como

substituto da mimica, diferenciam-se dos mecanismos emocionais

e constituirao as atividades intelectuais.

Entre a emogao e a representag¢do hd oposigdes, na
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medida em que a primeira & uma forma de senéibilidade sincré -
tica através da qual a crianga reune em um conjunto indissolﬁ-
vel os aspectos subjetivos e exteriores da percepgao. Por outro
lado, a representagao coénitiva ira requerer, basicamente, fun-
¢Bes discriminativas solidamente estabelecidés. A cognigdo soO
pode nascer mediante uma redugao gradual do poder totalizador

e contagiante da emogao. Na crianga, € lento o progresso das
reagdes puramente ocasionais, pessoais, impulsivas até atingir

uma representagao mais estavel do mundo, seja fisico ou social.

-0 estagio seguinte, de relagdes mais objetivés com
0 meio, concorre para este enriquecimento, onde se atenuara o
dominio da sensibilidade interofp§oprioceptiva, da atividade td
nica e afetiva, das reag6es difusas caracteristicas do presen-
te estagio. Observa-se uma‘mudangé de fase e de orientacgao, nao
mais centripeta e subjetiva, mas com preponderéncia das fun-

¢oes de relagao.

Enquanto as relagOes da criénga com o meio eéstao
ainda sob o dominio emécional, algumas reagoes preparam O esfé
gio seguinte, sensOrio-motor, se anunciando pelo progresso de
sua atividade manual. A mao comega por tatear, tomar objetosde
‘-maneira global e precaria, sem se évidenciar uma verdadeira ex
ploraéao manipulativa (a criahqa somente sacode, solta, retoma

)

e espalha os objetos). Entretanto, a atividade investigadara ja

tem suas bases langadas.
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1.3.3 - Estdgio sensério motor (1 - 3 anos)

Em suas obras iniciais, Wallon diferenciava . este
estagio em sensdrio-motor e projetivo. Entretanto, a partir de
"Les etapes de La penéoﬁaﬁité chez L'enfant" (1956), ele ~ os
considera como dois aspectos de uma mesma etapa evoiutiva. Nes
te sentido, sera referido apenas como a Ultima denominagao da-

da pelo autor. | .

O presente estdgio & caracterizado por uma ativida-
de da crianga predominantemenﬁe voltada para o mundo externo ,
seguindo, portanto, uma orientagéb centrifuga. Das reagoe$s ini
ciais tradutoras de impulsos, necessidades fisioldgicas ou afe
tivas, emergem, gradualmente, gestos e condutas comandados pe-
los objetos enquanto tais. Este progresso é resultante de um

'

maior grau de maturacao do sistema nervoso e ao desenvolvimen-.

to correspondente do sistema de sensibilidade exteroceptiva.

A atividade sensOrio-motora se origina como resulta
do de um efeito sensorial peréebido repéntinamente pela crian-
¢a que trata, entdo, de reproduzi-lo. A sensagdo & retida, dis
criminada e identificada tao somente no instante em que a cri-
anga se torna capaz'dé reproduzi-la mediante os gestos apropria
dos. Estabelecem-se, portantd, reagoes circulares nas duais a

.
sensagao suscita o gesto adequado para que tal sensagdo perdure
ou se reproduza. Este ajuste preciso do gesto ao seu efeito ins
taura entre o movimento e as impressoes exteriores, entre as

sensibilidades proprio eextercceptivas, sistemas de relagoes

que, ao mesmo tempo em que se opoem, combinam-se em séries de-
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talhadamente articuladas. Torna-se, entdo, possivel o surgimen
to da preensao, a manipulagdo verdadeira, a exploragao das for
mas, das estruturas, a decomposigao dés partes e sua posterior
reconstituigdo. O olho e a mdo se mostrarao estreitamente asso
ciados para a exploragao e o manejo dos objetos do ambiente. O
som ocasional e aleatdorio sera repetido, afinado, modificado ,

terminando por se:desenvolver em séries de fonemas.

Os diferentes campos sensoriais passam a se intere-
lacionar como resultado da conjugagao de seus efeitos.
0 movimento constitud um meio novo de coordenagdo no
mundo das Aimpressoes, peamitindo agrupar as relati -
vas a uma mesma phresenga, a uma mesma existencia, a
um mesmo obfeto, seguir o que se desloca de um campo
sensonial a outro, antecdpar uma Ampressao sobre uma

outrna - substituin o permanente da causda ao polimor-
gismo e fugacidade das impressoes (Wallon, 51, pg 141).

As reagOes circulares, se a primeira vista sao per-
severagbes, ao mesmo tempo permitem a perseveranga da crianga
na descoberta articulada do meio externo, no processo de apren

dizagem.

Tal atividade investigadora éiferenciada esta vincu
lada a todo um conjunto funcional. Os progressos estao ligados
ao equilibrio adquirido primeiramente na posicgao sentada[ que
lhe amplia.a liberdade de manobras, e, em segundo lugar, ao se
mover em pé. A conguista da marcha permite a crianga integrar

\
0 que anteriormente constituia seus espagos proximos dissocia
dos, experimentar a continuidade destes espagos e reduzir suas

distancias.

Um segundo trago deste conjunto funcional € a supe-
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rioridade que uma das maos adquire em relagao a outra, conver-
tendo-se a primeira em iniciadora e a segunda em sua auxiliar,

assegurando a unidade de agOes complexas e combinadas.

O hemisfério cerebral que governa a mao dominante
€ O mesmo em que se assentam os centros corticais da linguagem.

Esta Lateralizacdo anatomica e funcional deu ao homem
o poden de crniarn um conjunto de Anstrumentos para mo- .
dificar as coisas segundo suas necessidades ou vonta-
des e um conjunto de s4inais para nepnoduZL -Las em um
equ&uaﬁente mental. Nao e surpreendente,. portanto,que
as ordigens da patavra e 05 aperfeigoamentos da ai&v&-

dade bimanual na ananga ocorram ao mesmo Lempo (Wallon,
51, pg 135},

Quando a crian¢ga consegue exprimir seu pensamento nao
sO por gestos mas também por palavras, ela chega a uma outra
etapa onde a percep¢ao & acompanhada por representagOes men -
tais:

0o nome ajuda a crianca a separar o objeto do conjunto
percepiivo de que forma parnte; faz 4obreviver o objfe-
to a impressao presente, permite uni-Lo a objetos se-

melhantes: um copo continua sendo um copo, qualquen
que sefa sua forma, seu tamanho e sua corn (Wallon, 45,

pg 33§).

A linguagem e a mafcha inauguram a "atividade proje
tiva" na concepgSo walloniana, que consiste em realizagOes ideo
motoras onde as imagens mentais se projetam em atos e se fun -
dem com estes. A crianga comega a se distanciar da realidade i
mediata aproximando-se, recip;ocamenfe, da representagéo das
coisas, e inaugurando um corte radical, uma mudanga qualitati-
va na evolugao. Neste nivel, Wallon fala da passagem do ato ao

pensamento, da Inteligéncia das Situagdes a Inteligéncia Dis-

cursiva . A atividade projetiva & o prelidio da representagao.
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Neste ponto, torﬁa—se neéesséria uma discussdao mais
pormenorizada do problema das duas naturezas ae.inteligenciatal
como abordado por Wallon, para que a riqueza e a émplitude de
seu pensamento nao sejam comprdmetidas ém nome de uma mera sis

tematizagao de etapas evolutivas.

Wallon’ identifica um comportamento inﬁeligente a
partir do momento em que surge uma
' conduta para compensar a 4n5u54c4enc4a dos automatdis-
mos, quando 05 movimentos simples e espontdnecs nao
podem mads sen suficienies para alecangar deienmknado
objetivo (Wallon, 29, pg 25).
Tal conduta, presente tanto em algumas escalas animais quantona
espécie humana, se refere a uma inteligéncia pratica, on Inte-
ligéncia das Situagdes, envolvendo uma feorganizagéo nas for -
mas do organismo (animal ou humano) operar no meio, um coniun-
to dinamico em que os fatores subjetivos e objetivos formam uma
“lnica unidade. Nao se supoe, portanto, a este nivel, a aquisi-
950 da analise, indispensavel, entretanto, para 0  raciocinio
que sO ocorrera em um plano ulterior. A Inteligéncia Das Situa
gaes, pratica ou sensdrio-motora,se esgbta completamente nas
circunstancias sobre as quais opera e nos resultados que pro-

duz. Sea norte & o transformardo campo operatdorio atée, faze-lo

coincidir com o efeito desejado:

a eéic&cia depende da capacidade que o individuc tenha
para reunir, entre as impressoes do momento, todas a-
quelas que possam contribuin panrna .o exito da acao (Wallon,
Lbid, pa. 31},

A Inteligéncia Disdursiva, por outro lado, requer

nao mais o espago motor, mas o mental, operando sobre a repre-

sentacao das coisas, seus simbolos, que tem como origem a aqui
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sicdao da linguagem, e como referéncia constaﬁte a palavra. 0
surgimento da fungdo simbdlica & um umbral que separa radical-
mente o homem de outras espécies animais e ocasiona no curso
evolutivo intrinseco a e}e uma natu;eza relacional com seu meio

nova e fundamentalmente diferente da anterior.

Embora- Wallon admita a coexisténcia das duas formas
de in£§ligéncia no homem, a intuicdo plastica e a representa -
gao; alerta para o fato de que uma n3o surge direta e imediata
rmente de outra, como um simples prolongamento. O passo de uma
para a outra requer fatores novos. A linguagemn péssibilita a

reorganizagao de diferentes percepgodes, sendo uma fonte social

=
de conhecimento distinta da fonte sensorio-motora, nao sendo

possivel considerar ‘a evolugao de um plano de inteligéncia ao
outro como puramente individual. De um lado ha "uma Ainteligen-

" uma

cia Aindividual na conquista de seus melos" e, de outro,
inteligencia coletiva na conquista de seus conceltos" (Wallon,

ibid, pg 37).

A atividade que prepara esta passagem & a imitacao,
o simulacro, onde o ato da crianga passa a obedecer a orienta-

¢ao de um modelo exterior a si mesma.

gm suas imitagOes espontaneas, & crianca nao tem
neste estagio, uma imagem abs%rata ou objetiva do modelo: ela
imita tao sOmente as pessocas que a atraem profundamente. Neste
nimetismo, cuja fonte inicial é_afetiva, coexistem admiracgaoc e
rivalidade que inspiram a@ crianga um sentimento ambivalente de

submissao e rebelido em referéncia ac modelo. Assimila e perce
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be o modelo, ao participar nele. A imitacdo permite, a partir
de entdo, uma uniao maior da crianga com as pessoas que lhe
sao significativas.

Wallon alerta para o fato de que a imitagdo nao G
a repetigao imediata nem literal dos tragos observados: "a pas
sagem dineta do movimento observado ao movimento imitado e Aim-
possivel sem uma elaboracdo" (Waklon, 51, pg 144)., isto &, sem
que haja percepgdo, unido de elementos sensoriais em um conjun
to. SupOe, portanto, uma elaboragdo interna dbs movimentos per
cebidos no modelo, na medida em que estes forem passiveis de

uma realizag@o espontdnea de sua parte.

o

A imitagao comporta dois termos contrérios:-"ﬂubao,
participacio ou alienacdo de 84 nd colsa e desdobramento do
ato a executar, segundo o modgﬂo" (Wallon, 29, pg 122). Ha, por
tanto, um cardter de automatismo, na medida em que a imitacgdo
requer uma selegao e discriminagdo dos gestos necessirios para
copiar o modelo, e de criatividade; no sentido em que se faz
tambénm necesséria.uma distribuigao de movimentos no tempo e no
espaco do ato reérodutor. Pelo automatismo a crianga participa
e se confunde com o modelo, enquanto que a criatividade lhe
.permite a busca de individualizagao, autonomia ou diferencia -

¢ao necessaria para superar o,elo inicial indiviso eu-outro.

Sendo concomitantamente participacao e desdobramen-
to, através da imitagdo a crianga se vincula ao seu meio por
conjuntos perceptivo-motores e torna-se diferenciada deste por

meio de imagens e simbolos que a introduzem no campo da repre-
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sentagdo. A imitagdo e a representagao, portanto, se desenvol-

vem em dois planos, o motor e o simbdlico.

O nascimento da representagao impoe um desdobramen-
to da realidade, onde o real e o atual passam a constituir pla
nos distintos e opostos no pensamento, tofnando o estabeleci -
mento de relagoes dissociado de uma mera experiéncia individual.
Da imitacao & representacao opoem-se a agéo'direta sobre ‘as
coisas e a agdo que, atraves de imagens, representara o meio.

- A fungac representativa & essencialmente de ordem social, ten-
do a linguagem como sua matriz fundamental, possibilitando ao

homem a expressdo de suas conquistas técnicas e historicas.

AApassagem.do plano sensdorio-motor ac plano repre -
sentativo, da Inteligéncia das Situa¢Oes para a Inteligéncia
Discursiva &, para Wallon, descontinuc , tendo na imitagao seu
elo efetuador. Se a Inteligéndia das Situagoes supOe um espago
motor, a Inteligéncia Discursiva reguer um espago mental, re-
‘sultante da maturagao funcional do sistema nervoso e da apti '~

dao simbolica.

1.3.4. Estagio Personalista (3~6 anos)
s - -
Se a atividade sensorio-motora possibilitou a crian
¢a uma atuagao exploratoria e investigadora no meio fisico, a-
fastou-a, por outro lado, de suas relagOes com as pessoas, cu-
ja natureza nao se modificou em comparacdo ao estagio emocio -

nal: continuam sendo caracterizadas pela confusdo afetiva.
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Torna-se, entdo,.necessaria a modificagdo desta si-
tuagdo, a subtragdo desta alienagdo de si nos outros, que era
consequéncia de sua total impericia em resolver e- ultrapassar
qualquer obstaculo por si mesma. O estdgio personalista vem a
responder a esta neceésidade, sendo caracterizado, portanto ,
por uma orientagdo centripeta, subjetiva, inversamente ao esta

gio sensorio~motor.

Os jogos de alterndncia desempenham um papel funda-
mental nesta fase de elaboragdo do eu: a crianca alterna o pa-
pei ativé e passivo em suas atividades lﬁdicas,.téndo a possi-
bilidade de.explorar os dois polos de uma mesma situagao. Ora
€ ela quem bate em alguém, ora queﬁ apanha, se esconde ou pro
cura o companheiro, atira ou segura a bola. No entanto, nao
faz ainda a escolha de unma polb ou de outro para‘se fixar pes-
soaimente, estando sujeita a godas as flutuagOes e ambivalén -
cias, na medida em que ndo dimensiona sua identidade e nem a
do outro. Ainda que a marcha e a palavra lhe possibilitaram di

versificar suas relaglOes com o meio, sua pessoa continua imer-

sa nas circunstincias, sem chegar a se compreender fora delas.

A resolugao desta problematica se desenvolve ao lon

go de trés etapas, frequentemente contrastantes entre si.

A primeira delas sé caracteriza pela atenuagao dos
jogos de alterndncia e dos mondlogos qﬁe comportam duas pesso-
as imaginadas (duplo interlocutor). A crianga passa a se afir
mar em oposigao provocante ao outro, surgindo o "eu" e " meu "

como substitutos da terceira pessoa que até entdo lhe  servia



o 35.

.

para se auto-designar. Frente ao outro se opoe, com a Gnica mo
tivacdo de experimentar sua independéncia, reconhecer e impor

o reconhecimento de sua pessoa.

Em pouco tempo, entretanto, surge uma nova necessi-
dade: a de fazer valer esta identidade experimentada, onde seus
méritos sejam aprovados pelo outro que éla, entdo, tenta resga
tar de uma forma positiva. O tom agressivo e arrogante se tor-
na conciliador, sedutor e exibicionista. "Sua pessoa, ate en-
tio escudada frente ao outro, Lhe interessa acima de tudo em
Aua pnapiia rnealizacao estetica" (Wallon, 51, 186).Para Wallon,
esta fase & correspondente ao narcisismo na concepgao psicana-

1itica.

Porém, nova inversdao tem lugar, no sentido em que

’

os méritos que a crianga encontre em si mesma ja ndo mais esgo
- tam éuas possibilidades de se sentir gratificada. Busca nao so
admiradores, mas modelos, tendo necessidades de ostentar os mé
ritos alheios. O clima de competigao faz alternar ou combinar
as atitudes hostis dé primeira fase com as conciliadoras da se
gunda. A imitagao supera aqui o nivel do gesto, alcangando o

do personagem.

A crnianga se busca uma pessoa nos outrnos. 0 gosto

pela imitagao ¢ desencadeado pelo temor de Lscla-
mento produzido porn sua oposicdo. (Wallon, ibid.
pag. 189). :

Imitan alguem e antes de fudo admirna-Lo, mas ¢tam
bem quenen substitul-Lo em alguma medida - dai o
arn de confusao e culpabilidade que se observa na
erndsanga quando e surpreendida em suas imitagoes -
usurpanrgoes. (Wallon, 49, pg. 154).

Se a crianga nesta etapa, por um lado, busca sua
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autonomia, por outro tem a contrapartida de se submeter ds in
fluéncias das quais pretende se libertar. A imitagdo & una
submissdo a algo que lhe & estranho. Ao tentar se distinguir

do meio, fundamentalmente o nicleo familiar, a crianga s0O con

segue tomar uma consciéncia global ae si mesma e condicionada
ainda as circunstdncias. Sua pessoa pertence tanto ao meio
quanto a ela propria. A personalidade nao chegara a uma confi
guragao suficiente de si mesma sendao no estagio categofial G
isto &, nb momento em que o predominic da subjetividade deixa
de ser exclusivo, e a crianga podera, entdo, ndo sd se _ opof
ou se identificar com o outro, mas.também se relativizar, se
classificar entre os outros.
=

Neste estagio, entreténto, 0 negativismo, O narci-
sismo e a imitacgao ocasioném a crianga_um ouﬁro extremamente
. pobre, dissociado de sua real natureza enriquecedora, na medi
da em que a propria crianca € o seu Unico parametro, na comu-
nhdo e na discordancia. A crianga se encontra imersa na estru

tura familiar pela qual & profundamente marcada e atingida. .

As frustragdes alcancam a totalidade dé seu ser. A
crianga nao mais procura sOmente O uso, mas a posse, a proprie
'dade‘das coisas. A competigﬁq a leva a uma necessidade de se
apropriar do que & reconhecido como pertencente ao outro, se

esforgando em transformar o teu em meu. "ELa cre na Zotal ex-

tendlondidade do outrnoe e na total integridade de seu eu" ( Wal-
ﬂbn, 27 pag. 91). Sua pessoa tenta se impor como um todo fe-
chado, se rebelando contra uma autoridade pela qual ela se

cré destituida de autonomia.
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0 estigio de personalismo . implica no fato de que a
crianga percebe seu meio nao sdmente como dotado de pessoa das
quais ela recebe os cuidados necessirios, mas se forna sensi -
vel dquilo que se convencionouvchamar de estrutura familiar.
Torna-se, entdo, suscetivel d formagao de "complexos" que
Wallon define como

atitudes de anatibﬁag&o que podem marcar de uma for
ma duradoura, mas nao irnnevogavel, o comportamento

presente e ultenior da crianca em suas relacgoes com
o meio afetivo (Wallon, 34 pag. 122)

A postura dos adultos significativos frente a este conjunto de
manifestagcoes de personalismo tem, portanto, um papel fundamen

talls

Wallon qualifica como excessiva a tentativa de ex-
plicar toda a conduta ulterioflda crianca em fdngao dos possi-
veis complexos estabelecidos nesta etapa. Admitindo—se que as
. experiéncias nesta idade ndo serdo as Unicas a exercerem influ
éncia sobre a crianga, & evidente que as situagbes e as outras
etapas sucessivas a colocam em contato com realidades diferen-
tes e exercerdo também sua agdo, por vezes, até mesmo mais sig
nificativa. Se este periodo & importanté na fqrmagéo de sua

integridade pessoal, ele ndo & o uUnico decisivo.

- A configuragdo de sua prdpria pessoa, neste estd -
gio, tem também suas ralzes na exploracdo do proprio corpo e
na formagdo da nogdo relativa a ele. Ndo sendo o resultado de
uma combinagao automadtica entre as sensibilidades proprio, in-
tero e exteroceptiva, apresenta etapas discerniveis que se re-

solvem e evoluem gradualmente.



38.

.

Suas origens remontam aos estdgios evolutivos ini -
ciais, onde ndo se observa ainda uma intuigao do proprio cor-
po sob todos os seus aspectos e no seu conjunto, mas.onde se
formam as primeiras assoéiagGes entre as impressOes causadas por
seus elementos. A entrada fortuita de seus membros, especialmen
te as maos, em seu campo visual,parece surpreender a crianga e

suscitar um esforgo visivel de reconhecimento e discriminacgao.

Nas etapas intermediarias do estadgio emocional, a-
proximadamente dos seis meses em diante, a crianca passa a re-
conhecer‘a realidade do mundo exterior, vindo a sensibilidade
de relagao ou exteroceptiva a exercer um dominio marcante so-
bre as orgdnicas, subjetivas ou intero-proprioceptivas. Tendo
interesse em explorar o meio externo, passa a coloca-lo em con
tato consigo mesma, prevendo impréssées e xrecalizando os gestos
necessarios para suscitia-las. As impreés5es diferentes advin-
‘das de diferentes partes de séu corpo sao experimentadas siste
maticamente, comparando-se seus efeitos. Contudo, a crianga

ainda nao consegue individualizar as partes de seu corpo sob

cada um de seus aspectos.

Somente no periodo compreendido entre doze e vinte
. e quatro meses € que a crianga saﬁeré identificar algumas par-
tes do corpo, mas o faz melhor nos outros do gue em si mesma.
Quando representa alguns de séus segmentos corporais, os trata
como coisas estranhas, como personalidades anexas. E frequente
observar-se, neste periodo, a crianca tentando "destacar" os

dedos de sua mdo, mordé-los, oferecé-los a alguém que Us solici

ta. Se jd sido reconhecidas e individualizadas, as partes de seu
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corpo ndo estdo integradas em um conjunto na sua individualida
de psiquica. Trata o prdprio corpo e seus segmentos como o faz

com os objetos exteriores,

E sémente a partir do presente estadgio, quando en-
tao o eu se delimita em confronto com o outro, que a crianga
serd capaz integrar ao eu psiquico seu eu corporal de uma for-

ma substancial.

A nogao do proprio corpo, portanto, ndo se consti -
tui como uma dimenséo'isolada. Em cada uma de suas etapas, ela
revela os progressos gerais da psicogéngse, sendo desta Ultima
um caso particular subordinado e .uama eXpresséo efetivamente sig

nificativa.

Do discptidd acimé, deﬁreende—sé seguramente que a
_diferenciagdo eu-outro se di de um modo concomitante & tomada
de conscieéncia de si mesmo, cujo resultado culminara no emer -
gir do pensamento e da pessoa. A consciéncia de si mesmo e do

mundo se efetua reciprocamente ein um processo histdorico-social.

Se, por um lado, neste estagio a crianga se caracte
riza pela luta empreendida na diferenciacao de seu eu em rela-
¢ao ao outro, seu-pensamento_é ainda sincrético, incapaz de ar
ticular e integrar as partes e o todo. Pensa e sente, portanto,

de forma global.

A aptidao simbdlica de desdobramenteo e de substi -
tuigao & a condigdo comum do emergir da pessoa e do pensamento.
Entretanto, no presente estagio, os fatores relativos & pessoa

ocupam o primeiro plano e determinam a orientagao fundamentaldo
comportamento da criancga.
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1.3.5 - Estagio Categorial (6-11 anos)

O presente estdgio se caracteriza pela resolugao do
sincretismo da pessoa e da inteligéncia, a partir das diferen-

ciagOes necessarias que tomam lugar.

A safiéfagao das necessidades e a atualizagao dos
interesses da crianga nao se esgotam mais nas possibilidadeséue
o meio familiar oferece. Inaugura-se a idade escolar propria -
mente dita, quando entao a crignga amplia acentuadamente seus
horizontesbe nﬁcléos,de relacionamento, inserindo-~se em grupos

de natureza diferente daquele original: o referencial familiar.

Suas relagGes com O meio se tornam mais diversas ,
mais facultativas, podendo entrar em agrupamentos de composi -
cao variavel nos guais o seu lugar, longe de ser absoluto, de- -
pendera de suas preferéncias e interesses. Podendo entrar oﬁ
sair de grupos que comportam objetivos variaveis, pode permi -
tir a si propria uma escolha. O grupo, entao, ndo & mais agque-
le necessario, dado, do qual a crianga nao sabe se abstrair ,
mas passa a ser referido como hipotético e virtual. Sua pessoa
nao & mais aquela absolutamente delimitada e dimensionada, mes,
se tornandolpolivanfe, pode se exercer de formas diferentes e

modificar o meio no qual se inclui.

Tais modificagOes se tornam possiveis a partir das
aquisigbes feitas no plano intelectual. Este estdgio, portanto,
se caracteriza por uma orientagao centrifuga, pela preponderan

cia das atividades de conguista e de conhecimento do mundo ex-
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terior objetivo. Os acentuados progresscs no campo da percep =
¢do e do conhecimento serdo as atividades. predominantes neste
estagio, contribuindo de forma indireta ao desenvolvimento da

pessoa.

£ a idade do advento do

pensamento categorial, capacidade de variar as clas-
sificagoes segundo as qualidades das coisas, de defi
nin suas digerentes propriedades e, segundo ¢ exphres
sao de Piaget, ndo mais confundin 08 'Anvarniantes”
entrne 84, (Waklon, 45, pg. 339).

O coroamento do processo cognitivo obedece a um conjunto de di
ferenciagGes pelo qual a crianga chega, finalmente, a resolver

uma série de contradigdes, que serdao, a seguir, analisadas.

Aproximadamente aos sete ancs, a crianga passa a
exibir maior capacidade de dirigir e concentrar sua atengao i
~ou, como define Wallon, adquire o poder de "autodisciplina men

tal®;

Até entdo, a crianga regulava suas atuagdes em fun-
¢ao de necessidades externas e funcionais, de seus interesses
imediatos e de certa forma aleatdbrios. Da mesma forma que se
entregava indefinidamente a uma mesma atividade, poderia sUbi-
tamente interrompé-la frente & intervencdo de um estimulo qual
quer concorrente. Caracterizando uma "ineércia intelectual®, coe
xistem . :. tanto a perseveragao quanto a instabilidade, onde a
crianga, mesmo que absorvida pelas ocupagdes momentaneas, nao

consegue fixa-las ou modifica-las.

E somente a partir da atenuagdo destes dois fatores
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que a crianga conseguird se despreender do momentaneo e do
concreto, atingindo o simbdlico, mediatb, abstrato. Concorre
para isto a maturagdo dos centros nervosos de inibigdo e dis -
criminagao que, se de um lado resulta na focalizagéo da aten -
¢ao, de outro suscita uma acomodagdao motora e perceptiva, uma
selegao de gestos adequados ao objetivo proposto e uma conse -

.

guente redugao dos gestos inlteis.

Osbprogressos na area de representagao simbdolica e
de linguagem exercem um papel fundamental na Qiabilidade do
processo dé aprendizagem que ora se inaugura. A linguagem, subs
tituindo ou acrescentando éoé sinais defcarater concreto e li-
gados as cifcunsténcias vividas as referenciais sociais, permi
te "premeditan, realizar sincrondsmos ou sucessoes, que  néo
sa0 mais dados e impostos pelo tndnécunéo das coisas" (Wallon,
51 pg. §2]. A linguagem serve -de intermedidrio entre as solici
tagOes e ocupagbes do momento e as motivagdes de ordem social.
A combinacdo e o encadeamento dos atos tendo em vista seus re-
sultados, com a utilizagao da experiéncia prévia, a evocagao de
circunstancias hipotéticas e sua elaboragao a nivel de racioci

nio,supdem necessariamente a linguagem, a representagao simbo-

‘lica do possivel e do real.

A aquisigdo da autodisciplina e da atengao resulta
na fransformagao do pensamento sincrético caracteristico do es
tagio de personalismo, e gue agora sera discutido em suas di-
mensdes e modificagOes sofridas. Ressalta-se novamente a multi
plicidade de perspectivas possibilitadas pelo pensamento wallo

niano. Se, no estagio precedente, o perscnalista, a crianga
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o que ela experimenta de forma continua. A percepgao & desar -
ticulada e singular: se dirige a unidades sucessivas e mltua -

mente independentes.

O sincretismo, ndo sendo simplesmente uma insufici -
éncia, @ uma atividade e uma atitude completa frente ao mundo,
fisico ou social. O subjetivo e o objetivo ainda estdo mescla-
dos, onde a crianga nao se diferencia-do objeto que deseja,on-
de nao vé o outro senao como prolongamento do eu. E impossivel

referir o mundo em quadros definidos, estaveis e impessoais.

A qualidade nao & uma categoria, mas um atributo i-
mutdvel e intrinseco ao objeto. O nlmero que designa uma soma
se aplicara sOmente ao Gltimo elemento e ndo para o conjuntode

objetos semelhantes. Causa e efeitc estdao confundidos.

A evolucao do pensamento sincrético aoc  pensamento
categorial implica uma etapa intermediaria, pré-categorial, on
de se desenvolvera uma estrutura elementar do pensamento, o
par, "especdie de molecula intelectual onde se encerra o ato de
pensdamento na sua forma mais simples e mais i@diéenenciada "

(Wallon, 48 pg. 75).

-Em uma critica as concepgles associacionistas  que
referem a vida psiquica como uma combinagdao cada vez mais com
plexa de elementos simples, Wallon objeta que tanto o pensamen
to quanto a pessoa sao, desde sua origem, estrutura, uniao, re
lagao. "Deve-se falar de mokééuﬁab e nao de atomos" (Zazzo, 54

pa. 76). Da mesma forma que o par eu-outro estd nos primdrdios



43,
se voltou fundamentalmente para aconfiguragao de sua pessoa, ndao
deixou de fazer progressos na area cognitiva. A natureza destes
serao aqui discutidas em.favor de um vinculo mais direto que

mantém com o estagio ora‘' em questao.

Retome~-se o fato de que a crianca no estagio perso-
nalista & absorvida pelas impressOes e reagoes do momento, i-
mersa no sucessivo e incapaz de captar a sucessao. A crianga .
nao sabe combinar entre si diferentes momentos de sua experiég
cia, nem estabelecer entre eles sequer um vinculo fragmentario.
"A enianca mostha e nanna, antes de poden explicar" (Wallon, 51,
pg. 158). Seu espago imediato ndo_contém sOmente seus movimen-
tos, mas taﬁbém seu relato, o que vem a resultar em uma frag -
méntagao e justaposicao de momentos intelectuais isolados. Fre
quentemente as circunstdncias definem a frase e ndio o contrd -
-rio, cujas intencionalidades sao voluntaristas é'expressivas 2
revelando mais o estado afetivo do sujeito do que a naturezado

objeto.

Se a representagao & delimitagdo, nomeagdo, reversi
bilidade entre partes e todo, sintese, analise e estabilizacao,
ao se instalar na crianga tende a -dificultar inicialmente a in

tuicdo dindmica das situacOes.

Em um terreno onde tudo era fusao do desejo e do ob-
jeto, dos automatismos e dos Lnstrumentos, do espaco
e dos gestos, a nepresentacac disiingue, divide, 4imo
biliza (Wallon, 4ibid pg. 162) : i

O pensamento sincrético, portanto, nao varia com a
diversidade das relagoOes,por estar fundamentalmente comprometi

do com o concreto, impossibilitando a compreensao da mudanga ,
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da consciéncia de si mesmo, O pensamento por pares possibilita
a evolugdo para o pensamento categorial, para a Inteligéncia

Discursiva.

A partir de interrogatdrios realizados com criangas
de seis a nove anos, Wallon identifica esta estrutufa onde e}
pensamento & feito de temas interrompidos, contraditorios e
descontinuos. A fragmentagao e condensagao do pensamento siﬁ -
crético se fazem ainda presentes. Sendo estrutura inicial, os
.pares nao existem isoladamentg, mas interagem, onde cada um
postula a existdncia de outros. Contudo, os pares interagem em
um circuito fechado, onde a passagem de um elemento para ﬁm se
gundo par, exclui necessariamente sua participacao no primeiro.
A identidade das coisas se altera em fungdo de seu referencial

momentaneo.

A superagao desta dificuldade se efetuard a partir
do contato com a experiéncia concreta, quando entao os pares ,
ao se interpenetrarem, terminam por se romper na medida em
que seus termos passam a pertencer a diversos pares. Adguirem
total independéncia e se constituem em categorias que definem
e classificam os objetos dos quais o pensamento se ocupa. A de
finigao de seus tefmos passa a ser, entao, mutavel e reversi -

.

vel.

A estrutura binaria & superada pela inauguracao do
plano de séries, onde um termo & comparado tanto dquele que o
precede como ao que o sucede. A série &, portanto, a primeira

operagao propriamente simbdlica, quando entdo a crianga alcan
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ca um distanciamento critico em relagac ao substrato imediato

de sua experiéncia.

Na medida em que ainda encontra dificuldades de
se distinguir do mundo, é criancga ekplica as coisas e os acon-
teciﬁentos recorrendo ao antropomorfismo, residuo de sua sensi
bilidade subjetiva, e ao artificialismo, assimilagao do mundo

fisico as formas operatdrias do homem no universo familiar da

crianga.

.0 momento gue marca a passagem do pensamento pré-ca
tegorial ao categorial se da quando a crianca, deixando de a-
tribuir a qualidade-a um objeto, Toncebe-a como categoria . em
sua especificidade. A representagao passa a construir gquadros
de categorias: fixos, ,bque estéﬁeis,e abertos; porque devem
expressar o real em todas as suas tranéformagaes, O transitd -

‘rio passa ao nivel da representagao, mas & estabilizado por

ela.

Inaugurando-se, neste estdgio, o pensamento catego-
riai, a crianga & capaz de reconhecer num elemento, por exem -
plo numa letra do alfabetc, uma unidade que ela pode combinar
-com outras em conjuntos variados: a mesma letra éode entrar em
diferentes sllabas e palavras. Pode concebér que uma unidade
pode ser acrescida ou retirada de um conjunto e que, portanto,

pode ser modificada.

No ponto de vista social, como discutido anterior -

mente, a mesma evolugao se processa. A crianga se concebe como
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uma unidade que pode se juntar a grupos diferentes e que, por-
tanto, se classifica de forma variada ségundo as atividades as
quais se entrega, sem que, por isto, sua identidade se anule
ou se dilua. A crianga se reconhece como 6 lugar simultaneo de
diversas possibilidades. As operagoes intelectuais adquiridas

tém como evento paralelo as relagOes sociais diferenciadas ago

ra acessiveéis.

Se a crianga pode mostrar o desejo de entrar ou se
retirar de um grupo, este pode igualmente aceita-la ou rejei -
ta-la.

Ha tomada de consciencia pelo individuo do grupo do
qual ele faz parte e ha tamtem a Zomada de conscien-
cia pelo grupo da importancia que elfe pode ten para
05 Aindividuos (Wallon, 34 pg. 125)
Assiste-se a um forma de socializagado acentuadamente nitida :

_ cooperagao, exclusdo, rivalidade e individualizagdo correlati-

va.

1.3.6 - Puberdade e Adclescencia

Um Gltimo estagio ainda separa a crianga do adulto
gue tende a realizar na sua psicogénese. Resta ainda a supecra-

cao de algumas dificuldades resultantes dos estagios anteriores.

Fundamentalmente, este @ um periodo em que as exi -
géncias da pessoa tomam novamente o primeiro plano, observan-
do-se, portanto, uma orientacgao centripeta no conijunto de ati-

vidades do individuo.
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A puberdade compreende um periodo no qual emergem
e se estabelecem os caracteres sexuais secundarios em ambos
os sexos, As alteragOes morfoldgicas nao deixam, entretanto,
de serem acompanhadas pof profundas e significativas modifica

-

¢Oes psicoldgicas.

O pubere sofre de um sentimento de desorientacao em
relaéﬁo a si proprio, tanto do ponto de vista flsico ‘guanto
emocional. O retorno da atengac sobre si proprio desencadeia
uma oposigado gue n3o leva tanto em conta as possoas mais pro-
Ximas, cémo no estagio personalista, mas sim os costumes e a
natureza de relagOes que até entdo se estabeleceram. Ha fre-
quentes manifestacoes de intoleridncia tanto gquanto aos habi -
tos contraidos na infdncia como ao controle exercido pelo ni-

cleo familiar. : : y HAS

Se no periodo de pérsonalismo a criaﬁga aspirava a
imitagao gratificante do adulto, o adolescente tenta difefen—
ciar-se dele. A prOpria pessoa nao e mais buscada no confor -
mismo e admiragao, mas na transformacdo e dessemelhanca. Seu
referencial nd3o & mais o concreto e proximo, mas o supra-pes-
soal e universal. Buscando uma significacao para as relagles
" sociais em que até entdo se incluia, o adolescenfe ultrapassa
a esfera de sua pessoa como sujeito - seu alvo & o ser o33 o Vg
cipante em uma realidade cujo horizonte passa a ser acentuada

mente ampliado.

Este alargamento do espectro pessoal, entretanto ,

nao tem ainda sua meta suficientemente definida e delimitada.
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Paralelamente ds necessidades de renovagao e mudanga, corre um
sentimento profundo de divida e anglstia. Configura-~se uma am-
bivaléncia de atitudes e sentimentos. Se o adolescente, por um
lado, evidencia reagoes de ostentagao e arrogancia, desejos de
atrair a atengao sobre éi, de surpreender .o meio, por outro, nu

tre intensos sentimentos de embarago, dividas e timidez.

‘Da mesma forma que busca uma identificagao de si
mesmo através de suas conquistas, aventuras e renovagoes, ati-
vam-se as necessidades de prazeres, incluindo-se os eroticos ,
nio mais solitdrios, mas seu ser aspira ao seu complemento in-
dispensavel. A ambivaléncia & o substrato caracteristico da re

lacao amorosa na medida em que o

amon ¢ o desejo de posse, o desejo de fern para s4i
de absenver em si o ser amado. E, ao mesmo Zempo, o
desejo de se sacrnificarn totalmenie a ele (Wallon, 34
pg. 127) ;

Aspirando fortemente & mudanga, também a teme, na
medida em que o ponto de convergéncia entre sua historia passa
da e suas prospecgdes se lhe apresénta nebuloso e fluido. O i-
nédito e o imprevisto o estimulam, mas também desorientam. Sur
preso, questiona-se acerca da origem das transformagoes =- nele
ou no que o rodeia. Tem, alternada ou simultdneamente, fanta -
sias de dominio e subserviéncia ou sacrificio a um ideal proje

tado em um tempo e em um espago cujas dimensoes se lhe escapam.

Wallon alerta para o fato de que a duragao e a in -
tensidade deste periodo se encontram sob a dependencia das con

digoes sociais do sujeito. Refere-se aqui ao argumento levanta
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do por alguns socidlogos (sem fazer qualquer referéncia especi
fica) de que as caracteristicas acima relatadas se encontram es
pecialmente na classe burguesa, nao se evidenciando crise seme
lhante nas classes menos favorecidas econdomicamente, na medida
em que o adolescente, nestas ultimas, entra em contato, imedia
tamente, com responsabilidades e expectativas de ordem social,
contribuindo, freéuentemente, para a subsisténcia da familia.
Nao negando a veracidade desta objegao, Wallon de-
‘nuncia o risco nela contido de extrema simplificagao e reducio
nismo suspeito. E‘evidente que enquanto o adolescente das cama
das sociais inferiores-jé.se encontra imerso na realidade adul
ta, o adolescente da classe burguesa tem um periodo de depen -
déncia em relacdo & familia mais prolongado. Mesmo no término
da adolescencia e no inicio da idade adulté, esta classe so-
cial valoriza e se vangloria do fato de que © individuo nao ngA
cessita trabalhar para garantir sua propria sobreviveéncia, po-
dendo, portanto, investir um tempo maior em seu preparo educa-
cional e profissional. Entretanto, tais fatos se referem as
"condigOes de existéncia" do fendOmeno, e nao esgotam todas as
suas dimensoes. E necessario nao se negligenéiar o dado que a
adolescéncia se refere a um periodo de resolugao de dificulda-
des colocadas pelos estagios anferiores, e as referéncias so-
ciais, por mais fundamentais e importantes gque sejam na forma
de resolugao, nao anulam os fatoresAde ordem psicoldgica envol

vidos neste estagio.

Se o adolescente das camadas sociais inferiores nao

pode experimentar tao fortemente o desejo de renovagdo no que
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se refere d sua realidade mais prbdxima, pode canalizar suas
fantasias por vias perigosas, " uma’évaaio no espago em aven-
turas hreais anti-sociais que Lhe dao uma satisfagao maligna ao
seu desejo de t@anbﬁonmqg&o expenimentado na puberdade (Wallon,
ibid pg. 129). Da mesma forma gue as exigéncias sociais lhe
estrangulam o tempo de lazer, também fazem com gue suas fanta

sias necessarias comportem riscos verdadeiros. Indo além de

um mero reducionismo socioldgico, Wallon denuncia a responsa-
bilidade social na criagdo de fatores de desestabilizacao, tan
to do ponto de vista afetivo-individual guanto coletivo- so -

cial.

=

Da brépria ambivaldncia nasce um sentimento que
sintetiza as duas tendéncias nela contidas de dominio e sacri
ficio, ou seja, a responsabilidadé. E o tomar.para si e por
si mesmo o resultaao de uma acgao que & executado em colabora-
¢ao com os outros ou junto a uma coletividade. "A responsabi-
Lidade contem um dineito de dominagao, mas tambem confere um
devern de sacnificio" (ibid pg. 130). Ndo mais uma responsabi-
lidade frente a um grupo fechado, tal como as gangues, mas a
tarefas sociais que comportam a pessibilidade de continuo en-
riquecimento pessoal e social, na -medida em que, o individuo
se exercendo, ocaéiona modificagdOes no meio no qual se insere.

Emerge, portanto, a individualidade-participante adulta.

0 retorno do pensamento sobre si mesmo & um compo-
nente deste retorno ao eu psiquico, marcado pela mesma ambi-
valéncia. Ultrapassando o conhecimento tipico do estagio ante

rior que se limitava & exploragao e conhecimento dos objetos,
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interessa ao adolescente descobrir as leis'de existéncia daé
coisas, quando entao "o fato se absorve na gormula e no poden
capaz de heproduzi-Lo ou verifica-Lo em um nimero indefinidode
vezes" (Wallon, 51 pg. 1%1). Sente-se também atraido pelos mis
térios que estdo por tras da realidade, sua origem e seu desti
no. A divida se mescla @ construgao, o aspecto metafisico se
alterna com o cientifico, possibilitando o nascimento de novas
combinagbes cognitivas que, se ainda se encontram na fase de
exercicio, tornam o adolescente capaz de superar o conhecimen-

to das coisas na sua existencia concreta e imediata.

O desenvolvimento da pessoa e do conhecimento se
orienta, a partir de entdo, seguﬁdo escolhas e objetivos defi-
nidos. "Culmina, assim,a preparag¢ao para a vida adulta, que foi

a infancia em &eus diéenenieé momentos"” (Wallfon, 4£bid, pg. 190).
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2. PSICOLOGIA GENETICA E PSICOPATOLOGIA

2.1. PSICOPATOLOCIA NA PERSPECTIVA WALLONIANA

A andlise dos temas de conteudo psicopatoldogico no
pensamento wallonianc obedece ao mesmo rigor e profundidade cri
ticos, observados anteriormente em relagao a Psicologia, quan-
to ao seu objeto e metodologia. A abordagem da dimensdao patold
gica do fendmeno psiquico se faz enquanto uma decorréncia e
‘uma implicagao do dmbito mdis abrangente de sua obra: a Psico-
logia, enquanto ciéncia, sua critica epistemo-metodoldgica e a
articulagao entre as difefentes expressoes do fendmeno psiqui-
co, tendo né otica genéetico-evolutiva seu referencial basico e
sua estratégia explicativa. Longe de se apresentar desvincula-
da de uma orientagao rigorosamente estrutufada, a dimensao psi
_copatoldgica & trazida, na obra walloniana, para O corpo de
seu sistema tedrico, onde sO0 entao pode ser compreendida con -

sistentemente.

Da mesma forma que as proposi¢Oes teoricas de Wal-
lon devem ser referidas ao conjunto de suas reflexdes sobre o
campo da ciéncia psicologica, sob pena de serem descaracteriza
das e esvaziadas em sua originalidade e fecundidade, a .mesmane
cessidade se faz sentir quando se toma a dimensao psicopatold-

gica como objeto de interesse.

0 estudo do patoldgico, segundo Wallon, tem sofrido

as mesmas consequéncias trazidas pelas posigdes tebricas tradi
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cionais em Psicologia, na medida em que o papel da Psicopatolo
- gia varia de acordo com a concepgao de quem a emprega. Inscre-
ve~se taﬁbém‘neste dmbito, a exemplo do dominio psicolbdgico ,
uma dicotomia de termos irreconciliaveis, tradugoes do modo de
se pensar o fendmeno psiquico enquanto tal. Tem-se, de um lado,
a heranca das concepgOes idealistas, onde o patoldgico & refe-
rido comé um fato incomparavel e sui-géneris, alcangando uma
qualidade e natureza tais que se torna impeditiva qualquer a-
proximagcdo com fatos de outra natureza nao-morbida. Por outro
lado, e numa posigdo diametralmente oposta, a tradigdo empiris
ta-mecanicista busca as origens das alteragoes psicoldgicas a
partir de um reducionismo organicista. Nesta ultima posigdo, o
normal e o patoldgico obedecem das mesmas leis, ja que referi -
dos aos concomitantes organicos funcionais, quer ilesos em um

caso ou comprometidos em outro.

As duas concepgOes limitam o papel da Psicopatolo -
gia 3@ simples constatagao de diferencas entre duas entidades ,
o normal e o patoldgico, absolutizadas na visao idealista ou
assimiladas irredutivelmente na Otica mecanicista. Por diver -
sas que possam parecer a primeira vista, ambas suprimem os
conflitos, oposigdes, discordancias, transformagSes - Gnico re
sultado possivel de uma visdo estdtica, amordagadora e imobili

zante do homem.

Segundo Wallon ( 31 ), a nogao de evolugao, se
impondo em quase todos os dominios da ciéncia, acarretou reper

cussOes também no campo da Psicologia. Entretanto, se por um
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lado, no movimento evolucionista podem residir algumas promes
sas de dinamizacdo e renovagdo de abordagens psicolbgicas, sua
aplicacdo cega e descriteriosa traz também resultados indese-

javeis.

A hipbtese fundamental enunciada por Wallon se re-
fere 3 suposigdo do patoldgico ser um possivel resultado da
involugao. A Psicopatologia, neste sentido, seria a contrapar
tida da Psicologia Genética, dado que esta estuda "a evolucgao
da vida atraves de suas etapas sucessivas" (ibid pg. 142). A
patologia ndo criaria nada, apenas remeteria o individuo a
formas de existéncia anteriormente experimentadas e superadas.
Tem-se, portanto, um principio equivalente ao mecanicista, que
supoe como idénticas as leis das quais surgem manifestacoes

normais ou patolégicas, evolutivas ou involutivas.

A este respeito, e com todo o rigor 1ldgico que ca-
racteriza sua obra, Wallon aponta trés possibilidades de enca
rar a atividade psiquica e, consequentemente, o fendmeno psi-
copatoldgico, que tem sido veiculadas sob a perspectiva de um
evolucionismo acentuadamente transfiguradc e descaracterizado

em seus propOsitos originais.

Um primeiro aspecto diz respeito ds condig¢des orga
nizas no individuo como representante da especie. A medida
em que se processa o escalonamento dos centros encefalicos ,
os mais recentes na escala evolutiva regulam a agdo dos prece
dentes. No homem, observa-se a corticalizagdo da gquase totali

dade de suas atividades, onde as relagOes entre os centros

S— P ———
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nervosos inferiores e superiores implicam uma integracao fun-
cional. Tal controle articulado se debilita particularmente
quando hd lesdo ou destruicdo dos centros superiores, permane-
cendo os outros centros liberados desta integracao funcional ,
e onde as outras atividades se processam de forma paroxistica
e isolada em si mesma. Tal interpretagao de fundo neuroldgi-
co transporta d Psicopatologia a hipotese basica de que o fend
meno morbido expressa a aboligdao de uma capacidade que normal-
mente deveria se subordinar ds demais: a de se conduzir de a-

cordo com os dados da experiéncia.

Uma segunda manifestacdo do movimento evolucionista
diz respeito d suposicao de que a ontogénese repete a filogéne
se, que todo individuo passa pelas mesmas etapas de sua espé -
cie. A expressEo patoldogica seria, neste caso, referida a uma
fixagao ou regressao do individuo, apds ter alcangado algumas
destas etapas. Tal argumentagao, evidentemente, ndao resiste a
uma andlise dos provaveis mecanismos implicados na transmissdo
de um sistema ideoldgico entre diversas geracgoes.

A confusdo do biologico e do ideologico se choca con

tra toda uma_classe de impossibilidades cientificas,
tanto psicologicas quanto historicas (4ibid, pg. 155)

Um terceiro e iltimo enfoque de inspiragdo evolucio
nista discutido por Wallon diz respeito ao equacionamento da
evolugao individual. O desenvolvimento pessoal poae ser seme -
lhante entre todos os individuos, sem deixar de ser individua-
lizado. Tomando-se o pensamento freudiano como representante ba
sico e fundamental desta alternativa, o patoldgico adviria de

uma fixagao da libido, que n3o obedeceria mais a uma diferen -

o
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ciagdo e progressdo regulares e uniformes. Sob a influéncia de
circunstincias diversas, a libido sofre um retorno ou fixao a
expressoes ja anteriormente superadas. A fixagdo regressiva cam
promete as relagdes do individuo com a realidade, sendo a ori-

gem de perturbacdes patoldgicas. A este respeito Wallon atesta:

queren refendin a escala de estagios pelos quais passa
0 Lnd&V&duO a explicagao de toda perturbacao patoﬂog&
ca ¢ uma especie de generalizagdo que implica assimi-
Lagoeé vagas ou ficticias, conduzindo frequentemente
a cirnculos viciosos, onde o chamado estagio infantil
e 0 modelo da anomak&a psiquica a se explicarn .
(Ibid, pg. 156)

O ponto de vista evolucionista traz em si possibili
dades de enriquecimento e progresso para a ciéncia psicoldgica
e para a Psicopatologia, na medida em que implica relagoes ca-
da vez mais novas entre o organismo e o meio, acarretando modi
ficagOes reciprocas. Entretanto, Wallon denuncia o perigo des-
te se tornar substancialista em lugar de dialetico, quando a
evolugdo & projetada totalmente no passado, seja da espécie ou
do individuo, tornando-se uma armadilha ou um circulo fechado
do qual o homem nao encontra saida. O individuo se reduz a um
-exemplar daqueles que existiram antes dele, ou esta irremedia-
velmente comprometido a reeditar sua propria histdria. O pato-

1l6gico encerra, nesta visdao, tanta fatalidade quanto o normal.

A medida em que a'diretriz evolucionista resgatar as
transformagoes em éromessa no seu objeto de interesse, a evolu
cdo possibilita 3 Psicopatologia perspectivas plenamente enri-
quecedoras onde a existéncia total do individuo tem seu lugar

assegurado.
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0 devin sempre possivel (.,.l coloca, na atuatidade,
0 problema das nrelagoes do individuo com seu ambien-
te; o0 da psdcoterapda como um melo apropriado, e tam
bem o de uma sociedade apta para tornar cada vez me-
nos frequentes o0s casos de alienagao mental. (Libid ,
pg. 187},

2.2, O DEFICIENTE MENTAL NO PENSAMENTO WALLONIANO

O presente tema baseia-se, fundamentalmente, em duas
obras nas quais Wallon enfocou o problema especifico de inte -
resse: "L'enfant turbulent" e "Syndromes d'insuffisance psycho
motrice et types psycho-moteurs", publicadas, respectivamente,
em 1925 e 1932. Tendo-se em conta a ampliagdao, aprofundamento,
reformulagdes e diversificagOes imprimidas ao seu pensamento
e ao conjunto de sua obra em anos posteriores, salienta-se (o)
fato de que, provavel e certamente, as duas obras citadas nao
s3o representativas por exceléncia de seu posicionamento teérl
co. Possivelmente deveriam receber um novo tratamento a luz
das formulagdes feitas a época de sua maturidade enquanto ted-
rico. Todo o cuidado tomado no que se refere 3 nao generaliza-
cao do enfoque dos temas especificos expostos, assim como a
propria dimensdao assumida por eles nas obras citadas, nunca pa

recera excessivo.

Tenta-se, no presente estudo, resgatar e abordar
uma particularizagao da expressao do fendmeno psiquico, ou se-
ja, a deficiéncia mental, vinculada ao conjunto do corpo tedri
co walloniano, preocupagao esta que parece nao ter merecido do

autor uma atengdo especial. Sob pena de imprimir uma defasagem
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acentuada entre estas duas fontes de interesse, tornou-se im -
prescindivel a delimitacd@o a nivel genérico do tema da defici-

éncia mental.

Esta assume um papel relevante dentre os temas psi-
copatologicos, na medida em que se converte numa estratégia me
todolégiéa para a melhor compreensdao do fendmeno ndo - morbido.
Aliada aos métodos de observacao longitudinal e transversal, a
confrontagdo psicopatoldogica & um recurso para o estudo cien-
tifico da crianca e de seu desenvolvimento. Uma alteragdo ad -
vinda no transcurso das etapas evolutivas traz consequéncias ,
sendo sequelas, de fundamental importdncia, ja que suprime to-
do um conjunto de fungoes, restringe a totalidade da atuagao
do individuo as caracteristicas e possibilidades de uma 1nica
etapa evolutiva, ou suscita compensagoes que evidenciarao relg’

¢Oes habitualmente dificeis de serem observadas.

Substituindo a experimentagdao na sua inviabilidade,
o estudo dos casos patoldgicos privilegia a observagdo e a com
preensao do papel que determinadas fungOes assumem no decorrer
do desenvolvimento humano. As consequéncias de uma lesdo tradu
zem uma reacdo compativel com as possibilidades que foram dei-
xadas intactas, e representam o comportamento possivel frente

~ : g . .
as mudancas das condigoes internas do organismo.

Um obstaculo no crescimento, além de retandar o rit
mo evolutivo, pode também deter o curso de desenvolvimento a
certo nivel. Todas as possibilidades do individuo sdo, a par-

tir de entdo, atualizaveis segundo os Qinicos recursos que lhe
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sdo disponiveis. A totalidade de suas reagOes converge para

uma natureza Unica de comportamento:

a vintuosidade pancial ¢ o Indice de uma funcdo que
gina indefinidamente sobre s4i mesma, por falita de
um sistema mais complexo de atividade que utiliza es
te funcionamento para outrnos f4ins e o integra.
(Waklon, 13, pg. 310).

A lesdo acarreta, portanto, a instalacdo de um sistema fechado
do qual dependem todas as manifestagOes do individuo, deixando
de responder as necessidades das sucessivas etapas evolutivas

pelas quais passaria.

Alguns deficientes, alem de simples inércia e hebe-
tude, manifestam frequentemente uma agitagcdo frenética e este-
reotipada, que parece ceder pouco espago a analise psicoldgica.
Se se convertem em foco de interesse para oneurologista, .08
quadros neuroticos e psicOticos parecem merecer a atengao qua-
se exclusiva do psicdlogo. Por mais estranhas e incoerentes que
possam ser as representagoes e verbalizagOes destes individuos,
o psicologo e o psiquiatra tentam as combinagOes apropriadas pa
ra "penetrar no mundo das ideias do paciente". A palavra se

torna a Gnica via mediadora.

Wallon alerta para o fato de que abordagem psicolo-
gica, efetivamente, contém horizontes mais amplos. Tendo-se co
mo instrumental de analise a perspectiva genetico-evolutiva, o
individuo que n3o atingiu a etapa de verbalizagdo ndo se reduz
a um hiato, mas pode, legitimamente, ser incorporado a esfera
de estudo, se referido ao conjunto dos estagios evolutivos.Suas

manifestagOes motoras também podem merecer o mesmo grau de a-



61.

tengdo e importdncia, assim como a crianga normal nas etapas

pré-verbais.

A espécie humana apresenta tal complexidade e di-
vefsificagéo nas formas de adaptagao ao meio, que o tempo re-
querido para que estas fungOes surjam e se estabelegcam & con-
siderivelmente grande, em comparagdo com outras espécies. Na
deficiéncia mental observa-se a supressdo de um principio co-
ordenador destas fungOes. Cada uma delas se atém a seu pleno
desaborchar particular, sem chegar a forma superior de ativi-
dade, que é a razao de sua diferenciagao e de sua complexida-
de. Passam a se exercer em sistemas feéhados e dissociados ,
tendo como possibilidade seu proprio limite, dado que carecem
do principio integrativo que as introduziriam em novas combi-

nagoes, e as subordinariam a formas mais variadas de adaptacao.

As impressdes organicas, afetivas, sensoriais de
que o deficiente mental por vezes obstinadamente se ocupa, po
dem ser as mesmas que mereceram também a atengao de uma crian
¢a normal em determinada etapa evolutiva. Entretanto, esta a-
proximagao ndo significa uma assimilagdo imediata entre o nor
mal e o patoldgico. Para a crianga normal, tais impressoes nao
constituem um conjunto exclusivo e nao adquirem o mesmo grau
de refinamento e virtuosidadé observado nas estereotipias de
alguns deficientes; Estas Ultimos favorecem o estudo do papel

que elas podem ter no curso do desenvolvimento normal,

Estabilizando e Aistematizando as etapas da evolugao
normal, a Psicopatologia infantil _permite revelan seu
Aentado e suas nelagoes, Sua funcao e unica, tal co-
mo o ¢ a Psicologia infantil no confunto da Psicolo-
gia. Cada uma tem seu campo de observagao (...)
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precido toman como um fato innedutivel as etapas de
ernescdimento orgdnico e psiquico. Assim, o esitudo da
erndanca tem seu Lugan Lnsdubstitulvel (Waﬂton <bid ,
pg. 315-316),

A diferenca entre a crianga normal e aquela cujo
desenvolvimento se encontra comprometido € profunda e nao con-
siste sOmente no contraste de uma progressdo gradual e conti
nua com a interrupgdo e fixagao em certas formas inferiores de
adaptagdo. As causas destas Ultimas sao diversas, o efeito pro
duzido depende de sua natureza, a localizagao da lesao e a ida
de onde esta ocorreu tém importdncia fundamental. As consequén
cias variam segundo os Oorgaos ja formados e aqueles que estao

em vias de crescimento, e segundo o papel das fungdes afetadas.

Wallon procede, a partir deste ponto, a se deter na
analise de diferentes comprometimentos neuroldgicos e a apon -
tar suas respectivas consequencias no dominio do comportamento
do paciente. A descricao destes sindromes escapa, evidentemen-
te, ao propdosito do presente estudo, mas deve-se salientar que
seu foco de interesse se volta exclusivamente para os distur -
bios neuroldgicos devidos a insuficiéncias e lesdes sub-corti-
cais. Tal perspectiva, portanto, exclui os casos de déficit in
telectual advindo de dificuldades emocionais. Entretanto, ten-
ta-se aqui delimitar a contribuigdao fundamental de Wallon para
o estudo e abordagem do deficiente mental: a referéncia deste
no conjunto do corpo tearico walloniano, quando entao se torna

possivel sua compreensdo e se viabiliza seu estudo legitimo.

Retome-se a conceituagdo basica do autor ao discu -
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tir o significado de uma evolugdo psliquica comprometida:

uma perfeita unidade entre todas as manifestacoes de
atividade se revela naquele cujfo desenvolvimento men
tal T cerceado. Sobre o modo Unico de seus exercicios
se desenvolve um sistema tao completo de efeitos ho-
moLogos, que se tem uma abundancia estereotipada e
supenflua (Wallon, ibid, pg. 311).

Se, por um lado, a crianca normal se distingue da deficiente

mental pela maior complexidade e diferenciagao funcionais ( e
Wallon nao nega a relativa importancia dos métodos quantitati-
vos - ou provas psicométricas - na delimitacdo e caracteriza -

950 desta diferencga), e na referéncia evolutiva que reside a

distingdo basica entre os dois processos de desenvolvimento.En
quanto a crianca normal percorre uma ascengao vacilante, entre
chocada, intermitente e progressiva em suas disponibilidades de
relagao com o meio fisico e social, assiste-se na crianga defi
ciente mental uma contaminagao de suas diferentes atuagdes pe-
las possibilidades unicas que lhe restaram disponiveis, como
consequéncia de seu comprometimento. A natureza de suas rela -
cOes & estavel e homogénea, sendo resultante e promotora de
um processo evolutivo que nao pode mais conter conflitos, opo-

sigOes, contradigdes.

A estabilizacao impede as necessarias diferencia -
g5es funcionais que garantem a passagem de uma etapa evolutiva
a outra, gragas a resolugao de suas dificuldades intrinsecas e
caracteristicas. Quando hd tal homogeneizacdo, os efeitos do
estagio alcangado pela érianqa nao sOmente se renovam enquanto
tais, mas podem se diversificar e se aperfeigoar, adquirir uma

precisdo que n3ao pertencem ao desenvolvimento normal, exercen-
do sobre a conduta uma influéncia imperiosa e exclusiva.
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A natureza de diferentes comprometimentos que levam
a crianca lesionada a se fixar em um determinado estdgio evolu
tivo foi estudada por Wallon tendo como perspectiva a Otica neu
roldgica em sua obra "L'enfant turbulent", a partir de 214 ob-
servagoes clinicas. O agrupamento destas observagdes obedeceu
ao prisma dos trés primeiros estagios evolutivos por ele siste
matizados, a saber: impulsividade, subjetivismo emotivo e sen
sbrio-motor e, finalmente, projetivo (note-se que, em obras
posteriores, o autor veio a alterar a denominagao destes esta-
gios, tal como visto no capitulo 1 do presente estudo). A ilus
tracdo de um caso representativo em cada um dos estdgios con -
tribuira para uma melhor compreensdao do posicionamento wallo -

niano.

A centralizacdo das atividades em referéncia ao es-

tdgio de impulsividade & exemplificada no caso a seguir.

Segunda observagdo: VR, mas, 6 anos. Pai 30 anos, (a
epoca do nascimento), mecan&co, tido como saudavel .
Mae 35 anos, (a epoca do nascimento) prendas domesiti
cas, tida como saudavel. Gestacoes: 5 §4ilhos (entre
meninOA e meninas) normaid; 2 outrnos falecidos nes -
pectivamente com 7 e 19 meses de diarrneia e nefrite;
um aborto espontaneo aocs 6 meses; paciente. Fadiga e
estafa durante a gestagcao do paciente, alimentacao mis
ta ao seio e a mamadeira, diarneias frequentes. Atra
40 na denticao, sotdadura das gontanelas somente aos
2 anos 6 meses., Deambulacao aos 7 meses, primeiras pa
Lavras aos 18 meses. Manifestagoes conuuﬂALvaé com 2
anos=6 meses a 3 anos, aboligcao total da Linguagem e
das atividades estruturadas.

Observacao: nenhuma anomalia fisica. Fisionomia enve
Zhecida, diarneias frequentes, exclusdivismo alimen -
tarn, A epilepsia sungiu aos 5 anos, com crnises o0cio-
nais e verntigens bem mais 5nequente4 As crnises con-
Aistem em Eenda da consciencia, palidez da  face, cia
nose dos Labios, midriase, batimento das palpebras
salivacao. As vent&gené consistem em uma sucessao ra
pida de palidez e Lividez faciais com gixacdao do olhan.
Idiotia, nenhum progresso intelectual. Crises de cole
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na cufa violencia crescente torna a crianga pernigosda
para seus companheinos, em quem ela bate, arranha e
morde obstinadamente, A exc&tagao motora se trhaduz
por cornrnidas em todas as diregoes e sem qualquern ob-
jetivo palpavel, fugas, evasdes constantes, toca e
mexe em tudo o que o rodeia &em d&Acenanento. Sem
conscienela de pernigo, exdige vigilancia constante., Ba
Lanceios QAIQ&QOtLpadOA Laterais e sagitadis, gestos
e reagoes _puramente reflexos em nelacao aos objetos,
que Lhe sao ocasioes de movimento, sem que saiba ne-
almente fazer um uso adequado deﬂeé Sua agitacao cres
ce com 05 movimentos 4mpn4m¢d05 mas cessa desde que
04 objetos saiam da esfera sensonio-motora. 04 obje-
tos sao0 para o_paciente uma simples fonte de excita-
¢do, mas que nao sabe identifican nem utilizar. Bas-
ta estimula-Lo para se observar a nreproducdo indefi-
nida da mesma exaltacao motora, das mesmas gesticula
¢oes variadas. (Wallon, 13, pg 329-330).

Embora se observem aquisigOes motoras ausentes em

uma crianca normal no estagio de impulsividade, as caracteristi

cas fundamentais do referido estadgio permanecem: relagoes desor

ganizadas com o meio, dependéncia total e exclusiva do meio pa-
ra a sobrevivéncia, descargas motoras nao orientadas sobre as
quais ndo se imprime qualquer controle, movimentos como unicos
testemunhos da vida psiquica, cujas atividades tdnicas e cldni-
cas ndo concorrem para uma harmonizagdo dos gestos que se adap-
tem a um fim especifico, predominio exclusivo da sensibilidade

intero-proprioceptiva sobre a exteroceptiva.

O segundo agrupamento apresentado por Wallon se re-
fere ao "subjetivismo emotivo e sensdrio-motor". Embora, na mes
ma obra, o autor faca a distingdo entre os estagios emocional e
sensdrio-motor (13, cap. 1 e 2), ndo apresenta qualquer justifi
cativa, explicita ou implicitamente, para a combinagdo dos dois
estidgios no mesmo conjunto de casos. Reafirma-se o cuidado no

aproveitamento de suas formulagOes iniciais, na medida em que
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as mesmas sofreram alteragdes posteriores.

Qu&nquageé&ma nona observagdao: HG, Fem, 7 anos, Pai 34
anos (a epoca do nascimento), 62&&0UL¢&L0, bronquite tu
berculosa quando jovem, Atuaﬂmente nervoso, innitaved,
inteligencia normal. Mae 36 anos (a epoca do nascimen-
to), bordadeira _profissional, anemia quando crianga
atuaZmente saudaveld, OCO&&QHCLQ de um abornto esponta -
neo apos diversos anos de vida conjugal. Posteniormen-
te, durante a gebtagao da pacdiente, tornou-se emociLo -
nalmente vulneravel, chorando porn qualquern motivo. Ini
cio da dent&gao nonmal atraso na mancha, QQ&LK&b&LO em
pe plQCdﬂLO aos 2 anos, Primediras palaunaa e inZcio de
instalagao de habitos h&g&enLQOA a partin de 4 anos .
Sem histonia antenior de convulsoes, a paciente ¢ de
humon instavel e innitavel. Em seus acessos de colenra,
morde-se. Nao demonstra prefernencia afetiva por ninguem.

Obsenvacao: algumas sequelas de raquitismo, motilidade
normal, fLsionomia bizarrna porn suas thansformagoes re-
pentinas e 4incoerentes. Acentuadamente agitada, a paci
ente desenvolveu automatismos e circultos pb&co denso-
nio-motornes de um nivel consideravel, mas recadi em mo-
dos de atuacgao 04 mais dissociados, deéagnegadOA por
insuficiencia de coesao mental e autonom&a peééoal Des
ta forma, fases inteinas de sua agitacao a Levam ao es
tagio de alguns _deficientes que se ocupam exclusivamen
te de suas emogoes e de seus estados subjetivos. Seus
acess04 de niso se acompanham, nepentinamente, de aces
404 de raiva, nos quais ela se morde as maos, da tapas
no nosto, se despenteia, Lanca pontapes. Panece exibir
um pavor intenso frente a qualquer ameaga de punigao ,
estendendo_as maos em _gestos eloquentes de piedade, ba
timentos napidos de pakpebnaé ernises de choro e Lamen
tagoes, que passam pelos mais variados tons e nitmos .
As man&ﬂebtagoeé emotivas captam totalmente sua concen
tragao, 4ignorando a paciente sua causa, que passa a sen
absolutamente secundaria (...) Busca a exploracdo de
sensibilidade Labinintica, balancando-se Lateralmente
(eee) A Ampressao nesultante de uma careta forntuita a
gaz abandonan qualquer outra ocupacgac, empenhando-se em
aeptL La, decompo -La, diversifica-La a tal ponto, que
nao dirnige mais sua aten¢ao para qualquer outra coisa.
As expﬂonagoeée,nepQILQOQA cinestesicas dinigem  suas
gesticulacoes estereotipadas. Anda nitualisticamente

em zigue- zagues, com paradas buscas, sem curso defini-
do. Seus proprios ongaoA Lhe sao um constante motivo de
investigacao e associacdo sensorniais: Leva os dedos a
vulva, 04 cheira, Lambe e estala freneticamente(... )
Maniputa 04 objetaé que estao ao seu alcance, mas nao
08 utiliza para qualquern outrno f4im, nepethdo com mong
tonia 04 gestos ate que uma outra coisa Lhe despente a
atengao. Sua Linguagem apresenta o mesmo aspecto for -
mal, com tendencia constante a se dissocian em seus ele
mentos sensonio- -motones, Explodem silabas e frases in-
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teinas, assim como contonAoeA faciadls acompanhadas de
uocai&zagoeé e sons Anarnticulados, A virtuosidade e
exubenancLa com as quads pronuncia asd palavias se o0 _-
poem-dinetamente ao esvaziamento de seu conteudo, A4
modutagoeb melodicas atestadas pelas nezagoeé audLtL-
vo-cinestesicas se ducede uma marcada tendencia a eco
Lalia, perfeita e va. Tem tambem o habito de dialogar
so0litaniamente com acentuada vivacidade e diferentes
entonagoeA (oo.) 0 emprego vaniavel do pronome na pri
meira, segunda ou terceira pessoas, para se auto-de -
ALgnan da sentido ao habito de 5a£an consigo mesma co
mo a um interlocutor. (...) - Falta-Lhe iniciativa, e
a paciente nao ¢ capaz de mais nada a nao sen se ne -
conhecer como escrava das situagoes. Utilizando-se de
admoestagoes, de interrogagoes, ela se desdobra e se
divide entre pensonagens que neépondem as alternati -
vas de seu pensamento. Se ela nao realiza os momentos
dissgciados na unidade de uma afirmagao, de uma vonta
de, ¢ porque ainda nao atingiu plenamente o sentimen-
to de sua autonomia, de sua Ldentidade pessoal entre
todas as atitudes nesultantes do fogo de seu pensamen
to (...) _Toda sua conduta traduz a mesma incapacidade
de decisao pessoal e a mesma subordinagao as circuns-
tdancias, a tal ponto que seus atos se desenrolam como
Aimples conAequenc&aA (...) ELa e somente um_entrecru
zamento de habitos, automatismos e fungoes; e anapaz
de desempenhar um ato de se adequar as circunstancias
Aeg?ndo um intenesse peAAoal (Wallon, 4ibid, pg. 405-
409).

Tendo-se em vista a sistematizagao das etapas evolu
‘tivas em obras posteriores, o caso acima relatado parece se ins-
crever no dominio do estagio emocional. Arrisca-se supor que o
"subjetivismo emotivo e sensdOrio-motor", de que fala wallon nes-
ta obra, traz em si a nogcdo basica de contdgio de todas as ativi
dades do sujeito pelos momentos afetivos pelos quais passa. O en
foque da expressao sensOrio-motora e sua consequente valorizagao
‘como centro aglutinador das diferentes manifestagdes psicologi -
cas parece ter sido alocado no estdgio sensdrio-motor proOpriamen
te dito, denominado pelo autor, nesta obra de interesse, como
"estagio projetivo", do qual tratard a proxima observagdo clini-

ca.
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Em relagao ds caracteristicas fundamentais que emer
gem do caso acima referido, depreendem-se: predominio totaliza =~
dor e contagiante das manifestagaes afetivas; sincretismo subje-
tivo radical; emogdo como possibilidade Gnica e imediata de tro-
ca com o meio, caracterizando uma sociabilidade sincretica e fu-
sional; consciéncia confusa e global das situagSes, onde o eu
ndo pode ainda se afirmar na sua integridade e o outro também nio
se objetiva na diversidade das pessoas reais; globalizagao em um
conjunto indissollivel dos aspectos subjetivos e exteriores da

percepgao.

O Gltimo agrupamento apresentado por Wallon tem na
atividade projetiva (posteriormente incluida no estagio sensorio
motor, passando a ser uma faceta do mesmo) o centro convergente

das atividades do sujeito.

Sexagesima quarta observagao: GA, masculino, 11 anos.
Pai 36 anos(a epoca do naAc&mento) motorista de cami
nhao, temperamento s0brnio e discneto. Mae 32 anos {-a
epoca do nascimento), hem&pﬂeg&a e hemianestesia dirned
ta dos 11 aos 15 anos, sem quaisquer sinadis atuadis de
sequelas., ALcoolismo no avd paterno e avo materno. Ges
tagoes: masc, ocornencia de meningite aos 2 e aos 4
anos cujfa Aequela se negerne a um deficit Aintelectual
discrneto intenrogado; masc, parto prematuro aos 7 me-
se8 e meio de gestacao; masc, saudavel, normal; paci-
ente; masc, normal, Aaudauﬁﬂ um abonto espontaneo aos
4 meses de gebtagao, masc, Aaudavet normal; um abonr-
to espontaneo aos 4 meses e melo de gestacao; 2 outrhos
galecidos nespectivamente aos 20 e 10 meses de rubeo-
La e meningite. Panto precedido em algumas semanas de
crnises de Auﬁocaqao e tosse, deixando a mae em estado
de 4inconsciencia total dunante 48 hornas. AlLimentacao
ao sedio durante 15 meses, Primeino dente aos 5 meses,
so0ldadura das fontanelas com 1 ano, marcha acs 13 me-
ses., Expressao verbal suprimida entre 18 meses e 3 anos
6 meses. As prnimeinas convulsoes se produziram no cur
40 de coqueluche com 1 ano, posteriormente se tornaram
anvais; a quarta crise sobreveio imediatamente apos ten
necebido uma punicaoc severna. Depois passaram a se re-
petin a cada 2 meses, deixando a crianga totalmente
"paralisada durante 24 horas" (s4ic). Onanismo ocasio-
nal, ¢ descrnito pela mae como afetivo, sociavel e alegre.
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Obsenvacao: hemipanresia e hemiatrogia dineitas(...).
Fornga muscular diminuida no Lado dirneito, marcha clau-
dicante, A face apresenta uma Ligeira contratura do
Lado dinedito nos movimentos fisionomicos e no riso, en
quanto que as contragoes voluntarias sdao mais acentua-
das d esquerda, Voz clara e infantil, ant&cuﬂaqao en -
trechocada, Lenta, crispada (...) A atengac do pacdien-
te panrece nao poden se desfocalizan das nepresentacgoesd
gormadas, aderindo aos detalhes das coisas. Apesar da
boa vontade da crianga em compreenden e respondern, seu
pensamento nao chega a se concentrar no objeto propos-
to, sendo totalmente desprovido de ductilidade e espon
tanedidade. A3 mesmas ocupacoes netem Longo Zempo o pa-
ciente (...) Seu netardo intelfectual tem o mesmo cara-
ten de adenéncia as circunstancias pragmaticas: define
um objeto unicamente pelo uso, e nao sabe dan o senti-
do da mais simpLes nogao abstrata. Sua memoria ndo g4~
xa nada a nao sen incidentes e circunstancias concre -
tas que desgilam em seus nelatos. Incapaz de internrom-
per o desenvolvimento de um automatismo psico-motorn
-que nresulta em suas indefindidas enumenagoeé nepresen-
ta as situacoes somente por uma especie de neathagao
vernbo-motora. As circunstancias mais insignificantes
dominam suas narraiivas, que se Zornam confusdasd e _fgre-
quentemente anoenenteé° A conduta oferece variacgoes
pen&od&caé ALtennam-se peniodos de calma, com perseve
ragao em gestos e atividades ocupacionais que Lhe con-
gerem um aspecto tranquilo e docil, e 4ases de agita -
¢do, quando entao se mostra L&QLIQUZK inquieto e Lo-
quaz. Sua fLentidao conceitual, exacenbada toma o aspec
to de tenacidade e obAthagao. 0s penLodoA de caflma e
tunbulencia se alternam com um grau mais marcante  de
obnubifacao mental nos estados de agitagao (...). Tais
altennancias nao estao em nelacao direta com as crises
convulsivas, que se toanaram ranras. (Wallon, 4ibid °, pg.
417-419). '

A referéncia do presente caso as caracteristicas ba
sicés do estidgio sensOrio-motor se torna legitima, na medida
em que se constatam os seguintes fatores: atenuacgao da predomi
nﬁﬁcia dos fatores emocionais, com crescente emergéncia de rea
¢Oes voltadas para o meio externo; maior desenvolvimento dosis
tema de sensibilidade exteroceptiva com atenuagdo da sensibili
dade proprio-interoceptiva e consequente articulagao entre os
dois sistemas; interagao entre diferentes campos sensoriais, o
que possibilita ao paciente se dedicar a uma atividade ocupa -

cional; a instalagdao da linguagem permite simbolizar atos e
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eventos, embora.mergulhada e completamente comprometida com o
circunstacial; o predominio do espago motor se revela em com -
portamentos inteligentes que se esgotam completamente nas cir-

cunstdncias sobre as quais opera e nos resultados que produz.

Como ja ressaltado anteriormente, embora Wallon te-
nha se limitado a& discussdo dos t;és primeiros estagios nesta
obra, torna-se evidente a promessa contida em seu posicionamen
to quanto a uma abordagem ampliada e consistente da deficién -
cia mental em seus diversos niveis ou graus. Nao se tome aqui
uma atitude de avaliagao relacionada a um trabalho sistematiza
do, articulado e concluido, mas quanto a um conjunto de concei
tos e fundamentagaes que, se devidamente aprofundados, poderao
resultar em uma estratégia tedrica que torne a deficiéncia men
tal incorpcrada legitimamente ao sistema conceitual tomado glo
balmente. SO por este caminho & possivel compreender o signifi
cado da deficiéncia mental enquanto um comprometimento do cur-
so da evolugdo psiquica, que inviabiliza a resolugao de confli
tos e dificuldades caracteristicos das etapas pela quais a cri
anga realiza o homem potencial que encerra, em promessa, den -
tro de si. Tal comprometimento se da, evidentemente, em senti-
do e profundidade diferentes, de acordo as causas e extensao das
lesOes passiveis de serem identificadas. Entretanto, emerge um
principio comum e norteador: a deficiéncia mental encerra uma
estabilizagao funcional que, por variados que sejam seus ni-
veis, impede o acolhimento e resolugao das contradigdes que ca
racterizam a histdria da evolugdo humana, quer individual ou

social.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

As contribuicdes de Wallon parecem inimeras e funda-
mentais. Do rigor, amplitude, profundidade e abrangéncia que
caracterizam seu pensamento, decorrem varias questdes que, de-
vidamente problematizadas e equacionadas, tornam a ciéncia psi
coldgica e seus campos derivados uma conquista de saber e uma

pratica legitimamente concordante com a natureza de seu objeto.

De todas as possiveis implicagOes contidas em seu
posicionamento tedrico, o presente estudo ressaltou e abordou

trés delas.

A primeira area que se configura como de fundamental
importancia refere-se 3 alternativa proposta por Wallon de um
pensar sobre a realidade psicoldgica. A introdugdao do método
dialético-materialista enquanto postura epistemoldgica na Psi-
cologia vem atender e responder as dificuldades suscitadas pe-
las frequentes dicotomizaqus indissoliveis observadas no seu
universo de interesse. Enquanto tal, este tema parece merecer
um estudo exclusivo, detalhado e exaustivo, que fugiu as nos-
sas possibilidades e objetivos. Entretanto, a revisdo critica
processada por Wallon das orientagOes tradicionais neste area
aponta e sugere a convergéncia possivel e necessaria de duas
realidades as quais a Psicologia parece ainda dar respostas sec
tarias ou fragmentarias: a individualidade e as leis univer -
sais. Se ainda consta no curriculo de formacao de psicdlogos as

alternativas de um pensar explicativo ou compreensivista, eidé




tico ou nomotético, soa estranha, incompreensivel e desfavora-
vel a omissdo da proposta dialéetica, merecedora da mesma impor
tincia dada s outras referidas. Sua ihcluséo nao sugere ape-
nas uma ampliacdo de mero conteudo programatico, mas atesta a
possibilidade de se encaminhar e sustentar a discussdao licida
e responsavel de um tema acentuadamente esvaziado: o papel e a
relevancia do psicdlogo enquanto um profissional chamado a res
ponder ds necessidades do homem em um contexto histdrico e so-

cial.

O segundo campo em que as contribuicoOes de Wallon se
fazem evidentes a partir do presente estudo se refere a Psico-
logia do Desenvolvimento. A possibilidade contida no pensamen-
to walloniano de tornar convergentes as duas dimensoes basicas
do desenvolvimentc humano, a cognigcao e a afetividade, ndo sO’
permite uma apreensao harmoniosa e fiel da evolugao psicologi-
ca, como também resgata a complexidade, diferenciagéo gradati-
va, riqueza e abrangéncia nela contidas. Seus estdgios gerais,
suas leis de alterndncia, sucessdao de preponderancia, diferen-
ciagao e integragao funcionais testemunham suficientemente qual
quer apreciacgdo . mais detalhada que se faga neste sentido. Em
lugar de conflitivas ou mituamente exclusivas, as manifesta -
gOes intelectuais e emocionais se apresentam solidarias e reci

procamente enriquecedoras.

Como terceira e Ultima area, atesta-se a importancia
de Wallon para uma reestruturagdo na abordagem do deficiente
mental, cujas implicagdes serdao apresentadas de forma mais de-

talhada.



13,

O pensamento walloniano permite referir a deficién -
cia mental muito além do familiar problema de grau ou quantida
de. Superando a mera enumeracao de possibilidades (ou impossi-
bilidades) cognitivas que orienta a esmagadora maioria da lite
ratura psicoldgica referente a esta area, a posigao walloniana
permite tratar a deficiéncia mental como um fendmeno compreen
sivel & luz de formulagOes tedricas relativas ao desenvolvimen
to psiquico tomado enquanto tal. Nunca seria excessivo apontar
a caréncia e pobreza conceituais que assaltam muitos trabalhos

e estudos.

E a partir da tomada de um conjunto amplo, sdlido e
sistematizado de conceitos e formulagdes articulados que se
torna possivel abordar o deficiente mental em sua integridade
de ser e sua especificidade de expressao. A obra walloniana pa

rece lancar possibilidades neste sentido.

As caracteristicas afetivo-emocionais observadas nos
deficientes mentais, longe de serem negligenciadas ou superfi-
cialmente abordadas sem que lhes seja dado um tratamento a al-
tura de sua complexidade, podem ser trazidas a uma discussao
ampla, amparada em referenciais teOricos. As Obvias limitagoOes
intelectuais do deficiente mental acarretam modos especiais de
referir a realidade, fisica e inter-pessoal. Indo além da enu-
meragdo de caractefisticas, tais como baixa resisténcia a frus
traqu, negativismo, oposicionismo, imediatismo, agressividade,
impulsividade, faz-se necessario compreender a vinculagdo des-

tes tragos ou aspectos isolados a um modo peculiar de perceber
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a realidade, varidvel em fungdo do maior ou menor comprometi-

mento da progressao evolutiva. A sistematizagdo dos estdgios
de desenvolvimento segundo Wallon, onde os aspectos afetivos
e intelectuais sdo tratados como dimensdes convergentes, segu

ramente podem responder a esta necessidade.

Entretanto, uma ressalva se apresenta imperiosa. A
alternativa que reside na utilizagdo dos estagios formulados
por Wallon como referencial tedrico ndo se resume em uma pro-
posta de nova escala ou listagem nas quais o deficiente men -
tal seria mecanicamente alocado, e cujo objetivo nada mais
seria do que um novo rotulo ou estigma que se somariam aos
inGmeros ja existentes. Substituir as denominacdes de debili-
dade mental severa, profunda, moderada e leve por " fixacdes"
em tais ou quais estagios wallonianos seria um empreendimento °
estéril, indocuo, profundamente contraditdrio com as necessida
des reais desta area de estudo e com a originalidade e fecun-

didade da obra de Wallon.
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