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RESUMO

Este trabalho rcferc-se a um estudo longitudinal dec um
bebée, acompanhado em seu desenvolvimento cognitivo e emocional,

a partir do oitavo ab décimo oitavo més de vida.

Baseando-se especificamente em observagdes sistematicas
realizadas no ambiente natural do bebe, este estudo tem por ob-
jetivo analisar o possivel paraleio entre a construcao da nogao
de objeto permanente em Piaget e as subfases do processo de se-

paracao-individuacao. e

A visao integrada dos aspectos de desenvolvimento le-
vam a resultados que evidenciam nao a determinagao de um aspec-
to sobre o outro, mas a conclusao de que ambos funcionam como
estruturas que integram um mesmo sistema interdependente. Neste
sentido, na relagdo mae-beb&, ndo € a causa e o efeito que € ne
cessario determinar, mas a compreensao da interacdao entre o su-

jeito e o objeto envolvidos neste processo.

A constituicao do objeto afetivo, esta, portanto, es-
treitamente relacionado com a construgao da nogao de objeto per

manente durante o periodo sensdrio-motor.



SUMMARY

This paper is about a longitudinal study of a baby,
followed in his cognitive and emotional development,from the

eighth to the eighteenth month of life.

Based specifically in systematic observations made 1in
the natural environment of a baby, this study has as its aim
analyse the possible parallel between the construction of the
notion of ''permanent object'" in Piaget and the subphases of

the process of ''separation-individuation'.

As a whole, the view of the aspects of development leads
to results that prove not the determinations of an aspect above
the other, but to the conclusion that both function as struc-
tures which integrate the same interdependent system. In this
sense, in the relation mother-baby, it is not the cause and the
effect that are necessary to be determined, but the comprehension
of the interaction between the subject and the object involved

in' this process.

The constitution of the affective object is, therefore,
closely connected to the construction of the notion of ‘'perma-

nent object" during the sensorimotor period.
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1 - O PROBLEMA

A preocupacao pelos estudos que pretendem elucidar os
principais aspectos do desenvolvimento humano, levou a uma sé-

rie de questionamentos que até hoje continuam sem resposta.

A maioria dos estudos realizados até o momento adotam
uma posigdao favoravel a visao integrada de seus aspectos, mas 0s
mesmos escolhem um ou outro, chegando alguns a adotar posicoes

radicais e extremadas.

Pensando nao em responder a estes questionamentos, mas
em entender o desenvolvimento humano como um processo global que
integra a diversidade de seus aspectos biopsicossociais, & que
este trabalho se propoe realizar um estudo do desenvolvimento

emocional e cognitivo através de uma perspectiva interacional.

Tendo em vista esta perspectiva, este estudo tem  por
objetivo analisar as possiveis correspondéncias entre a constru
¢ao da nogao de objeto ém Piaget durante o periodo sensorio-mo-
tor e as subfases do processo de separagao-individuagao segun-

do M. Mahler.

Desde ja deve-se enfatizar que esta tentativa ndo se
dara no sentido de privilegiar um ou outro destes aspectos, mas
no interesse focalizado nos aspectos cognitivos e emocionais co

mo produtos de um mesmo processo.

Piaget (1937) enfatizou a importancia de se perceber o
desenvolvimento em todos os seus aspectos, mas a sua atengao es

ta mais voltada para os aspectos cognitivos. Seu interesse pe-



las 1cis do equilibrio, levou-o a precocupar-se principalmente
pela detcrminacgao das estruturas neccssarias a adaptagao a rea-
lidade, assim como a considerar que o social nao existe por si
mesmo, mas como uma série de comportamentos de troca que sao

mantidos pela crianga em relagao ao seu meio.

As questOes suscitadas pela influéncia das variaveis
ambientais sobre o desénvolvimento cognitivo, levou o autor a
concluir que a mde € a principal representante do meio ambien-
te da crianga e que aliado aos aspectos de enriquecimento e pri
vagao podem favorecer ou retardar o aparecimento de estruturés
necessarias a adaptacgao da crianca. Ainda neste estudo, Piaget
constata que a nogao de pessoa estruturada atraves do relaciona
mento especifico da criancga éom a sua mae, ocorre geralmente
por volta dos oito meses de idade e que, portanto, & anterior

ao conceito de objeto estruturado ao final do periodo sensorio-

motor.

Em estudo realizado em 1975, o autor afirma que as ex-
periéncias cognitivas construidas a partir da experiéncia senso
rial, conduzem a uma seqliencia de comportamentos repetitivos em
relagao ao meio. Esta relagao inicial da crianca com os objetos
€ realizada através da percepcao imediata e da manipulagdo ta-
til. E somente ao atingir os dois Ultimos estagios do periodo
sensorio-motor que a nogdao de objeto permanente se estabelece,
possibilitando a crianca representar mentalmente o objeto como
algo substancial e independente de si mesmo. Esta relacao com
o objeto ausente de seu campo perceptual, possibilita a crian-
ca lembrar e evocar os objetos a qualquer momento, ja que ao fi

nal deste periodo ja adquiriu a capacidade de representagao sim



bolica.

Em outro estudo realizado anteriormente Piaget (1969)
afirma que a conduta € uma forma de equilibrio que se utiliza
de instrumentos e técnicas, que s3o os movimentos da inteligén-
cia expressos por meio de modificagoes e valores finais identi-
ficados nos sentimentos. De acordo com esta visao, Piaget su-
blinhou a importancia de se perceber os aspectos cognitivos e
afetivos como pegas estruturantes e complementares de um mesmo

processo.

A evolucao da afetividade durante os dois primeiros a-
nos de vida € caracteristica de um quadro geral, que em sua to-
talidade, corresponde, justamente ao desenvolvimento das fun-
coes cognitivas e motoras. A correspondéncia entre a evolugao
do desenvolvimento cognitivo e emocional pode assim ser expres-
sa atraves de trés niveis: O primeiro nivel faz : corresponder
os mecanismos reflexos aos impulsos afetivos e as emogOes prima
rias; o segundo nivel representa a relacdao entre as percepgoes
elementares e os primeiros habitos com os sentimentos elementa-
res e os fatos perceptivos ligados a atividade propria e o ter-
ceiro nivel, faz corresponder a construgdao da inteligéncia sen-

sorio-motora com a escolha de objeto afetivo.

Nos dois primeiros niveis, a afetividade esta 1ligada
a acao sem consciéncia da ielagéo com o outro, ja que represen-
ta uma fase de egocentrismo geral. O terceiro nivel supoe a ob
jetivagdo dos sentimentos e a relacao com atividades descentra
lizadas do eu. Porém € a partir do segundo ano que a crianca

passa a apresentar maiores progressos no desenvolvimento afeti-



vo ¢ intclectual. Ila nao s6 ¢ capaz dc reconstruir as  agoces
passadas como antecipar as agocs futuras, ja que agora situa-se
no mundo das representagoes simb6licas, onde os objetos sao sub
metidos as leis espago temporais e de causalidade. A representa
¢ao do objeto € acompanhada pela representagao de si mesmo,pois
agora ela situa-se no mundo dos objetos, sendo entao, submeti-

da as suas mesmas leis.

Margareth Mahler (1982) em seus comentarios sobre o
processo de separagao-individuacao, declara que o rompimento da
orbita simbidtica mie-bebé que ocorre por volta do quarto més
de vida, esta vinculado a uma evolucao gradual do sensorio como

um sistema perceptivo consciente.

Embora os autores citados nao tenham realizado um estu
do integrado dos aspectos cognitivos e emocionais, deixaram cla

TO, 0 seu interesse e preocupacao por esta visao.

Refletindo estas preocupacoes, este trabalho propoe-se
a realizacao de um estudo longitudinal de um bebe, que sera a-
companhado em seu desenvolvimento cognitivo e emocional a par-
tir do oitavo ao décimo oitavo més de vida. Sera baseado em
observagbes sistematicas, realizadas no ambiente natural da cri
anga, tendo por objétivo a tentativa de analisar os principais
aspectos da evolug@o da nogao de objeto permanente e suas possi
veis correspondencias com as subfases do processo de separa-

¢ao-individuacgao.



2

- O DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL SEGUNDO M. MAHLER

2.1 - O PROCESSO DE SEPARAGAO-INDIVIDUACAO

Margareth Mahler, autora psicanalitica, dedicou-se i-
nicialmente ao estudo comparativo do desenvolvimento da cri

anca normal e psicotica.

O entendimento das psicoses infantis, segundo a auto-
ra, seria reforgado pelo esclarecimento do Processo de Sepa
ragao-Individuacao. Mahler acredita que o desenvolvimento
normal deste processo € universal e posterior a fase simbid
tica normal, e que os .desvios ocorridos no desenvolvimento
deste processo podem levar a um atraso na locomogao e nas
fungoes auténomas do ego. Estes, aliados a dificuldade da
crianga em separar-se de sua parceira materna, originam a

psicose simbidtica infantil.

Buscando entender este processo de forma objetiva,Mah
ler dedicou-se ao estudo observacional de pares de maes-be-
bés numa situacao natural de observagao. Verificou princi-
palmente a qualidade de interagao mae-bebé e os mecanismos

de aproximagdo e distanciamento presentes neste processo.

De acordo com Mahler o nascimento psicolégico da crian
ca € distinto de seu nascimento biologico, pois’énquantq o
primeiro ocorre numa esfera intra-psiquica de dificil obser
vagao, o segundo pode ser facilmente entendido atraves de
uma série de constatagdes observaveis. Para compreender o

aspecto intra-psiquico do desenvolvimento € necessario que



sc recorra a obscrvagao dc mecanismos externos, como os habitos
motores, cinestésicos e gestuais, que funcionam como represen-

tantes destes fatos internos.

A maioria dos estudos psicanaliticos realizados até o
momento, sao caracterizados pela busca de informagoes e dados
ligados ao desenvolvimento infantil, que sao obtidos atraves de
reminiscéncias deste periodo. Foi na tentativa de ampliar esta
visao que Mahler voltou-se principalmente para o estudo observa
cional dos mecanismos de interagao mae-bebe durante os trés pri

meiros anos de vida.

Os conceitos psicanaliticos empregados por Mahler siao
de grande auxilio para o posterior entendimento de sua teoria.
Portanto, ela descreve e define primeiramente os mecanismos de
autismo, do narcisismo e da simbiose, que se desenvolvem nos

primeiros meses de vida.

Ao definir os processos de separagao e individuagao,
Mahler deixa claro a sua visao de um processo de desenvolvimen-
to complementar, ja que estes sao processos de desenvolvimento
entrelacados, mas nao identicos entre si. O momento de separa-
gdo, significa a saida da crianca da fusdo simbidtica com a mae
e a individuacao especifica as aquisicOes necessarias a identi-

ficacao da crianga com caracteristicas proprias e individuais.

Mahler propoe que a definicao destes conceitos levam a
uma melhor compreensao das aquisigOes intra-psiquicas responsa
veis pelo desligamento da crianga de sua mae. A identidade so
€ adquirida a partir do momento em que pode ser representada a-

través de "um sentido de ser', que engloba um investimento de



energia libidinal no corpo da crianga.

Segundo Mahler a individuacao representa uma scgunda
forma de nascimento, € Sua preocupacao € entender pol que as
criangas psicoOticas cncontranm sériass dificuldades no alcance ¢

estabelecimento do processo de separagao-individuagao.

Mahler acredita que a impossibilidade da crianga psicd
tica de atingir esta segunda etapa de nascimento pode ser expli
cada por uma série de caracteristicas genético-estruturais. Por
isso, deve-se estar atento a estas caracteristicas e investigar
este periodo, procurando obter informacdes que esclaregam este

desajuste no desenvolvimento infantil.

Procurando responder a estas questoes, Mahler elaborou

as seguintes hipoteses:

— A fase de separacao-individuacao normal € um pré-requisito

para o desenvolvimento do ego e das relacoes objetais.

— A ansiedade que se manifesta nesta fase € gerada pela cons
ciencia de desligamento e pela maturacao da funcao locomo-

tora e outras fungoOes autonomas do ego.

— Para que se desenvolva um sentido de identidade € necessa-
rio a ocorréencia de uma fase de separacao-individuacao nor

mal.

— Para que o processo de separagao-individuagao se estabeleca
€ necessario a existéncia da funcgao catalisadora dos cuida

dos maternos.



A primecira destas hipoteses explica o processo de scpa
racao-individuagao como uma segunda forma de nascimento no qual
a crianca liberta-se da concha simbiotica mae-beb&, ¢ & caracte

rizada pclo proprio medo da separacao.

A segunda hipOtese justifica o atraso da prontidao e-
mocional para funcionar separado da mae. A crianga ainda nao é

capaz de utilizar o outro como organizador ou ego auxiliar.

As 0ltimas hipoteses ressaltam o interesse da mae que
€ demonstrado através do contato com a crianga em seu papel de
facilitadora e propiciadora do desligamento e padronizagao da

personalidade da crianca em individuacgao.

O processo de separacgao-individuacao pode ser melhor
entendido a partir do esclarecimento dos primeiros mecanismos de
relacionamento mae-bebe. As primeiras semanas de vida s3ao ca-
racterizadas pela presenga do autismo normal. Nesta fase de de
senvolvimento, a crianca se relaciona com o mundo de uma forma
ainda muito rudimentar, pois ha uma auseéncia relativa de cate-
xia de estimulos externos. A crianga encontra-se num estado de
semi-sonoléncia e semi-vigilia onde a satisfacdao de suas neces-
sidades se da no ambito de uma orbita autista, onipotente e in-

condicional.

Apos esta fase autista, vem logo a seguir o estudo de
narcisismo primario que € caracterizado pela completa inexistén
cia de um agente materno. Ja o narcisismo secundario anuncia
uma consciéncia ainda que turva de que a satisfacao de suas ne-
cessidades provem de uma entidade que € externa ao seu proprio

eu. E a partir deste momento que se pode entao falar de um ini
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cio de¢ simbiose.

A simbiosc ¢ o estado de indifercenciacgao ou de fusao

[}

com a mac, onde o '"'eu'" nao se diferencia do nao '"eu'" e onde o}
interior se confunde com o exterior. O estado de fusao com a
mae durante esta fase simbidtica € caracterizado por ser uma
fusao somato-psiquica, onipotente, alucinatoria, e delirante e

por existir através de uma fronteira comum entre individuos psi

coldgicamente separados.

A entrada da crianga na fase simbidotica € marcada pelo
reconhecimento do rosto humano em movimento e pela percepcao do
sorriso nao especifico encontrado nos estudos de Spitz (1980).
Neste periodd a crianca € inserida num mundo de relagdes obje-
tais, sendo entao capaz de perceber de onde e de quem vem a sa-
tisfacao de suas necessidades. Embora ainda prevalegam alguns
tragos narcisicos, estes nao sao mais caracterizados pela cate

xia momentanea dos cuidados maternos.

As representagoes do corpo da crianca estao ainda ligadas
a um ego rudimentar, que de um lado € representado pela realida
de e de outro pelos impulsos instintivos. Trata-se de um ego
corporal com duas representagoes do eu: Um nicleo interno re-
presentado pela imagem do corpo e uma camada externa represen-
tada pelos aspectos sensOrio-motores e perceptivos que contri

buem para a formacao dos limites do eu corporal.

O cuidado materno € o principal responsavel pela trans
formagao do corpo em objeto de narcisismo secundario e pela pos

sibilidade de identificacao com o objeto externo.
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As principais aquisig¢ocs da fase simbiotica sio a reC-
presentacao de um mundo catexizado na figura da mae ¢ a capaci-
dade inicial do bebe cm reagir sos estimulos internos ¢ cxter-
nos. Apesar deste progresso a crianca ainda nao € capaz dc uma

clara delimitacao entre o "eu' e o nao 'eu'.

A partir destas fases e para uma melhor compreensao do
processo de separagao-individuagao, Mahler estruturou quatro

subfases:

- A subfase de diferenciacao
- A subfase de treinamento
- A subfase de reaproximagao

- A subfase da consolidagao da individualidade

Os quadros a seguir apresentam as condutas caracteris

ticas de cada subfase



QUADRO I

SUBFASE DE DIFERENCIACAO

IDADE CARACTERISTICAS
(MESES)
Diminuigao da dependenc1a corporal da mae
(4/5m) Receptividade cinestésica
Familiaridade com a metade simbiotica
. Sorriso social pouco especifico
Tentativas de separagao-individuagao
(6m) Coordenacao de maos, olhos e boca
Afastamento da mae para visualiza-la melhor
Maior interesse pelo mundo externo
(6/8m) Exploragdo tatil e manual do rosto da mie
m Envolvimento em jogos de esconde-esconde
Diferenciagao somato-psiquica
(8/10m) Padrao de desenvolvimento cognitivo e emocional

Reacao ao estranho com ansiedade e curiosidade

A



QUADRO II

SUBEASE DE TREINAMENTO

IDADE ’
(MESES) CARACTERTISTI C.A‘S
TREINAMENTO INICIAL
Capacidade de separar-se fisicamente da mae
(10/12m) Diferenciacao corporal da mae
Estabelecimento de um elo especificec com a mae
. Maior estruturacao e autonomia do ego
Relacionamento com a mae a distancia
Necessidade de reabastecimento emocional
TREINAMENTO PROPRIAMENTE DITO
Locomogao livre e direta em posigao vertical
Catexia 1libidinal a servico do ego
Investimento narcisico em suas proprias fungdes, corpo, obje
(12/15m) to e objetivos

Transformagao da 0n1potenc1a maglca em prazer ligado a sua
autonomia e auto-estima

. Aumento das habilidades motoras e maior exploragao do ambien

te

. Maior aceitacao do outro e do estranho como substitutos ma-

ternos.

. "‘). A

‘el



QUADRO TIII

SUBFASE DE REAPROXIMACAO

IDADE
(MESES)

CARACTERISTICAS

(14/18m)

REAPROXIMACAO INICIAL

Estabelecimento do 1° nivel de identidade separada da mae
A mae €& vista como a base de suas descobertas

A fonte de prazer € deslocada para a interacao social
Recorrencia do medo e curiosidade pelo estranho

Estruturacao do ego.

(18/20m)

CRISE DE REAPROXIMACAO

Comportamentos de ambitendencia (indecisao)

Insatisfacao geral (oscilagoes de humor, acessos de raiva,
agitacao e hiperatividade)

Identificacao com o outro (imitacgao)

Mecanismos de clivagem

Fenomenos transicionais

Preocupacao com o paradeiro da mae.

(20/22m)

SOLUCAO INDIVIDUAL DA CRISE

. Diminuicao do esforco de reaproximacao
Desenvolvimento da linguagem

. Processo de internalizagao (estruturagao do super-ego)

. Expressao do desejo em fantasias e jogo simbolico.

Al



QUADRO IV

SUBFASE DA CONSOLIDACAO DA INDIVIDUALIDADE

(NESES) CARACTERTISTICAS
. Estruturacgao do ego e do super-ego
Constancia do objeto emocional através da unificagdo
do objeto
(20/25/36m) . Desenvolvimento de fungoes cognitivas complexas: comu

nicagao verbal,fantasia, jogos e teste de realidade

. Desenvolvimento da linguagem gestual do corpo, afeto
e motilidade

Representagao mental do eu distinta da representacgao
dos objetos.

. Formacao da identidade do eu.

‘ST
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A subfase inicial de diferenciacao € caracterizada pe-
lo desenvolvimento da imagem corporal, iniciando geralmente a
partir do 49 ou 5¢ mes. Nestc periodo a crianca cncontra-sc num
estado de receptividade cinestésica, reagindo aos estimulos sen
soriais de seu ambiente imediato. Mahler, de acordo com as
ideéias de Spitz (1980), considera que neste momento ja se ini-
cie a familiaridade com a metade materna ou com o seu eu simbioti

co, pois a crianca ja esboga o seu sorriso em diregao a mae.

A partir do sexto més de vida ocorre entao o que Mah-
ler especifica como o desabrochamento, que € a tentativa de
separagao-individuacao, que se manifesta nos comportamentos da
crianca de puxar os cabelos, orelhas e nariz de sua mae, para
poder afastar-se dela e observa-la melhor a distancia. Neste mo
mento pode-se falar de uma evolugdo ontogenética, que permite a
crianga envolver-se numa série de sensagoes em seu estado de a-
lerta e vigilia e que a tornam capaz de perceber todos os acon

tecimentos a sua volta.

Do sexto até o sétimo més a crianga langa-se a uma seé-
rie de exploragdOes tateis e visuais do rosto materno. Envolve-
se em brincadeiras e jogos de esconde-esconde. Esta subfase &
representativa do surgimento dos objetos transicionais, os obje
tos macios, flexiveis e mornos ao contato funcionam assim como

substitutos do selo materno.

A diferenciacdao somato-psiquica s6 ocorre porém duran-
te o sétimo e o oitavo meses, quando um padrao de desenvolvimen
to cognitivo e emocional surge através da exploragao comparati

va da figura materna em relacao aos demais objetos que lhe sao
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familiarcs, e que portanto sc distinguem dela.

L durante o oitavo mes que sc desenvolve o medo, ou a
ansiedade em relagao ao estranho. Ao referir-se ao conccito de
ansiedade ou o medo caracteristico do oitavo més de vida, Mah-
ler quer deixar claro que se trata de um termo empregado na teo
ria de Spitz, mas que diferentemente do autor, acredita que o
medo nao seja um mecanismo isolado, mas mesclado ao mesmo tempo

por curiosidade em relacao ao estimulo ndo familiar.

Segundo Mahler, este fato pode ser claramente evidenci
ado através de comportamentos caracteristicos da crianga de o-
lhar ou procurar com o olhar o paradeiro do estranho que entrou
em seu campo perceptual. Assim, nao se trata apenas de um medo
ou ansiedade provocado por este estimulo, mas também de curiosi

dade pelo novo e nao conhecido.

Tanto a distingao entre o estranho e o familiar, como
a propria exploracdao do estranho, aliados aos acbnteéimentos ca
racteristicos desta fase, funcionam como pré-requisitos necessa
rios a aquisicao da nocao de objeto libidinal e sua socializa-
¢ao, assim como representam os primeiros passos em diregao  a

constancia do objeto.

O desabrochar tardio ou prematuro da crianga esta inti
mamente ligado com a qualidade de interacdo mae-bebe. A mide &
o principal referencial da crianga e por isso & tambem o princi
pal responsavel por sua saida ou nao da '"Orbita simbidtica". O
desejo materno € que vai dirigir a crianca para diante ou para-

liza-1a na unidade simbiotica.
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A segunda subfase ou subfase de treinamento € subdivi-
dida em duas etapas: O treinamento inicial e o treinamento pro
priamente dito. O treinamento inicial caracteriza-se pelos pri
meiros passos da crianga em direcdo a consciéncia de desligamen
to e individuagdo. E também o momento em que estabelece um elo
especifico, uma diferenciacdo corporal em relacdo a mesma e o
crescimento e funcionamento dos aparatos autonomos do ego. Soma
dos a estes acontecimentos, esta subfase € representada pelas
exploracoes precoces da crianga, que por outro lado sao respon-
saveis pelo estabelecimento de uma familiaridade cada vez mais

constante com relagao ao mundo que a cerca.

A nogdo dos limites corporais € adquirida tambem nesta
subfase, permitindo a crianga visualizar e reconhecer sua mae a
distdncia. A crianca obtém a certeza de que o seu afastamento
da mae por alguns momentos, nao representa o seu desaparecimen-
to para sempre, mas esta amparada na confianca de poder voltar
a reencontra-la assim que tenha necessidade. A mae se consti-
tue como um objeto estavel e a crianca pode procura-la a fim de

suprir as suas necessidades de alimentagdo e contato fisico.

A segunda etapa desta subfase, que e o. treinamento
propriamente dito, ocorre geralmente entre o décimo segundo e
o décimo quinto meses, assim como também entre o décimo sexto e
o décimo oitavo meses. Caracteriza-se pela presencga da catexia
libidinal que & posta a servico de um ego autonomo e de suas fun
¢oes, assim como nas fungoes de seu corpo, objeto e objetivos

pretendidos.

Quando a crianga comega a andar, a posicao ereta de



scu corpo ¢ a capacidade de caminhar para distante de scus paijs,
representam a transformagao de parte dc sua onipoténcia em rela
¢ao a scus pais, em prazer ligado a sua autonomia ¢ auto-estima

em desenvolvimento.

Enquénto nos periodos anteriores a crianca podia afas-
tar-se relativamente de sua mae, engatinhando ou amparando-se
nos objetos, a crianga nesta subfase pode relacionar-se a uma
distancia cada vez maior com a sua mae, aumentando conseqliente-

mente o desempenho de suas atividades motoras.

Mahler comenta que muitas criancas neste periodo ficam
t3o empolgadas com a sua nova aquisig@o que se tornam. insensi-
veis a quedas e batidas. Por outro lado, aceitam com mais faci
lidade o estranho como substituto de sua mae. Mas esta aventu-
ra, ou 'caso de amor' com o mundo dura pouco tempo, pois a medi
da em que a crianga necessite de reabastecimento emocional, cor

re em diregao a mae procurando o seu apoio.

A terceira subfase, ou subfase de reaproximagéo, ocor-
re geralmente por volta do décimo quinto ao vigésimo segundo me

ses. E € subdividida em trés momentos:

- Reaproximagao inicial
- Crise de reaproximacgao

- Solugao individual da crise de reaproximacao.

Ao final do periodo de desabrochamento o 'toddler", ou
seja, a crianca que comega a dar os seus primeiros passos desa-

jeitados, alcanca o seu primeiro nivel de identidade como enti-
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dade scparada. Inicisndo-sc também a aquisig¢ao da inteligencia
representativa que culmina com o emprego do jogo simbolico e da

fala.

A ansiedade da subfasc anterior volta a ocorrer nesta
subfase em maior proporgao, pois, ao mesmo tempo em que deseja
afastar-se da mae para explorar o ambiente, tem medo de perder
o objeto, ou seja, teme pela perda do objeto ou teme pela perda

do amor do objeto.

O comportamento de perseguigao e fuga caracterizam es-
ta subfase. Ao mesmo tempo em que deseja fugir da mae, deseja
fambém ser envolvido em seus bragos. Estes comportamentos ca-
racterizam o sentimento de ambitendéncia com o qual a «crianga
se vé envolvida. E a disponibilidade da mae em compartilhar ou
facilitar as atividades da crianga que ira demarcar o seu pro-
gresso em relacdo a sua existéncia separada da mesma e sua con-
quiSta do mundo exterior. Ao alcangar os seus primeiros passos
em direcao a sua identidade, a crianca comeca por apresentar um
medo caracteristico, que € o medo de ser reincorporado por seu
par simbidotico. A disponibilidade materna € portanto evidencia
da porque € através dela que se dara um incentivo ou ndo para
um desprendimento da crianca da Oorbita simbiotica. Para Mahler

€ sempre aconselhavel que a mae esteja pronta para atender  as

principais necessidades do bebe.

A reaproximacdo inicial ocorre a partir do décimo quin
to més, quando a figura materna passa a nao significar apenas
uma ''base' para as suas atitudes, mas transforma-se também numa

pessoa com a qual a crianga pode compartilhar as suas descober-
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tas do mundo. Todo prazer anteriormente ligado a locomogao 1i
vre e direta passa a deslocar-se para os fatores dc interagao
social, os jogos ¢ a imitacao, que sao as atividades preferidas
da crianca. Essa expansao social vai além do ambito familiar,
aumentando a esfera de relacionamentos da crianga, assim como

tornando-a capaz de tolerar as auséncias prolongadas de sua mae

Durante o décimo sétimo més aproximadamente, a crian-
ga comeca a apresentar comportamentos caracteristicos da fase
anal. Neste periodo nota-se a presenca de atitudes de ganan-
cia, ciume e inveja de seus pais, além de aparecerem comporta-
mentos de colera e raiva mesclados a recorréncia do medo ini-
cial de estranhos, ansiedade e curiosidade. A descoberta e ex-
ploragcao do mundo externo levam a crianca a adquirir uma maior
autonomia e interacao social, assim como propiciam a estrutura

¢ao do eu de forma mais coesa.

O segundo periodo da subfase de reaproximacdo se da
por volta do décimo oitavo até o vigé€simo més, ocorrendo nova-
mente a partir do vigésimo quarto més. Neste periodo ocorre a
ambitendéncia, que € a ambivaléncia representada nos comporta-
mentos de indecisao da criancga, que oscila entre afastar-se» ou
manter-se proxima de sua mae. Embora a crianga apresente uma
grande necessidade de exercitar a sua autonomia, passa por uma
série de oscilacOes de humor e acessos de raiva, ressurgindo
também a ansiedade e o medo de estranhos. A vontade de ser au-
tonomo e separado da mae passa a ter um significado emocional
para a crianga, de que a mesma pode afastar-se dela, desejando

deixa-la ou abandona-1la.
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A agitagio e atividades caracteristicas da subfase an-

terior transformam-sc em interesscs voltados para o processo de

identificacao. A crianca passa a sc identificar com as fipuras

parentais e a tomar atitudes que pcrtencem as pessoas Com as

quais se relaciona.

Durante este periodo ocorrem as seguintes reagdes a se

paragao:

— Preocupacao com o paradeiro da mae (embora cognitivamente ja

saiba compreender que ela possa estar num lugar proximo e
que pode retornar, pois ja possue a capacidade de perceber e

reconhecer o objeto como dotado de permanéncia).

Dificuldades em lidar com as auséncias da mae (a auséncia &
sentida como abandono, e a crianga adota comportamentos de

agarrar-se e seguir a mae por todos os lugares).

Presenca de mecanismos de clivagem (a mae ''boa', parece exis
tir apenas na sua fantasia e a mae '"ma'" € representada por

aquela que se ausenta e a abandona).

Ocorréncia de fenomenos transicionais (demonstrados atraves
dos comportamentos das criangas que tendem a transferir para
os objetos o desejo de posse sobre suas maes). Esta subfase
€ caracterizada pelo emprego do pronome "meu' e pelo desejo
de nao compartilhar com o outro os objetos que pertencem a

sua mae.

Os padroes individuais de reconciliagao que ocorrem a-

proximadamente por volta do vigésimo primeiro més de vida, ca-



racterizam a diminuigao dos esforgos da crianga em procurar rea
proximar-sc da sua mac, também pecla diminuig¢do de sua ansicda-
de em relacio a separacdao materna ¢ alternancias entre a proxi-

midade e autonomia.

As etapas crescentes de individuagao sao marcadas pelo
emprego da linguagem nominativa dos objetos e pela internaliza
cao de regras e exigéncias sociais. E o inicio de um superego,
que se expressa na habilidade da crianca em lidar com os seus
desejos e fantasias através de jogo simbolico. Este periodo &
também representativo do inicio da identidade de género, onde
se pode notar distintamente os comportamentos caracteristicos da
menina e do menino. Os resultados da pesquisa de Mahler de-
monstraram que as meninas tendem a aproximanSé mais de suas
maes, amoldando-se ao seu corpo, enquanto os meninos mostram-se

menos doceis, tendo preferéncias por atividades motoras.

A quarta subfase € de consolidacdo da individualidade
e inicio a constancia de objeto emocional. Esta subfase vai
aparecer aproximadamente a partir do vigésimo segundo més ate
o terceiro ano de vida, caracterizando-se por dois objetivos: a
individualidade e a aquisicao da constancia de objeto libidinal.
E entao que a crianca assume a sua individualidade, estrutura o
seu ego e precursores do superego, constituido a partir de

exigéncias parentais.

A constancia de objeto emocional, termo empregado por
Mahler durante esta subfase, esta relacionado com a aquisicao
cognitiva do objeto permanente de Piaget, embora estes termos

sejam demarcados por significados diferentes. A constancia do



objcto cmocional tem um significado psicanalitico e refere-sc a
representacao do objeto materno que satisfaz as necessidades e
pulsocs da crianca, significando algo mais do que apenas a per-
mancncia substancial do objeto. O cmprego deste termo implica
a unificacdao num s6 objeto de sua parte "boa" e '"ma'". Esta uni-
ficacao € a representagao da mae como um objeto Unico e integra
do. Enquanto que o termo Piagetiano refere-se a Trepresentacio

mental e a permanéncia dos objetos fisicos.

Mahler exemplifica melhor esta distingao ao citar os
trabalhos de Bell (1970). Neste estudo Bell demonstra experi-
mentalmente que os bebés que mantém um relacionamento harmonio-
so com suas maes, desenvolvem a nocao de pessoa anteriormente
a nogdo de permanéncia de objetos. A hipotese de Bell esta de
acordo com as idéias de Piaget, ja que ele acredita que a ima-
gem mental funciona como um pré-requisito para o estabelecimen-

to da constancia do objeto libidinal, mas que isto nao & sufici

ente para explicar esta aquisigao.

Segundo Mahler, nao se pode desvincular a aquisicao
da nogao de pessoa permanente da maturacao, do desenvolvimento

do ego, e das pulsoes ambivalentes que ocorrem neste periodo.

Os mecanismos de ansiedade presentes anteriormente em
relacao ao paradeiro de -seu parceiro matefno, dao lugar a capa-
cidade da crianca de representar mentalmente a imagem da mae
"boa'", como aquela em que pode confiar e procurar quando neces-
sitar. A aquisicao da individualidade caracteriza esta subfase,
representando o desabrochamento das fungoes cognitivas, a comu-

nicacao verbal pela fantasia, e os jogos de teste de realidade.
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As representagoes mentais do eu vao gradualmente se distinguin-
do das representagoes do objeto e preparando o caminho para a

formacao da identidade do eu.

Embora esta subfase seja marcada por um gradual pro-
gresso no desenvolvimento,da crianga, nao significa por outro
lado que esteja isenta de obstaculos. A crianga ainda nao € ca
paz de se relacionar de forma integrada com os mecanismos de am
bivalencia desta subfase. Ela ainda encontra dificuldades em
lidar com a dor e o desamparo provocados pela diminuigao de sua
onipoténcia e da onipoténcia magica de seus pais, ao mesmo tem-
po em que divide o mundo em objetos 'bons'" e '"maus', tendendo a

diminuir o seu sentimento de auto-estima.

Mahler considera que a qualidade de interacao mae-bebe
funciona como um dos fatores mais importantes que contribue pa
ra o estabelecimento de um relacionamento estdvel, para a aquisi
cao do objeto libidinal constante e para a formagdo de uma indi

vidualidade integrada a uma personalidade estruturada.
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2.2 - ASPECTOS METODOLOGICOS

Os estudos iniciais de Mahler tinham por objetivo veri
ficar a origem das psicoses como sendo de fundo autistico ou
simbidotico. Mais tarde, reunindo-se a B.J. Gosliner introduz a
hipotese da origem simbidtica humana, acreditando que este fa-
to, aliado ao processo de separacao-individuacao,representariam
aspectos universais do desenvolvimento da espécie humana. As hi
poteses de Mahler levaram-na a investiga¢ao dos processos “de
simbiose e de separagao-individuacdo, através de um projeto de
pesquisa que tinha por objetivo verificar a universalidade des-
tes processos € 0s possiveis desvios de um desen?olvimento nor-
mal.

Mahler e Furer (1950) realizam um estudo sistematico
com o objetivo de esclarecer a psicose simbiotica. Esta pesqui-
sa de agao terapéutica, utilizou um método triplice, ou seja,
o0 terapeuta se coloca como um agente intermediario e esclarece-
dor da relacao simbidtica mide-bebé. Neste mesmo periodo, reali
za um estudo piloto com a finalidade de observar os pares maes-

bebes normais.

Além de realizar estudos sobre a patologia e a normali
dade, Mahler (1959) realiza estudos nos quais pretende verifi-
car os pares maes-bebés médios. Esta classificagdo refere-se a
neurose infantil e a patologia de médio porte. Neste estudo
Mahler adotou um grupo de controle de maes medias e seus bebeés
e mais um estudo piloto no qual verificou o desenvolvimento da
jidentidade do eu e seus disturbios. Mas, € em 1963 que ela re-

almente consegue subsidios para realizar uma nova etapa desta



27,

pesquisa. Voltando o seu interesse para a verificagao das qua-
tro subfases do processo de separacao-individuagao, através de

um estudo longitudinal de outros pares mae-bebe.

O método empregado inicialmente por Mahler era o méto-
do psicanalitico, assistematico e clinice, progredindo depois
para um projeto de pesquisa sistematica de corte transversal e
normativo. Mais tarde, com o objetivo de validar as suas hipo-
teses emprega também o método longitudinal, acompanhando o de-
senvolvimento da crianca a partir do quinto més até o terceiro

ano de vida.

As mudancas aplicadas ao seu método de estudo tinham
por finalidade estabelecer um equilibrio entre o método experi-
mental e o método clinico descritivo. Através do emprego do
método experimental e das observagoes padronizadas submetidas
a encontros repetidos podia-se chegar a uma espécie de valida-
cao consensual. E através do método clinico descritivo eram le
vantados os dados sobre a interagao miae-bebé em situacgoes natu-

rais.

As observacgoes foram realizadas no centro de pesquisas
do Masters Children's Center, Nova York, duas vezes por semana,
numa sala grande com brinquedos. Esta sala era dividida em
duas secoes separadas por uma divisao de pouca altura, que per-
mitisse a crianca visualizar a sua mde e procura-la quando ne-
cessitasse. Além das observacoes no centro de pesquisas, eram
também realizadas entrevistas semanais com a mae para se obter
dados relevantes sobre o desenvolvimento diario da crianga, €

sua vida em familia. Estas entrevistas com a mae podiam ser
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realizadas em sala scparada, como na sala de observagao, com &
presenca ou nao da crianga. As visitas ao lar eram feitas duas
vezes por semana., com o obictive de observar caracteristicas  da
vida familiar, que por algum motivo nao sc¢ manifestavam no cen-
tro de pesquisas. Além destes métodos, eram também realizadas
uma série de filmagens da interagdo mae-bebé a partir do quin-
to mes, para registrar os principais momentos do processo de se
paracao-individuacao que ocorriam as presenca da mae, as reagoes
da crianca a separacao e ao retorno materno, as formas de adap-
tagao e defesa, assim como todos os aspectos ligados a aquisi-

cao da nocao de constancia de objeto libidinal.

Os observadores que participavam da pesquisa eram em

numero tres:

— Um observador participante que participava em todos os mo-

mentos da interacgao.

— Um observador nao participante que se localizava numa sala
ao lado da sala de observagao, descrevendo os aspectos da in

teracdao atraves de uma tela unidirecional.

— Um observador participante que tinha a tarefa de observar
determinados comportamentos e poder retirar-se da sala para

levar informacoes mais detalhadas para o observador nao par-

ticipante.

Essas observagoes eram feitas de forma coordenada, a-
traves de complementagoes levantadas por cada um dos observado

res.



29,

Segundo Mahler estes observadores funcionavam mais co-
mo clinicos, do que como cameras, ja que possuiam formacao uni-
versitaria clinica, que lhes permitia entender com clareza 0s

aspectos observados.

Além dos relatos ocorridos sobre a interagao, eram tam

bém observados os seguintes aspectos:

— A atividade sensOrio-motora

— As relagoes. objetais em desenvolvimento
— As reagoes aos objetos inanimados

— As reacbes a frustragao, agresséo e dor
— Comportamentos ambivalentes

— 0 afeto de humor caracteristico da crianga e sua mie

"

— As relagoes da crianga com o seu corpo € a nogao do ''eu, co-

mo individualidade.

A pesquisa de Mahler sofreu, porém, algumas mudancgas,
principalmente relacionadas com as visitas ao lar. Estas pas
saram a ser mais freqllentes, porque neste ambiente podia-se ter
a oportunidade de verificar fatos que geralmente nao ocorriam
no centro de pesquisas. Muitos destes comportamentos relacio-

vam-se com o periodo inicial de vocalizagao da crianga.

As criancas mais velhas eram submetidas a observagoes
de atividades mais especificas, as maes nao precisavam permane-
cer tanto tempo na sala de observacao, geralmente deixavam a

crianca no centro e voltavam mais tarde para busca-las. Assim
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permitiam a observacao das reagoes a separagao e ao retorno da
mae, além disso, também eram realizadas sessbes de jogos que en

volviam atividades 1udicas e fantasias.

As criangas ainda eram testadas através dos testes do
""Child Study Center', que permitiam verificar com mais detalhes
a construcao de perfis de desenvolvimento infantil. Os testes
eram geralmente aplicados nos periodos relativos ao quinto més,
ao décimo més e depbis ao décimo oitavo e trigésimo meses de
idade, por especialistaslgm testes de desenvolvimento da crian
ca. Os adulfos foram também submetidos a uma bateria de testes
como: O "Wescheler Adult Intelligence Scale'; 'O Rorschach" e o

"Thematic Apperception Teste''.

Mahler considera que para se entender o desenvolvimen-
to emocional da crianca, € necessario levar em consideracdo to-
dos os aspectos relacionados com a interagao mae-bebe, observan
do-se principalmente a estrutura especifica da personalidade da
mae, sua qualidade de interacao e os processos de fantasia cons
ciente e inconsciente. Estes fatores, associados com oS dons
inatos da crianca, € que permitirdao uma melhor compreensdo do
desenvolvimento infantil durante este processo de separagao-in-

dividuacgao.
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3 - O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO SEGUNDO J. PIAGET
3.1 - PRINCIPAIS CONCEITOS

Os estudos Piagetianos sobre o desenvolvimento cogni-
. - - - - - -
tivo, especificamente relacionados com o periodo sensorio-

motor, representam o interesse basico deste trabalho.

0 estudo deste periodo permitira entender melhor as ba
ses e os requisitos necessarios a aquisicdo dos  processos

cognitivos.

A perspectiva Piagetiana do desenvolvimento cognitivo
nao esta restrita apenas aos aspectos intelectuais, abran-

ge também o universo psicossocial.

Os estudos sobre a hereditariedade elos processos bio-
logicos, tém interessado a muitos autores, e Piaget situa-
se como um destes autores que se preocuparam em esclarecer
a»§nf1uéncia desses fatores no processo de aquisigao da in-

teligencia.

Segundo Piaget nao herdamos a inteligeéencia, mas uma
pré-disposicao que nos leva a agir e se adaptar ao meio am-
biente. Alias estes s3ao os quesitos necessarios a constru-

cao da inteligencia.

Os processos biologicos e intelectuais estao intimamen
te relacionados atraves de um isomorfismo, ou seja, por uma
extensao dos modos de funcionamento bioldgico na formagao

dos processos intelectuais. O que herdamos entao, e toda



uma forma dc funcionamento intclectual, que sc torna presente
durante toda .a vida do individuo. Esta forma especifica de
funcionamento por outro lado, esta ligada aos invariantes fun-
cionais, que aparececem sobre a forma de processos dc organiza-
gao é adaptacao, este ultimo englobando os processos de assimi

lagao e acomodagao.

O nlcleo da inteligéncia € formado pelos  invariantes
funcionais e pelo desenvolvimento de um processo de equilibrio

simultaneo de estruturas.

Piaget afirma que a crianca nao € um mero receptaculo
de seu meio, sua inteligencia € construida atraves de trocas
constantes com o ambiente. Esta relacao € quase sempre adapta-
tiva e tem por finalidade reequilibrar o sujeito em relagao aos

acontecimentos novos e inesperados.

A adaptagao € constituida a partir de dois processos:
a assimilagao e a acomodagao, aspectos complementares de um mes
mo mecanismo intelectual. Na assimilacao o relacionamento do
sujeito com o mundo e com os objetos € feito atraveées da incorpo
racdo das caracteristicas dos objetos a esquemas e estruturas
ja existentes. Trata-se de um ajuste dos objetos ou aconteci—
mentos as caracteristicas proprias de cada individuo. Ja na aco
modacdao, o que ocorre € um ajuste ou adaptagdao do sujeito aos
acontecimentos e objetos, trata-se da modificagao da propria es
trutura para adapta-la as novas experiéncias. A acdo equilibra
da entre estes dois processos € que vai caracterizar o ato inte
ligente. Este processo de equilibrio esta também relacionado

com a auto-equilibracao, que se desenvolve na vida bioldogica e
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psicologica, representando uma forma paralela entre o desenvol-

vimento destes dois aspectos.

Quando se refere ao conceito de equilibrio,Piaget quer
deixar claro que nao se trata de um equilibrio sem mobilidade ,
mas de atividades que possuem uma estabilidade relativa, subme-
tida sempre a novas reestruturagoes e adaptagoes do sujeito ao
meio. Para €le € um "equilibrio majorante". O processo de e-
quilibrio envolve a organizacao de estruturas cognitivas num
sistema integrado e interdependente, onde cada elemento que com
poe a estrutura esta subordinado a uma nova totalidade ou siste
ma. A adaptacao € uma forma de relacionamento do organismo com
o ambiente externo, enquanto a organizagao supoe o relacionamen
to de estruturas internas, mas estes dois aspectos sao indisso-

ciaveis:

m... E adaptando s¢ as coisas que o pensamento_se orga
niza e e ao Ae organdizan que efe se estrutura as coi-
sas." (Pilaget, 1952, p. 78)

0 equilibrio do organismo ao meio envolve uma série de
organizagoes que sao obtidas por meio da acao coordenada entre
0 organismo e as estruturas cognitivas construidas a partir de
seus esqguemas correspondentes. Estes esquemas sao a represen-
tacao de toda forma de pensamento ou agao que se expressam em
uma seqléncia repetitiva. Sao estruturas cognitivas, compostas
de elementos que formam totalidades organizadas e interdependen
tes. Os esquemas iniciais formam-se a partir de manipulagoes
concretas do sujeito, passando mais tarde a se transformar em

agoes e atos internalizados.
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A teoria construtivista de Piaget da relevancia especi
al ao papel da agao, como propiciadora da construgao de estrutu
ras cognitivas. FE através da interiorizacdo de suas acdes, que
o sujeito pode projetar-se de seu mundo concreto e objetivo pa-
ra um mundo mais abrangente e abstrato das representacoes men-
tais. Esta transformacao ndo forma porém estruturas totalmente
novas, pois a estrutura seguinte € uma seqlléncia e abstragado de

estruturas anteriores.

A sequéncia no desenvolvimento das estrutufas cogniti
vas, qualifica a aquisigdo da inteligéncia como uma forma evolu
tiva ou epigenese. As estruturas se organizam das formas mais
simples até as formas mais complexas, e a inteligéncia se desen

volve por Periodos e estagios.

Piaget descreve o desenvolvimento da inteligéncia em
trés periodos principais: 0 periodo sensorio-motor; O periodo
das operagdes concretas e o Periodo das Operacgoes formais. A
coordenacdo entre os periodos se faz por equilibragdes cada vez
mais constantes. A medida em que as estruturas se integram aos
novos sistemas, passam a se organizar numa nova série de reequi

libragoes, mais estaveis e mais abrangentes.

O interesse deste estudo pela teoria Piagetiana, esta
restrito ao Periodo sensorio-motor e as equilibracoes cogniti-

vas que oCOoTrem em seus respectivos estagios.

Durante os dois primeiros estagios deste perIodo a cri
anga se relaciona com o mundo atraves dos reflexos, suas agoes
sdo o prolongamento de seu estado biologico. Nao se diferenci-

ando dos objetos a crianga ndo consegue também distinguir o seu
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proprio eu das atividades externas. [ através da organizagao

de suas atividades sensb6rio-motoras que passara a se relacionar

com o mundo dc forma pratica ¢ cxploratoria. A scaliéncia repe-
titiva de atos e esquemas. permite a crianca liberta-se lenta-
mente de seu mundo egocéntrico construindo entao um universo

mais pratico e objetivo. A distingdo entre os estimulos inter-
nos e externos, permite a crianca sair do mundo indiferenciado,
passando a se perceber como uma entidade separada e distinta dos
objetos com os quais se relaciona. O seu corpo nao € apenas me
ro receptaculo de estimulos, mas constitui-se como um objeto
que se localiza num determinado tempo e espago, submetido as

mesmas leis espago-temporais dos objetos.

Ao final do periodo sensorio-motor, o mundo pratico e
objetivo transforma-se num mundo das representagdes simbolicas.
A internalizacdo das acbes ira permitir a crianca a utilizacao
de solugodes cada vez mais sofisticadas, ela nao so € capaz de

abstrair como criar novos métodos de solucao.

0 quadro a seguir caracteriza os estagios deste perig

do.
QUADRO V
O PERIODO DA INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA

ESTAGIO 1 (0-1 mes) = —-=-------- Uso dos reflexos

ESTAGIO 2 (1-4 meses)  --——=-=---- Reacdo circular primaria

ESTAGIO 3 (4-8 meses)  ---------- Reacao circular secundaria

ESTAGIO 4 (8-12 meses)  =-----=-=---- Coordenagao de esquemas secundarios
ESTAGIO 5 (12-18 meses) ---------- Reacdo circular terciaria

ESTAGIO 6 (18-24 meses) ~--=-—---- Invengéo_de novos meios atraves de

combinacoes instrumentais




O primciro ecstdgio de descnvolvimento da inteligéncia
sensério-motora ¢ caracterizada pelo uso indiscriminado dos re
flexos ¢ pelas atividades cgocentricas. A crianca recém chega-
da ao>mundo ainda nao ¢ capaz de distinguir as proprias ativi-
dades dos objetos externos, nao diferencia o seu eu do  mundo

externo.

Neste estagio pode-se verificar o emprego dos invari-
antes funcionais como prolongamento do desenvolvimento biologi
co, a crianga mal consegue distinguir os mecanismos acomodati
vos dos mecanismos de assimilagdo. Alias esta distingdo s0
ocorre a partir do terceiro estagio. Os esquemas de acdao em-
pregados pela crianca sao totalidades rigidas que nao apresen
tam nenhuma coordenacao entre si. Os reflexos iniciais do be-
bé irdo se transformando nos primeiros habitos a medida em que
o sujeito passa a se relacionar de maneira mais pratica com o
ambiente. Este Gltimo aspecto ja anuncia a sua éntrada no se-
gundo estadgio. As assimilagoes adquiridas, caracteristicas des
te estagio se apresentam como repeticOes de esquemas sensorio-
' ‘motores necessarios 3 adaptacdo do organismo ao meio. Estas re
peticoes envolvem o emprego de reagoes circulares primarias, que
sao atividades relacionadas com o proprio corpo da crianga,dis
tintamente das reacoes circulares secundarias, que estao volta

das para as atividades externas.

Os comportamentos de sucgao, preensao, e visao sao e-
xemplos de atividades circulares primarias, nas quais a crian-
¢a se relaciona consigo mesma e com o seu eu. Os atos de suc-

cao e visao estao relacionados entre si através de pistas vi-
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suais que antecipam a hora da amamentagao. E os esquemas vi-
suais sao formas passivas e desordenadas de se relacionar com o
meio, demonstrando que a crianca nao € capaz de seguir os obje-
tos com o olhar, mas apenas olhar para os objetos imOveis ou pa
ra aqueles que se movem diante de éua visao. O mesmo ocorre com
os esquemas de audicao e vocalizagao, pois a crianga restringe-
se a repetir os sons que ela mesma produz e a distinguir aque-
les que 1lhe causam prazer, mais ainda € incapaz de coordenar os

esquemas entre si.

As atividades deste estagio estao relacionadas com uma
série de tateamentos ou descobertas fortuitas que sio obtidas
por acaso. Nao existem agoes intencionais providas de causali-

dade, assim como nao existe ainda a nogao de um objeto externo.

E no terceiro estagio que a crianca se distancia de
seu estado egocéntrico e passa a se interessar pelos aconteci—
mentos externos, através da repetigcao de habitos motores que pro
vocam resultados interessantes sobre o ambiente. A coordenacao
de esquemas caracteristicos deste estagio, refere-se a represen
tacao de seqliéencias de esquemas comportamentais adquiridos que
ainda nao tem limitados os empregos de meios e fins. Assim  as
reacoes da crianga ao meio sao meras repetigoes de esquemas em-

pregados anteriormente com sucesso.

O progresso deste estagio esta relacionado com a inte-
racdo da crianca com o seu meio externo. E adaptando-se a no-
vas situacoes que ela comeca a empregar distintamente os meca-
nismos de assimilacao e acomodagao. A relagao com o mundo dos

objetos caracteriza as primeiras exploracgoes reais e concretas



do mundo. Ao lidar com os acontccimentos novos a crianga utili
za os processos de assimilacgao de reconhccimento ¢ assimilagio
generalizadora, que ainda representam uma espécice de  relacgao
contaminada pelo cmprego de esquemas habituais. Sao assimila-
coes contemplativas na presenca de imagens e objetos conhecidos
ou generalizagoes onde o novo € apenas incorporado aos esquemas

antigos.

A crianca do terceiro estagio ainda ndo consegue empre
gar atos intencionais, estes necessitam do prévio conhecimento
das finalidades e dos objetivos a serem alcancados. Neste esta-
gio a criancga sO descobre a solucdo dos problemas mediante o em

prego de uma série de tateamentos que, por acaso, obtém sucesso.

O quarto estagio indica o emprego coordenado de esque-
mas secundarios e o progresso da crianca em direcdao ao inicio

da intencionalidade.

Ao contrario dos estagios anteriores, a crianca deste
est3dgio nao necessita mais empregar uma série de tateamentos e
repeticOes até alcangar o objetivo pretendido. Utilizando rea-
¢oes circulares secundarias a crianca pode agora coordenar dois

ou mais esquemas formando novas totalidades.

O interesse da crianca pelos objetos externos, e a sua
busca incessante de novidades, possibilitam a intensificacao de
sua capacidade em distinguir os meios e fins empregados em di-
versas situagdes. Os obstaculos nao representam mais uma impos
sibilidade de agao, pois sao afastados e removidos com facilida

de pela crianga.



Sééundo f]uvc]] (1986) cmbora Piagci nio sc¢ refira a
uma conscientizagao dos atos, pode-se neste estagio falar de
uma conscicencia traduzida pelo descjo da crianca em alcancar uma
dcterminada finalidade, que € anterior ¢ independente dos mcios

empregados.

A intencionalidade e a experimentagao ativa do ambien-
te, sao caracteristicas que definem este estagio. A manipula-
cao cada vez mais constante dos objetos e a forma ativa de se
relacionar com o mundo externo, permitem uma maior distingao en
tre as qualidades pertencentes aos objetos e as qualidades per-

tencentes a si mesma.

A forma ativa de exploracao do ambiente,transforma-se,
no quinto estagio, no emprego de novos métodos de solugdao. En-
quanto no estagio anterior a crianga restringia-se ao emprego
de solugoes anteriormente empregadas com sucesso, a crianga des
te estagio inventa novos métodos de solugdo e busca a novidade

por si mesma.

O emprego de reagoes circulares terciarias marca este
estagio, estas reacdes sao formas repetitivas de agoes que se
apresentam numa seqlléncia submetida a variagoes. Sao distintas
dos comportamentos mecanicos, pois possuem a finalidade de des-
cobrir novos métodos de solugdo e experimentagio, sdo experimen

tos que buscam ''ver" as conseqliencias de suas agbes sobre o
meio. A crianga inventa novas situacdes e novos metodos de so-
lucao sem a necessidade de empregar seqliencias de esquemas anti-

gos e habituais.

Este estagio caracteriza tambem o inicio da aquisigao
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da nogao de objcto, pois ao sc relacionar de forma ativa c obje
tiva com o mundo externo, a crianca comeccga a difercnciar as
suas proprias atividades das caracteristicas que pertencem  aos
objetos. Perccbe a delimitacao entre o scu proprio corpo ¢ os

objetos do mundo externo.

O desenvolvimento da inteligencia ocorre paralelamen-
te a construgao do mundo real, portanto € neste momento que se
distinguem as categorias de cbjeto permanente, espago, tempo e
causalidade. Estas categorias presentes desde o inicio no de-
senvolvimento da crianga, passam agora a Se estruturar a partir
de uma descentralizacis das atividades relacionadas com o pro-
prio corpo em direcdo as atividades voltadas para um mundo con

creto e real.

A nocdo de objeto permanente, no entanto, so e defini-
tivamente estabelecida no sexto estagio, quando a crianca € ca-
paz de representar mentalmente os acontecimentos e prever novas
solugoes através de combinagoes mentais. Ao combinar mental-
mente os fatos, a crianga constroi novas totalidades, reorgani
zando os esquemas anteriores através de métodos dedutivos e in-

vencdes de novos meios sensorio-motores.

A adaptacgao do sujeito ao meio e a solugao de novos

‘problemas € feita através de mecanismos internos e abstratos.Os

tateamentos e as tentativas de ensaio e erro cegas nao sao mais
necessarias, pois a sua relagao com o mundo € feita atravées de
combinacoes mentais que antecipam as solugoes dos problemas. A
combinacao de esquemas nao € pratica, mas mental e a inteligén-

cia sensorio-motora evolui para a inteligéncia reflexiva e re-
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presentativa.,

A aquisicio da nogao de objeto permanente permite a
crianga representar mentalmente os acontecimentos e os objetos
que nao cstao presentes em seu campo visual. E através da no-
cao de permanencia que a crianga entao adquire a nogao de reali
dade e suas conseqlientes nogoes de tempo, espago e causalidade.
A partir dal a crianga comega a perceber que os objetos nao se
situam num espaco por acaso, eles estao envolvidos em relagoes
espaco-temporais e submetidos a alguma espécie de causalidade.
A compreensao destas relacoes necessita que a criancga tenha um

prévio conhecimento de si mesma.

Ao perceber a possibilidade de movimento dos objetos
com deslocamento no espago, a crianca € tambem capaz de perce-
ber os movimentos inversos e reversiveis. O mesmo objeto que
se desloca de um ponto A para um ponto B, pode inversamente re
tornar para o seu ponto inicial. As nocoes de espago e reversi
bilidade estdo intimamente relacionadas com a nocao de permanén
cia. Mas os objetos também nao se locomovem por acaso no espa
co, € necessario que se perceba a existencia de atos intencio-
nais que tém a sua origem numa determinada pessoa e que sao por
ela causados. Desta forma € que se distinguem as causas das

acoes que as provocamn.

A nogao de causalidade organiza os acontecimentos atra
vés de uma sequéncia temporal, onde as cauSas antecedem e deter

minam os seus efeitos.

E através de mecanismos mentais e abstratos que a cri-

anga pode reconstruir as causas a partir dos efeitos ou eviden
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ciar os cfcitos quando tem o prévio conhecimento das causas. 0O
mesmo ocorrendo com a reconstrucao dos objetos, quando se mos-
tra a crianca uma parte do objcto ela ja ¢ capaz de rcconstruir

mentalmente o todo a partir de suas partes.

O nascimento da inteligéncia integra a crianga num mun
do de relacoes fisicas e espago-temporias, ao mesmo tempo em
que representa a sua evolugao de um mundo concreto e objetivo ,
para um mundo das representacbes mentais e dos processos simbo-
licos. A crianca ndo sO age concretamente sobre o mundo, como
€ capaz de imaginar e inventar novos métodos de solucdo atraves

de mecanismos internos, abstratos e mentais.

3.2 - A NOGAO DE OBJETO PERMANENTE

Em seus estudos sobre a construcao do Real (1970) Pia-
get nos mostra que a nocao de objeto € construida a partir da
experiencia. E através de uma descentralizacdo e da salida de
seu estado egocéntrico que a crianca adquire a nogao delobjeto,
a consciéncia de si mesma e se instaura num universo mais estru

turado e objetivo.

Segundo Piaget a evolugao dos aspectos representativos
da nocao de objeto, espago, tempo e causalidade ocorrem paralela
mente ao desenvolvimento da inteligéncia. Portanto, o desenvol-
vimento da nocao de objeto esta simultaneamente relacionado com
a aquisicao de mecanismos intelectuais, que permitem a constru-

cao de um universo ao mesmo tempo externo e estavel.



A nogao de objeto, assim como a aquisigiio da intcligen

cia sensorio-motora descnvolve-sc em seis etapas.

As duas primeiras etapas dc desenvolvimento da nogao
de objeto, caracterizam-se por nao apresentar nenhum comporta—
mento especial relacionado com a permanéntia dos objetos. A cri
anga € apenas capaz de reconhecer os acontecimentos diarios,ndo
percebendo os objetos como substancias envolvidas em relagoes
espago—temporais e submetidas a causalidade. E a partir da ter-
ceira etapa que surge um inicio de permanéncia relacionado com
0s objetos presentes em seu campo perceptual. A crianga conse-

gue reconstruir um objeto apenas pela fracao visivel do mesmo.

Na quarta etapa a crianga ja consegue reaver COm suces
so os objetos submetidos a deslocamentos visiveis e empregar mé

todos de solugao em que anteriormente obteve sucesso.

A quinta etapa anuncia a percepcao dos movimentos de
deslocamentos dos objetos para lugares diferentes, mas este pro

gresso ainda esta restrito as percepgles atuais.

E na sexta etapa do desenvolvimento da nocao de objeto
que a crianca € entao capaz de reaver os objetos submetidos a
uma serie de deslocamentos invisiveis, pois neste momento ja se
desenvolveu a sua capacidade de representar mentalmente os acon

tecimentos e objetos nao presentes em seu campo perceptual.

Apos este resumo das etapas da nogdo de objeto sera fei

ta uma descricao mais detalhada de cada uma dessas etapas.

Durante as duas primeiras etapas verifica-se o uso dos

reflexos e dos primeiros habitos adquiridos. Ao lidar com os a-
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contecimentos de scu mundo externo, a crianga passa a  cstrutu-
rar as suas experiéncias atraves de quadros cada vez mais csta-
veis. A relacao com o mundo ¢ feita por mecanismos de assimila
gao destes quadros, que pouco a pouco sc transformam em assimi-
lacao generalizadora e recognitiva. A medida em que a crian-
¢a repete continuamente os seus esquemas de agao, estes vdo se
tornando cada vez mais familiares, assim como vao permitir que
ela reconhega as suas proprias agoes. Esta capacidade de reco
nhecimento porém, esta restrita as suas proprias agdes, nao per
mitindo ainda o reconhecimento dos objetos que experiencia. A
capacidade de reconhecimento da crianca € inicialmente subjeti-
va, sO mais tarde, com o emprego da assimilagao, que realimen-
ta os esquemas anteriormente construidos, € que pode-se falar
numa verdadeira 'recognicao'. Esta se apresenta sob a forma

particular de assimilacao.

E a coordenacdo entre os esguemas de preensiao e visao
ou a série de coordenacoes entre os varios esquemas intersenso
riais que logo levarao a crianca a antecipar os acontecimentos
e a relacionar-se com mais intensidade com os acontecimentos do
mundo externo. Estes fatos representam um avanco no desenvolvi
mento da crianca, mas nao representam ainda a aquisicao da no-
cdao de objeto, ja que suas acOes ainda estao voltadas para as

acoes que se apresentam em continuidade com o ambiente.

As coordenacoes intersensoriais empregadas pela crian-
ga sdao necessarias para a sua maior compreensao do mundo, assim
como também sdo responsaveis por sua desvinculagao de ativida-
des proprias de percepcao atual em diregao a um quadro de rela-

goes espago-temporais e causais.
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Ao procurar ver o que ouve, a crianca esta empregando
um tipo de identidade subjetiva na qual a coordenagao sensorial
entre os esquemas visuais e sonoros €& apenas um prolongamento
do ato de procurar ver, ja que o que existe sdo percepgoes de
quadros atuais e nao propriamente a nogao de permanéncia de ob-
jetos. A medida em que estes quadros desaparecem de sua percep
cao imediata passa a acreditar que os objetos deixaram de exis-

tir e fica na expectativa de que eles voltem a aparecer.

0 inicio da permanéncia dos objetos so ira  acontecer
na terceira etapa. Através da acgdo propria a crianga tenta ob-
ter os objetos que visualiza, ao mesmo tempo em que comega a
procurar os objetos que desaparecem a sua vista. O progresso
relacionado com a aplicagao de esquemas intersensoriais vai per
mitir a coordenagao de agdes que levam a construgao de um uni-
verso mais coerente e pratico. Esta etapa de desenvolvimento da
nocao de objeto € composta por comportamentos intermediarios que
englobam os seguintes aspectos: Acomodagao visual aos movimen-
tos rapidos, preensao interrompida, reagao circular diferencia-
da, reconstrucdo de um todo invisivel a partir de uma fragéo‘vi
sivel e supressao de obstaculos que impedem a percepcdao imedia-

ta‘

A coordenacdo aos movimentos rapidos se apresenta como
uma forma de prolongamento dos comportamentos caracteristicos da
segunda etapa, mas ja anunciam um progresso na forma de relacio
com os objetos, pois a crianga nao se restringe apenas a procu-
rar os objetos no local onde eles desapareceram pela primeira
vez, empreende-se também a procura-los em outros locais. Este

progresso no entanto ainda esta restrito aos movimentos de aco-
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modacao ligados a percepcao de quadros atuais. Nao sendo capaz
de perceber os deslocamentos dos objetos, a crianga busca com
freqiencia somente aqueles objetos que teve a oportunidade . de
ter em suas maos e que logo a seguir os deixou cair. Embora ndo
tenha acompanhado os deslocamentos dos objetos, tera mais faci-
lidade de procurar aqueles objetos que estiveram primeiramente

em suas maos. Assim como na etapa anterior a relag3o com os ob
jetos ocorre através da percepgdo imediata, a crianga apenas se
gue com o olhar os objetos que sdo colocados a sua frente, ou

segue a trajetoria dos objetos que deixa cair de suas mados.

O avango desta etapa esta relacionado com as ativida-
des de preensao dos objetos. Relatando as observagoes que rea-
lizou com seus filhos, Piaget especifica que Jaqueline, aos oi
to meses de idade, s6 era capaz de perceber os deslocamentos dos
objetos se estes primeiramente tivessem passado por suas maos.
Caso contrario, eles se perdiam ou se misturavam com outros qua

dros, sem apresentar nenhuma materialidade.

A colocacdo de obstaculos que impedem a crianca de al-
cangar os objetos & outro fator que leva crer que a crianga nes
ta etapa ainda nao adquiriu a nogao de permanéncia, pois logo
ela se desinteressa pela continuidade de suas atividades, sem

inventar ou buscar novos meios para reencontrar os objetos.

As reacoes circulares diferenciadas que aparecem nesta
etapa referem-se a objetos que se circunscrevem em quadros de
reagoes primarias e secundarias. Estas reagOes porém ainda nao
se apresentam como suficientes para dar o carater de permanen-

cia substancial e espacial aos objetos, ja que se relacionam a
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um quadro.de agoes atuais, onde‘os objetos sem;presentam como
coisas que estao a‘disposigéo da crianca e onde a permanéncia €
global e pratica. Os objetos submetidos a um desaparecimen-
to parcial sao concebidos como quadros que logo se transforma
r8o0 numa totalidade. Esta transformagdo € vista como um aconte
cimento que esta restrito aos desejos da crianca e nao a sua ca
pacidade de perceber os objetos como permanentes. Os° objetos
que desaparecém sob anteparos, sao logo procurados na mao do ex
perimentador ou em outros lugares onde foram escondidos pela pri
meira vez. A crianga ainda nao € capaz de perceber que os obje
tos podem estar escondidos embaixo de anteparos. E, quando se
interrompe seus movimentos de preensao, passa a acreditar que

os objetos deixaram de existir.

O comportamento pratico da crianga, coﬁbina em um SO
quadro os acontecimentos externos e internos. Como ainda nao
se percebe como entidade separada e individualizada, a crianga vi
ve em funcdao de suas proprias agoes e acontecimentos que Se a-
presentam indissociados dos objetos. Os objetos s0 tém existén
cia a partir do momento em que se associam as suas agdes atra-
vés de esquemas de assimilacdao, que integram num Gnico  quadro

as representacgoes internas e externas.

A manipulacdo concreta dos objetos permite a crianga
percebé-los como formas constantes, situadas num determinado es
paco e submetidos a uma série de deslocamentos. Mas, estes fa-
tos ainda nao sao suficientes para demonstrar a sua capacida-
de de relacionar os objetos percebidos como dimensoes constan-

tes situados em grupos objetivos de deslocamentos.
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A quarta ctapa caracteriza-sc pela busca ativa do obje
to desaparecido, scm levar em conta a sucessao de deslocamentos
invisiveis. A crianca ja conscguc procurar os ohjctos escondi
dos atras dc¢ antcparos ¢ buscar os objetos que ndo estdao visi-

veis.

O progresso desta etapa esta relacionado com o desen-
volvimento da nogcao de permanéncia do objeto, estando porém res
trito as suas localizacoes iniciais. A crianga nao percebe os
deslocamentos dos objetos de uma posicao para a outra. Quando o
objeto se desloca de seu ponto original; para uma nova posicgao,
ela apresenta o comportamento caracteristico de procura-lo no
local onde ele apareceu pela primeira vez. Nao se confere aos
objetos posicoes moveis, estes estao inseridos em posigbes rigi

das e absolutas.

Os mecanismos intelectuais presentes nesta etapa pro-
longam os movimentos da etapa anterior e caracterizam-se pela
subordinacao dos meios aos fins e pela coordenagao de esquemas

heterogeéneos.

Ao completar oito meses a crianca € capaz de reencon-
trar a sua mae num simples jogo de esconde-esconde, mas nao e
capaz de similarmente encontrar os objetos escondidos. Piaget
esclarece que as representacoes das pessoas como quadros subs-
tanciais, sao percebidas mais cedo e com mais rapidez do que os

quadros que envolvem os objetos inanimados.

A crianca reage aos deslocamentos dos objetos atraveés
de formas especificas. Ela pode procura-las através de reagoes

tipicas ou residuais. Na reacao tipica, a crianca, embora te-



nha porccbidé o deslocamento dos objetos para locais diferentes,
ira procura-los no local onde foram originalmente  escondidos.
Ja na recacdo residual, cla percehe o deslocamento ¢ o procura
cm sua nova posigao, mas nao o cncontrando, volta a procuria-lo

em sua posicao original.

Nesta etapa, como nas anteriores, os objetos estao ain
da na dependéncia das agdes praticas de carater fenomenista e
dinamista. Sao fenomenistas porque estao restritas a contextos
determinados e dinamistas porque relacionadas com acoes que an-
teriormente obtiveram sucesso nas tentativas-de reencontrar os
objetos. Para que as coisas se transformem € necessirio que a
crianca tome consciéncia das relacoes de posigao e deslocamen-»‘
to e que os aspectos fenomenistas deem lugar ao racionalismo ge

ométrico.

A quinta etapa da nogao de objeto anuncia principalmen
te a capacidade da crianca em tomar consciéncia dos deslocamen-
tos sucessivos dos objetos. F na medida em que a crianga passa a
perceber os deslocamentos visiveis dos objetos, que se torna ca
paz de se desvincular de seu contexto fenomenista e pratico, ad
‘quirindo entdo a nogao de permanéncia dos objetos. Ao mesmo tem
po em que progride nestes aspectos, quando submetida a desloca
mentos mais complicados, a crianca volta a empregar os metodos
praticos que lhe garantiam algum sucesso. Pode-se dizer que
ainda nao se constituiram grupos espaciais coerentes e ordena-
dos no tempo. Para que a memoria se constitua € necessario que
se estabelegcam uma série de relacoes espaciais submetidas a uma

sucessao temporal.
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Embora tenha ocorrido um grande avango necsta etapa, a
crianca ainda fica perplexa diante dos objetos que vé desapare-

e - - > - -
cer numa seric de deslocamentos invisiveis,

E somente na sexta etapa, quando percebe os deslocamen
tos invisiveis, que passa a transformar as coisas percebidas em
objetos. Quando a crianga percebe os deslocamentos invisiveis
€ entao capaz de entender que os objetos sdo entidades dotadas
de permanencia e que sao independentes de suas prOprias agdes e
finalmente constr6i os objetos e os percebe em relagdes espago-

temporais.

A formagao do objeto como entidade substancial nao mais
necessita do emprego de mecanismos perceptivos diretos e das a-
tividades atuais do sujeito. Neste momento os deslocamentos pas
sam a ser autonomos e inseridos num mundo de representacoes e
relacoes abstratas. Mesmo que a crianca nao tenha a chance de
visualizar o deslocamento e o desaparecimento dos objetos, ela
ja € capaz de percebé-lo como uma extensao constante que  pode

ser reencontrado.

As etapas anteriores caracterizavam a existencia dos
objetos na dependéncia da percepcao atual e de indices que leva
vam a permanéncia dos objetos. Nesta etapa os deslocamentos po
dem ser deduzidos atraves da capacidade de representar mental-

mente os objetos.

O universo da crianca passa a ser regido por determi-
nadas leis onde as coisas se transformam em objetos reais inde-

pendentes das atividades do eu.



5].

Atraves de uma sCric de imitagoces intcrioriznd;; cm re
presentagao, a crianga pode agora visualizar o scu proprio cor-
po como semclhante aos demais. A medida em que sai de scu ecgo-
centrismo, ela passa a sc estruturar como um COTpO localizado
no mundo exterior dos objetos, assim se desvinculando das agoes

proprias.

A dissociagao das atividades internas e externas confe
re-lhe um status de objeto localizado num espago, submetido a
relacbes temporais e causais. Como a formagao do universo € in
separavel da constituicao do objeto, & através da propria nogao
de permanéncia que ela estrutura este universo e o ordena  num
Sistema de relagoes que se combinam num espago temporal submeti

do as relagoes de causa e efeito.

"... Um objeto e um sistema de quadros perceptivos, do
Zados de uma forma esdpacial constante atraves de seus
deslocamentos sucessivos e constituindo um termo iso0fa
vel nas sendies causais que se desennolam no tempo."
(Piaget, 1970, p. &9)

Ao final do estagio sensorio-motor, a construgao do ob
jeto ja esta formada, e a crianca esta apta a se engajar num u-

niverso das representacoes dedutivas.

A aquisigao da nogao de permanencia substancial dos ob
jetos, desvincula a crianca de suas atividades proprias, ela
transforma a si mesma num cbjeto, localizado num espago e subme

tido as mesmas leis que os outros objetos.

Concluindo, ao final desta sexta etapa o sujeito deslo
ca-se de um plano pratico e objetivo para um plano das represen

tagoes e do pensamento conceitual.
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1 - ANALISE COMPARATIVA DOS ESTUDOS SOBRE O DESENVOLVIMENTO COG
NITIVO E EMOCIONAL

Na partc introdutéria deste trabalho mencionou-sc as
dificuldades encontradas em reunir estudos sobre a visao inte-
grada do desenvolvimento em seus aspectos cognitivos e emocio-
nais. Foram apresentadas as principais teorias a serem aborda-
das neste estudo e o objetivo de se tentar chegar a um parale-
lo entre estes dois aspectos. Agora sera feita uma revisao dos
estudos que de alguma forma, contribuiram para uma melhor com-
preensao do desenvolvimento da afetividade e da inteligencia sen

sorio-motora durante os dois primeiros anos de vida.

Piaget e Inhelder (1974) em seus estudos sobre o perio
do sensorio-motor, relatam as dificuldades com que se deparam os
tedoricos que pretendem estudar o desenvolvimento da afetivida-
de durante este periodo inicial de vida. De acordo com os auto
res enquanto os aspectos cognitivos se apresentam de forma cla-
ra, 0Ss aspectos emocionais levam ao risco do adultomorfismo em
suas interpretagoes, pois geralmente sao baseados em estudos
reconstrutivos sobre a infiancia realizados a partir da patolo-
gia’adulta. Este método € subjetivo e sujeito a uma série de
erros interpretativos, portanto € necessario que se utilizem mé
todos mais objetivos que permitam a verificagao de caracteristi
cas emocionais de desenvolvimento. Neste sentido, os autores
citam as contribuicoes de Spitz e Décarie, que empreenderam es-
tudos mais sistemdticos, com o emprego de observagoes detalha-

das e controle das variaveis a serem estudadas.
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Acreditando na correspondéncia entrc o desenvolvimento
dos aspectos emocionais e cognitivos, os autores elaboraram uma
sintese do periodo sensorio-motor, fazendo um paralelo entre o
desenvolvimento das condutas que aparecem neste periodo com as
etapas do desenvolvimento da afetividade realizada por tedricos
da area psicanalitica. Os dois primeiros estagios correspondenm
no desenvolvimento afetivo ao estado de adualismo caracteriza-
do pela falta de consciéncia do eu e pela nao diferenciagao en-
tre o mundo interno e o mundo externo. Estes estagios corres-
pondem ainda as fases de narcisismo e simbiose caracteristicas
das teorias de Freud e Wallon, que definem o estado de indife-
renciacao existente entre o eu e o outro e a busca do organis-
mo pelos estados de prazer e afastamento dos estados de despra

zer.

Os estagios III e IV representam a evolugao da crianga
em relagao a conquista do mundo externo. Ao perceber a diversi
dade de estimulos a sua volta, a crianca passa a se interessar
cada vez mais pelo mundo e pelos objetos, ao mesmo tempo em que
desenvolve a sua capacidade de distinguir os estimulos proveni-
entes de sua realidade interna e externa, assim como consegue

distinguir os estimulos familiares dos estimulos estranhos.

Os estagios V e VI correspondem as relacoes objetais,
a escolha do objeto afetivo. E neste momento que o eu se dife-
rencia do outro e se constitui ele mesmo como um objeto de afe-
tividade. A descentralizacao da afetividade através da sailda
de um mundo egocentrico, corresponde no aspecto cognitivo, a

descentralizac3do das agoes proprias. A criancga volta-se agora
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pufn o mundo cxterno, organizando quadros mais cocrentes ¢ sub-
metidos a causalidade, as lecis espaco-tcmporais e aos esquemas
de objctos permanentes. A nocao de permancncia adquirida  nes-
tcs estagios leva a crianca a percceber os objetos ¢ as  pessoas
através de formas mais estaveis e constantes assim como desen-
volve a sua capacidade de imaginar e deduzir a solugao de pro-
blemas sem a necessidade da presenca do estimulo. Neste senti-
do pode-se dizer que o estabelecimento das relagoes objetais
corresponde exatamente a construgao da nogao de objeto permanen
te caracteristica dos dois Ultimos estagios do periodo sensé-

rio-motor.

‘Spitz (1966), em seu livro "El1 primer ano del nino'"',
descreve os resultados de suas séries de observacgoes de bebes
em situaéées especificas de interacdo. Através deste estudo o
autor pretendia esclarecer os principais aspectos relacionados
com a interagao mae-bebé, as relagoes objetais e os mecanismos

de vinculo e separacgao.

Segundo Spitz, a mae € o principal representante do
mundo externo da crianga, assim como representa o seu principal
parceiro humano. Ela € a mediadora entre a acao e a compreen-
sao do mundo externo. A atuagao da mae e sua representacao pa-
ra a crianga, possuem significados diferentes quando relaciona
dos com as diferentes etapas de desenvolvimento. Na fase pré-
objetal nao se fala ainda de uma relagao propriamente objetal,
pois, ao relacionar-se com o outro, a crianca ainda nao € capaz
de distinguir a si mesma deste outro ou objeto com o qual se re

laciona.



Aos trcs meses de idade comega a perceber o rosto huma
no de frente, percebendo o outro ¢ sorrindo para ele de forma
inespecifica. A fasc objetal., ao contrario, ja anuncia a capa-
cidade da crianca em perceber o outro ¢ o scu sorriso de forma

mais clara e especifica.

Ao atingir o sexto més de vida a crianga desvincula-se
da fase anterior totalmente indiferenciada e passa a responder
mais especificamente aos estimulos e ao rosto materno. Mas, €
somente por volta do oitavo més que ela consegue distinguir cla
ramente o estimulo familiar do estimulo estranho. Esta percep-
gao € diacritica e caracteriza-se por estados. de ansiedade e me
do diante do estranho. A distincdo entre os estimulos leva a
crianca a uma maior familiaridade e memorizagao dos tracgos ma-
ternos, estabelecendo parametros que lhe permitem entao uma cla

ra distincao entre si e o outro.

Os cuidados maternos, representam neste periodo uma
funcdo de suma importancia, pois € a mde quem ira facilitar ou
impedir a crianga de conhecer a si mesma e explorar com mais in
tensidade o mundo a sua volta. Como modelo de imitagao e iden-
tificagao, a mae € quem vai fornecer a crianca os parametros ne
cessarios a distingao de si mesma como uma entidade separada e
inconfundivel com relagao ao mundo dos objetos. Ao estabelecer
as relagoes objetais a crianga se projeta de um mundo interno
egocentrico, para o mundo externo das relacoes sociais, liber-
ta-se de seu estado narcisico, passando a investir suas energias no

mundo das relagoes externas.

Spitz acredita que o desenvolvimento afetivo € precur-
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sor do desenvolvimento cognitivo, e que o reconhecimento do ros
to materno como uma Gestalt - sinal nao se restringe apenas aos
afetos de prazer. Segundo suas colocacoes os afetos de despra-
zer em relagao as pessoas antecedem aproximadamente em dois me
ses os afetos de desprazer relacionados com os objetos. Duran-
te os treés primeiros meses, os afetos de prazer e desprazer nao
se distinguem um do outro, € a partir do terceiro més, que a
crianga passa a mostrar desagrado quando um adulto sai de sua
vista e vai embora. No sexto més, a crianca desenvolve melhor
sua capacidade de percepcao e ja € entao capaz de demonstrar de
sagrado em relacao aos objetos. Porém € somente por volta do
sétimo e do oitavo méses que ela adquire a percepgao diacriti-
ca e pode distinguir os estimulos familiares dos estimulos es-
tranhos. E a relagdo objetal estruturada neste periodo, conver

te a sua mae num objeto libidinal.

E a partir da diferenciacgao entre o estranho e o fami-
liar em relagao as pessoas que, aproximadamente dois meses apds,
ocorrera a distincao entre os objetos. Dessa forma, Spitz mos-
tra que o desenvolvimento afetivo em relacao a nocao de pessoas

€ anterior ao desenvolvimento da nogcao de objetos.

0 periodo que se desenrola entre o oitavo e o décimo
oitavo méses de vida &, segundo o autor, um periodo onde se de-
senvolve um processo adaptativo complexo, ja que se refere a or

- - o~ - - -
ganizagao das pulsoes e de seu dominio pelo ego, assim como tam
bém representa o periodo mais critico em relacao a perda de ob
jeto, pois. € geralmente neste espaco de tempo que se estabele-

cem e se estruturam as relagoes objetais.
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Bleby foi outro autor a considerar a importancia

dos aspectos de interacao mae-bebé, assim como fornecer dados
objetivos sobre o desenvolvimento da afetividade durante 0Ss
dois primeiros anos de vida. O autor interessou-se principalmen
te por esclarecer os processos de vinculo, perda, separagao e

retorno da figura materna.

Em seu livro "E1 vinculo afetivo'" (1976) Bowlby afirma
que o vinculo afetivo ou o apego da crianca em relacio a sua
mae € o representante de um comportamento instintivo que segue
um determinado padrdao que € quase idéntico aos de outras espé-
cies. Este tipo de comportamento € previsivel e importantissi-
mo para a sobrevivencia da especie. Bowlby adota uma  posigao
etologica em seus estudos psicanaliticos, acreditando que a ne-
cessidade da crianca da presenca e amor materno € tao intensa

quanto a necessidade de fome e alimentacgao.

O conceito de vinculo empregado pelo autor refere—sé
a uma unido ou ligacao entre membros da mesma espécie em rela-
¢ao a uma pessoa ou entidade especifica, a uma diade que se man
tém unida, ou apegada num determinado tempo e espaco especifi—

Cos.

O vinculo afetivo manifesta-se geralmente a partir do
sétimo més de vida, tornando a crianca capaz de distinguir as
figuras familiares das nao familiares, onde a crianga procura
manter contato e aproximar-se dos estimulos familiares, enquan-
to procura manter-se distante e afastar-se dos estimulos estra
nhos. Esta capacidade de distingao entre os estimulos provem

da nocao de conservacao e permanencia dos objetos, pois estando
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segura de que o seu objeto de afeicao nao mais sofre variacgoes,
a crianga pode entao langar-se em seu relacionamento com o mun-

do externo.

Os cuidados maternos durante este periodo, assim como
os seus substitutos, indicardao o futuro desenvolvimento afeti-
vo da crianga. Os fatores de auséncia e separagao representam
prezuizos na evolucao de seu desenvolvimento, ja que criangas
que foram submetidas a um 1bngo periodo de separacao apresenta-

ram doencas fisicas e danos na esfera emocional e cognitiva.

A idade relativa a separacao € outro fator importante
para a compreensao deste processo, pois se a separagao ocorre
antes dos trés primeiros anos de vida, pode levar a danos irre
paraveis e definitivos. Enquanto se ocorrer apos o terceiro a
no, a crianga possivelmente tera mais probabilidades de sair
ilesa deste processo, pois o seu ego ja € bem mais estrutura-

do e fortalecido do que nos periodos anteriores.

Estudos relevantes dentro da mesma linha teérica fo-
ram realizados por Schaffer (1971) que introduziu uma série de
variaveis cognitivas em suas pesquisas. O objetivo do autor
era principalmente explicar como o0s comportamentos sociais po-
dem ter a sua origem na interagao mae-bebe. Para ele as expli-
cacoes para as relacboes primarias estdo intimamente relaciona-
das com os processos cognitivos que lhe dao origem, e as aqui-
sicoes futuras da crianga estao amparadas na especificidade dos
mecanismos perceptivos empregados desde o nascimento. Estes me
canismos formam estruturas cognitivas que permitem um maior en

tendimento e relacionamento com o mundo.
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De acordo com o autor, o comportamento social nado ocor
re separadamente dos outros comportamentos. A cognigao ou 0s
comportamentos cognitivos, como a aprendizagem, a percepgao e a

memoria se desenvolvem paralelamente ao comportamento social.

A crianca responde aos estimulos ambientais tentando a
daptar-se, ou reestruturar as situagoes novas apresentadas pelo
meio. Mas, a crianga sO podera assimilar estes acontecimentos
se tiver estruturas necessarias ao seu entendimento. A crianga
funciona como um organizador de suas experiéncias,utilizando—se
de mecanismos reguladores internos inatos e aprendizagens adqui

ridas pela experiencia.

Para Schaffer, a crianca responde através de percepgao
seletiva, ou seja, seleciona as impressoes sensoriais que mais
lhe intefessam. A figura humana representa neste sentido, o es
timulo favorito da crianca, o rosto humano desperta nela maior

interesse do que o0s objetos inanimados.

Inicialmente a criancga responde aos estimulos de forma
idéntica. A sua reacao ao estranho e ao familiar € praticamen-
te a mesma, ela procura a satisfacgao e evita o desprazer. Com
"o tempo, passa entao a produzir uma série de mensagens direcio-
nadas a seu mundo externo, especificamente a sua mae. E, final-
mente, ela se torna capaz de distinguir os estimulos familiares
dos estimulos estranhos, o que s0 € possivel a partir da evolu-

c¢ao de determinadas estruturas cognitivas.

Esta evolucao gradual no desenvolvimento da crianga, a
permite relacionar-se com um numero cada vez maior de estimulos

empregando para isso estruturas cognitivas cada vez mais comple
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xias ¢ claboradas. Desta forma, cla nio s6 sc relaciona com 0s
estimulos presentes em scu campo perceptual, como também com a-
queles que nao sho atuais ¢ presentes. Toatraveés de scu relaci
onamento com os objetos ausentes que a crianga adquire a capaci
dade de internalizar e reprcsentar mentalmente a figura mater-

na, esta pode ser evocada e lembrada a qualquer momento.

A aquisicao da nogao de objeto permanente permitira a
crianca adquirir uma maior confianca em suas atitudes indepen-
dentes, assim como atenuar sua ansiedade em relagao aos objetos
e pessoas estranhas, permitindo-lhe uma maior exploragao de seu
meio. As respostas diferenciadas aos estimulos permitirao tam-
bém o aparecimento das bases necessarias ao comportamento de
apego. Schaffer acredita que o apego € o elemento mais simples
e bésicq.do comportamento social que leva a tendéncia de procu-
ra de proximidade entre membros da mesma espécie. Este compor-
tamento se apresenta de diversas maneiras e € caracteristica qua

se que universal entre todas as espécies.

Em trabalhos realizados posteriormente Schaffer (1979)
declara que as aquisigoes cognitivas da crian¢a implicam a espe
cificidade de seu comportamento social. A crianga nao pode a-
primorér'suas operagoes sociais até que esteja cognitivamente

preparada para tal.

A preocupacao inicial de Schaffer era encontrar dados
que lhe permitissem isolar determinadas habilidades cognitivas
necessarias a emergencia de determinadas atividades sociais. O
objetivo de sua pesquisa era estabelecer um paralelo entre o de

senvolvimento cognitivo e social dos trés Ultimos estagios do
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periodo sensorio-motor.

0 autor considera que o inicio do periodo sensorio-mo-
tor € caracterizado como uma fase de impulsividade e indiscri-
minagao motora, a crianga responde indiscriminadamente aos esti
mulos de seu ambiente. E somente por volta do oitavo mes que
ela passa a responder distintamente aos estimulos,percebendo os
eventos numa seqliencia determinada e tornando-se capaz de reco-
nhecer e recordar os objetos nao presentes em seu campo percep

tual.

Em trabalhos anteriores (1966) o autor observou ~ que
neste periodo se desenvolvia uma relagdao entre o aparecimento do
medo de estranhos e as capacidades simbdolicas em desenvolvimen-
to no bebe. Ele acreditava que o desenvolvimento da nogdo de

permanencia funcionava como um pré-requisito do medo.

Embora tenha encontrado dados relevantes, Schaffer de-
clara que os estudos realizados nesta area sao ainda insuficien
tes para se afirmar concretamente a influéncia direta dos requi
sitos cognitivos no desenvolvimento social. Acredita porém que
0s mecanismos cognitivos nao ocorrem no vacuo, ou seja, apare-
cem em conseqliéncia da exposigao da crianga a alghm tipo de
input do ambiente, principalmente relacionédo com o contexto de
interagao da crianga com outra pessoa. O desenvolvimento cogni
tivo esta na dependéncia de sua interagao com o ambiente e os
aspectos sociais tém uma posigao privilegiada nesta'relagéo. 0
ambiente niao € apenas composto por objetos inanimados e estati
cos, mas por pessoas que possuem fungoes especificas. O desen-
volvimento cognitivo ocorre primeiramente num contexto social e

sem as prévias adequacdes e provisoes do adulto a crianga perma
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neceria em seus niveis primitivos de desenvolvimento.

Autores como Scarr e Salapatck (1970) em cstudos seme-
lhantes, nao verificaram esta relacao entre a nogao de permanen
cia de objetos com o medo de estranhos, o que talvez possa ser

explicado por alguns problemas de avaliacao.

Ainsworth e Bell (1970) desenvolveram uma série de es-
tudos com o objetivo de verificar a influéncia dos aspectos am-
bientais no desenvolvimento emocional da crianga. Dentro de uma
perspectiva ainda etolégica, os autores buscaram, atraves de
pesquisa experimental, verificar a relagao entre os comportamen
tos de exploragao e separacao da crianca de sua mae em Situa-

goes inesperadas e estranhas.

Os pesquisadores selecionaram uma amostra de 56 sujei-
tos brancos, pertencentes a classe média e que se encontravam
na faixa etaria que variava entre a 492 ¢ a 512 semanas de vi-
da. Essas criangas eram submetidas a oito episodios relaciona-
dos com a presenca e breves auséncias da mi3e, o retorno da mae

ou do estranho apdés alguns minutos de auséncia.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que a presen
¢a da mae era o principal fator a encorajar o comportamento de
exploragao, enquanto que a sua auseéncia deprimia a sua explora
g¢ao do ambiente e agravava o seu comportamento de apego. Duran-
te as ausencias da mde as criangas também demonstravam compor-
tamento de choro e procura. Nos episdodios de reuniao, a maio-
ria das criangas procurava manter contato e proximidade com a
mae, enquanto outras apresentavam um comportamento ambiguo. Ao

mesmo tempo em que desejavam o contato materno, ficavam zanga-
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das e empurravam sua mac para longe de si. Outras ainda apre-
sentavam um comportamento claro de evitar contato e proximida-
de, ignoravam a mae evitantando olha-la de frente e procurando

manter-se afastadas da mesma.

Os resultados desta pesquisa deram origem a uma classi
ficacao dos comportamentos em cinco categorias: Comportamento
de proximidade e busca de contato; Comportamento de manutengao
de contato; Proximidade e comportamento de evitagao; Contato
ou comportamento resistente a interagao (comportamentos ambiva

lentes) e Comportamentos de procura e exploracao.

Através desta pesquisa os .autores chegaram a conclusdo
de que a presenca da mae € o principal fator que interfere nos
mecanismos exploratorios da crianca. Quando a m3e estd presen
te, a crianga explofa e reage mais ao seu meio ambiente, enquan
t6 que sua auséncia inibe o comportamento exploratdério. Na pre-
senca da mae a crianga explora mais visualmente o estranho, en-
quanto que em sua auséncia diminue o seu comportamento de explo
ragéo\do estranho, elevando assiﬁ, o seu comportamento de apego

em relacao a sua mae.

Posigao semelhante a dos éutores € proposta por Ham-
burg (1968). O autor considera que o comportamento explorato—
rio deve também ser encarado soB o ponto de vista evolucionario
ja que uma infancia muito prolongada tenderia a perder de vista
este marco adaptativo, se nao existissem provisoes no codigo ge
nético'que levassem a crianga a interessar-se por acontecimen-
tos novos de seu ambiente, para aventurar-ée, explorér e apren

der. Estas tendéncias gen€ticas sao adaptaveis ao meio e promo
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vem um equilibrio entre o comportamento da mae e da crianga.
Quando a crianga se distancia da mae com a intengao de explorar
o ambiente, ela adquire maiores conhecimentos acerca das propri

- . . .1
edades de seu mundo fisico e social .

Os estudos realizados até o momento, com excessao dos
estudos de Schaffer sao tentativas de esclarecer os aspectos e-

mocionais do desenvolvimento interativo da crianga com a mae.

Uma tentativa mais clara de evidenciar a relacgao entre
o comportamento cognitivo e afetivo, foi realizada ~ por Bell
(1970). Seus estudos tinham como proposito levantar dados que
evidenciassem o tipo de relacao existente entre o desenvolvimen
to da nocao de permanencia e o comportamento de apego da crian-

¢a com relacao a sua mae.

Para verificar esta relacao Bell testou trés hipoteses

- as criangas tendem a ser mais adiantadas no conceito
de pessoas como permanentes do que no concei-

to de objetos como permanentes.

- As diferengas de proporgcao no desenvolvimento de pes
soa permanente sao relacionadas com a qualidade de

interacao mae-bebe€.

- As diferengas no desenvolvimento de pessoa permanen-
te podem afetar de maneira significativa o desenvol-

vimento da nocao de objeto permanente.

(1) Citado in Ainsworth § Bell (1970).
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A amostra sclecionada  para esta pesquisa consistia de
33 sujcitos do scxo masculino ¢ 12 do sexo feminino, na {faixa
ctaria entrec oito ¢ onze mesces de idade. Eram filhos de  pais
de classe média, que tiveram um parto normal ¢ foram scleciona-

dos atravées de médicos de pratica pediatrica.

O material utilizado nas testagens para a observacao
da nogao do objeto permanente foram pequenos brinquedos emprega
dos do inicio ao final de cada seqliéncia de itens. Na testagem
da aquisicao do conceito de pessoa permanente era utilizada a
propria mde ou o pesquisador que juntamente com ela, se escon-
dia atras de alguns anteparos como portas, colchas, colchoes e

outros materiais.

Os testes empregados consistiam de escalas de Décarie's
(1965), além de mais duas outras escalas que dividem os dados
em escalas de objeto permanente e escalas de pessoa permanente.
Embora estas escalas se relacionassem com os estagios de Piaget,
tendiam a expandir suas descrigbes testando comportamentos que
representavam uma espécie de transicdo entre os estagios. Os
itens incluidos nas testagens seguiam uma progressao que ia des
de esconder uma parte do objeto até esconde-lo por completo, nu

ma sequencia de deslocamentos visiveis e invisiveis.

Semelhante a pesquisa realizada anteriormente com Ains
worth, Bell introduziu oito episddios de 3 minutos, que se refe
riam as seguintes situagoes: Respostas do bebé a duas breves
separacoes de sua mae; respostas ao retorno materno e intera-

¢ao do bebe com o estranho na auséncia e presencga da mae.

Bell distinguiu tres grupos de comportamentos:
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Grupo A: Formado por bebes que demonstravam relativamente pou-

proximidade, procura ¢ contato com a mae.

Quc cm episodios de reuniao evitavam e ignoravam a

sua presenga, distanciando-se dela.

Cujo contato com o estranho era mantido atraveés de

pouca ou nenhuma correspondencia.

Grupo B: Formado por bebes que respondiam positivamente ao re-
torno da mae, que demonstravam tendéncias a  aproxi-
mar-se, aconchegar-se, e procurar ficar proximo, inte

ragindo com a mae.

E por bebés que na relagao com o estranho mostravam-

se interessados.

Grupo C: Formado por bebés que se mostravam ambivalentes apos

a reuniao com a mae

Que nao exploravam o ambiente nem o estranho na pre-

senca ou auseéncia da mae.

As-hip6teses de Bell foram confirmadas e os'resﬁltados
de sua pesquisa também confirmaram as hipdteses de Piaget (1937)
de que o desenvolvimento do conceito de pessoa permanente ocor-
re similarmente a construcao da nocao de objeto permanente, mas
que os mesmos ocorrem em tempos diferentes, pois a nogao de pes
soa parece se estruturar anteriormente a nogao de objeto. Esta
pesquisa demonstrou que na amostra estudada, 70% dos bebées apre

sentaram décalage positiva, ou seja, uma diferencga de percentual



68.

a favor do conceito de pessoa permanente, enquanto que apenas
20% apresentaram décalage negativa, uma diferenga de percentual

a favor da nogao do conceito de objeto permanente.

Bell ainda se reporta aos trabalhos anteriormente rea-
lizados com Ainsworth e Stayton, dizendo que se pode afirmar de
finitivamente a relacao entre a qualidade de comportamento de
apego da crianga com a sua mae em situacoes estranhas e as for-
mas de interagdo mae-bebe durante o primeiro ano de vida. Segun
do esta afirmacao, os bebés cujas maes eram receptivas, respon
saveis e desejosas de gratifica-los, apresentavam uma interagao

mais facil e um comportamento de apego nao ambivalente.

De acordo com estes resultados, Bell concluiu que a re
lacao entre o comportamento de apego e aquisigao do conceito de
pessoa permanente estda na origem da qualidade de interagao mae-
bebe durante a formagao da afetividade e das estruturas cogniti
vas. Esta afirmacao ainda levou a acreditar que a aquisicgao do
conceito de pessoa permanente esta vinculado as circunstancias
favoraveis ou nao do ambiente. A diferenga de percentual encon
trada dentro de um mesmo grupo de classe média, revelou que as
diferengas significativas na habilidade da crianga em represen-
tar simbolicamente os objetos inanimados e pessoa permanente es
tavam associadas com a qualidade de apego da crianga com a sua
mae, sugerindo a existencia de fatores de enriquecimento e pri-

vacdo que estao além das fronteiras socio-economicas.

A conclusao de Bell é que a qualidade de interagao mae-
bebé representa a principal influencia do aspecto ambiental so-

bre o desenvolvimento sensdorio-motor. E que circunstancias fa-



voraveis do ambicente vao permitir uma accleragao no descenvolvi-
mento do conccito de pessoa permancnte, cnquanto que um  atraso
no desenvolvimento desse conceito sc réf]ote também num atraso
da nogao de objcto, rctardando o aparccimento de cstruturas cog

nitivas avancadas e a consolidacao de processos simbolicos.

Em relacao a importancia do ambiente encontramos ainda
0s trabélhos de Inhelder (1956). Nestes estudos a autora afir-
ma que a idade relativa ao aparecimento das estruturas cogniti
vas esta relacionada com influencias do ambiente, que podem pro
piciar ou retardar o desenvolvimento da crianca. De modo seme
lhante a posigao de Piaget, Inhelder acredita que o desenvolvi-
mento de pessoa e objeto permanente estao relacionados com a

qualidade de interagao mae-bebe nos dois primeiros anos de vida.

Em estudos realizados anteriormente (1953) Escalona en
controu resultados que evidenciavam a relagao entre a nogao de
objeto com a ansiedade que se manifestava no oitavo més de vida.
A ansiedade que ocorre neste periodo esta relacionada com as se
paragoes da crianca de sua mae e com a sua habilidade de repre-
sentar mentalmente a figura de apego. Estes resultados levaram
a conclusao de que embora a crianga seja considerada '"apegada"
muito antes do Ultimo estagio da nogao de objeto permanente, €
necessario que exista uma nogao primitiva de permanencia como

condicao para o desenvolvimento do comportamento de apego?.

Os estudos de Décarie (1965) confirmam estas hipoteses.

A autora realizou um estudo no qual focalizou a conexao entre o

(2) Citado em Bell (1970)
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estabelecimento das relagoes objetais referentes a estudos psi-
canaliticos do desenvolvimento emocional do bebé e os estagios
do desenvolvimento da nogcao de objeto permanente de Piaget. A-
través de uma amostra de 90 bebés, a autora chegou a conclusao
de que o desenvolvimento emocional correspondia em suas etapas
ao desenvolvimento da nogao de objeto permanente. Além desta
correspondéncia, Décarie verificou que o comportamento do apego
da crianca, o conceito de pessoa permanente e a équisigéo da no
cao de objeto permanente estavam relacionados com a qualidade de

interacao mae-bebe.

As discrepancias encontradas entre o desenvolvimento de
objeto permanente e o conceito de pessoa permanente estavam assim
associados com a especificidade do comportamento de apego mani-

festo pela crianca em relagao a sua mae.

A relagao entre o comportamento afetivo e cognitivo com
o medo de estranhos foi também estudada por Paradise § Curcio
(1974) numa amostra de 30 bebés do sexo masculino entre os nove
e dez meses de idade. Os resultados desta pesquisa, indicaram
que o grupo de sujeitos que demonstrou medo ao estranho, era
mais desenvolvido quanto ao conceito de pessoa permanente do
que o grupo de sujeitos que nao demonstrou medo ao estranho.Con
firmando as hip6teses de Bell, os autores concordaram que exis-
te uma tendéncia para que o desenvolvimento de pessoa permanen-

te anteceda a nogao de objeto permanente.

Sylvia Brody (1982) realizou um trabalho mais critice
em relacao aos estudos sobre o desenvolvimento emocional. A au-

tora questiona a validade dos métodos empregados por tedricos co
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mo M. Mahler, Ana Frcud, R. Spit:z, Bowlby ¢ outros autorces da
drca psicanalitica. Embora cstes autores tenham contribuido de
mancira significativa para a comprcensio do periodo pré-verbal,
assim como para a origem dos fenomenos psicoldgicos de descenvol
vimento, suas contribuicoes estao praticamente relacionadas com
a compreensao destes fenomenos, estando por outro lado sujeitas
a uma série de criticas de ordem metodolégica. Enquanto A.
Freud e Mahler organizaram seus estudos num ambiente natural e
submeteram os seus dados a um esquema um pouco mais sistemati
co; Spitz e Mahler fizeram uso de observagoes mais padroniza-
das, mas Spitz nao submeteu os seus resultados a um teste de
significancia, assim como nao apresentou bases suficientes para
suportar as suas hipoteses; Ja a posicao menos formal de Mahler
ficou restrita a observacoes multiplas, situadas num esquema
muito geral, de divisoes pouco precisas. De acordo com estes ar
gumentos, Brody considera que deve-se questionar os achados ob-
tidos a partir destes estudds, ja que muitas vezes estao sujei
tos ao subjetivismo e a especulacoes dos eventos intra-psiqui-

cos, acarretando assim, dificuldades metodologicas de pesquisa.

Em relacao a metodologia empregada para a compreensao
de alguns aspectos do desenvolvimento, Moura (1987) em suas dis
cussoes sobre alguns aspectos do desenvolvimento sensorio-motor,
considera que Piaget tenha empregado em seus estudos um crité-
rio que € mais de desempenho do que de competéncia. Ao descre-
ver a nocao de objeto como uma das categorias do Real, ele pro-
poe que se deve levar em consideracao o nivel de construgao do
objeto no qual a crianga se posiciona, baseando-se principalmen

te em sua reagao diante do desaparecimento dos objetos em diver
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sas situacoes. Na verdade este critério pode ser uma forma de
avaliagao posterior desta capacidade. A busca do objeto que €
submetido a uma s€éric de deslocamentos invisiveis, pode exigir
a capacidade da crianca em coordenar acgocs  complexas, que nao
sc referem apenas a nocao de objeto permanente, mas  também as
nogoes de tempo e de espago e outros aspectos relacionados com

o desenvolvimento cognitivo.

Outros autores tiveram o mérito de wutilizar métodos
mais sistematicos e adequados, eliminando assim, uma sé€rie de
variaveis nao pertinentes ao estudo. Bower (1976),Mehler (1967)
Bruner (1978, 1983) e outros, propuseram que a nogao de objeto
e outras nogoes desenvolvidas neste periodo inicial de vida, po
dem aparecer em periodos anteriores aos previstos por Piaget. In
terpretagoes alternativas para as suas observagoes também foram
empreendidas por autores como Bryant (1974) e Baillargeon (1985)

e Baillargeon (1986).

Apesar destas propostas alternativas, Inhelder (1976)
comenta que as mesmas nao chegam a contradizer a teoria constru
tivista de Piaget, pois as aquisicoes da nogao de objeto que se
apresentam anteriormente ao tempo previsto nao significam a com
plexidade destes comportamentos, significando apenas a recons-
trucao de acoes que ocorrem em diferentes niveis. No entanto os
seus estudos estao voltados para a compreensao da nogao de obje
tos inanimados referindo-se especialmente ao acompanhamento de
coordenacdes de acoes que incluem uma seqliéncia de niveis de no
c¢ao de objeto e a sua busca ativa. Mas apesar do emprego de to-
da uma seqliéncia de niveis de nocao de objeto, este fato nao
invalida a possibilidade de que em etapas anteriores as previs-

tas nao se tenha conhecimentos ainda que limitados da permanen-
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cia dos objetos.

Embora os estudos relatados até o momento mostrem uma
tendencia em considerar o desenvolvimento cognitivo como deter-
minante sobre o desenvolvimento emocional ou vice-versa,Modgidl
e Modgidl (1976) déscrevem um estudo pouco conhecido de Piaget
no qual ele discute a contribuicao de diversos autores e con-
clui que o relacionamento entre o comportamento afetivo e cogni

tivo ocorre da seguinte maneira:

"ALL the authors agree that in all behavior the struc-
tune 48 cognitive and the force, orn the economy, L4
affective. Therefore, agfect cannot be the cause 0§ a
cognitive structure, any more than intelligence can be
the cause of affect, because the structure 48 not the
cause of this enengy, this force and vice-vernsa.
Between the two 44 a nelatdion of cornrespondence, and
not o4 causality.”" (p. 131}

Segundo estes autores, embora Piaget acredite nesta es
pécie de relacionamento, o mesmo nao apresentou estudos que de-
monsfrassem objetivamente a relagao entre os aspectos emocio-
nais e cognitivos. Quando em 1972 Piaget foi questionado quan-
to ao seu interesse por esta conexao respondeu da seguinte ma-

neira:

"... Emotional development is the driving force, in-
telligence does not work without affective motivation.
That's clear. By the affective aspect emotions are
modified by the structures of intelligence. The energy
dacton is the driving force. Then thenre are structunral
gactons. 1t is the structure which Aintenests me,not the
driving force ... as an Anvestigatorn, the problem  of
knowledge has internested me." (p. 18)

Através desta revisao podemos verificar que o interes-
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s¢ pelo descenvolvimento oscila ora para um, ora para outro dos
polos de uma extremidade. Poucos autorcs sc dedicaram entao
aos estudos glohais, deixando uma s¢ric de lacunas em suas pes-

quisas.

Os aspectos sociais da experiencia foram negligenciados
em varios estudos, e com isso, deixou-se de esclarecer de que
forma estes aspectos funcionam como determinantes ou nao no de-

senvolvimento integral da crianga.

2 - SINTESE DA REVISAO DE LITERATURA

A revisao de literatura realizada neste trabalho, teve
como objetivo apresentar os autores que de uma forma integrada
ou nao representam uma contribuicao para o entendimento dos as-

pectos cognitivos e emocionais do desenvolvimento.

A questao principal deste estudo € primeiramente levan
tada por Piaget (1937) em sua teoria sobre a "Construcgao do
Real". Neste estudo ele sugere que a nogao de objeto permanen-
te & posterior ao desenvolvimento da nogao de pessoa como perma
nente. Embora afirmando esta questao, ele acredita que tanto a
nocao de objeto como a elaboracao do conceito de pessoa como
permanentes ocorram de forma similar, no entanto o segundo evo-

lui com mais rapidez e se completa primeiramente.

De acordo com Piaget, este fato deve ocorrer em decor-
réncia da crianca perceber o estimulo materno como o principal

aspecto de seu meio ambiente. Adotando uma posigao interacionis
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ta, ele acredita que as diferengas individuais em relagao a no-
gao de objeto devam ser atribuidas as circunstancias ambientais.
O grau de interesse que o ambiente desperta na crianca funcio-
na como uma espécie de alimento para determinadas estruturas cog

nitivas e direciona o desenvolvimento sensorio-motor.

Esta mesma linha de pensamento € adotada por Inhelder
(1956), quando declara que o aparecimento de determinadas estru
turas cognitivas esta na dependencia das circunstancias favora
veis ou nao do ambiente, e que tanto a nogao de objeto, quanto
o conceito de pessoa estao vinculados a interagao mae-bebé du-

rante oS primeiros anos de vida.

As hipoteses de Piaget sao posteriormente confirmadas
por Bell. Em suas pesquisas a autora encontrou resultados que
evidenciavam que 70% dos sujeitos de sua amostra desenvolveram
primeiramente a nogao de pessoa permanente e somente 29% desen-
volveram a nogao de objeto permanente em primeiro lugar. De
acordo com Bell, estas diferengas poderiam ser explicadas por
circunstancias favoraveis ou nao do ambiente. A habilidade da
crianga em lidar com sucesso em atividades do periodo sensorio-
motor, poderia ser facilitada pelo desenvolvimenpo do conceito
de pessoa permanente, enquanto que seu atraso representa também
um retardo no desenvolvimento e crescimento de estruturas cogni
tivas. A estes resultados, Bell acrescentou a hipOtese de que
tanto a nocao de objeto permanente quanto o conceito de pessoa
permanente estao relacionados com o comportamento de apego mani
festado pela crianga durante o periodo inicial de permanencia es
tabelecido por Piaget. Em trabalhos posteriores com Ainsworth,

Bell, ainda afirma que a nocao de objeto, o conceito de pessoa
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e o comportamento de apego estao estreitamente relacionados com
a qualidade de interagao mae-bebé durante o periodo de formacao

da afetividade e das estruturas cognitivas.

A questao da influencia do desenvolvimento da afetivi-
dade no desenvolvimento cognitivo & ainda caracterizada por
Spitz. O autor acredita que o desenvolvimento afetivo €& pre-
cursor do desenvolvimento cognitivo e que os afetos sociais de
desagrado, em relagao as pessoas, ocorrem aproximadamente -dois
meses antes que os afetos de desagrado em relacao aos objetos.
No periodo que vai do sexto ao oitavo més a crianga € capaz de
distinguir a sua mae de um estranho, mas ainda nao € capaz de

igualmente distinguir os objetos entre si.

Estudos relativos a mesma questao evidenciam que a cri
anca manifesta uma certa ansiedade na presenga de estranhos e
que este fato € explicado pela habilidade da crianga em ser ca-
paz de representar mentalmente a figura materna. Na verdade ¢€
suposto'a éxisténcia de uma nogdo de permanéncia que € anteribr
ao desenvolvimento do comportamento de apego. Neste mesmo senti
do, Bowlby (1976) acredita que a capacidade'da crianga em dis-
tinguir o estranho do familiar s0 € possivel devido a nogao de
permanéncia, pois estando segura de que o seu objeto de amor
nao mais varia, ela passa a investir com mais intensidade no

mundo exterior.

As pesquisas de Décarie neste sentido foram mais espe-
cificas, numa amostra de 90 sujeitos, ela encontrou correspon-
déncias entre as etapas do desenvolvimento afetivo e a constru

cao da nogao de objeto. Utilizando escalas que evidenciaram uma
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corrclacgiao significativa entre estes aspectos.

Correspondencias semclhantes foram encontradas num cs-
tudo teodorico de Piaget e lnhelder (1974). Os autores analisa-
ram os estidgios do periodo sensorio-motor em rclagao com as cta
pas do desenvolvimento da afetividade. Ao final desta analise,
chegaram a conclusao de que o desenvolvimento afetivo, princi
palmente relacionado com o estabelecimento das relagoes obje-
tais, encontram-se perfeitamente de acordo com a construgao da
nocao de objeto permanente caracteristica dos ultimos estagios

do periodo sensério-motor.

Na analise dos estudos realizados percebeu-se que 0s
autores em sua maioria indicaram determinados aspectos do desen
volvimento afetivo, como por exemplo, o conceito de pessoa per-
manente, como precursor do desenvolvimento cognitivo. Esta con
clusao pode ser encontrada nos estudos de Bell, Spitz e Bowlby,
e foi levada adiante por autores da area psicanalitica, apesar
de Décarie afirmar a existéncia de uma estreita correspondéncia
entre os aspectos afetivos e cognitivos de desenvolvimento. Num
sentido um tanto oposto a estes resultados encontram-se as pes-
quisas de Schaffer, que embora adote uma posicao etoldgica, —a-
credita que o desenvolvimento social & indissociavel do desen-
volvimento cognitivo. Para ele, o desenvolvimento das relagoes
sociais esta na dependéncia da construcao de determinadas estru
turas cognitivas e estas implicam na especificidade do comporta
mento social da crianga. O aprimoramento das relagoes sociais
so ira ocorrer se a crianca estiver devidamente preparada a ni-
vel de aquisicdes cognitivas. O medo ou a ansiedade caracteris

tica do oitavo més em relacao a figura estranha de seu ambien-



te, ¢ decorrente da capacidade simb6lica da crianga em represen
tar mentalmente a figura de apcpo. Assim a nogao de permancn-

cia dec objeto funcionaria como um pré-requisito do medo.

Apesar dc ter afirmado a determinagao das estruturas
cognitivas no desenvolvimento social,Schaffer também coloca que
os estudos brealizados ainda nao sao suficientes e conclusivos.
0 que se pode afirmar, € que o desenvolvimento cognitivo € de-
pendente da interagao do individuo com o meio e que os aspectos
sociais representam um dos fatores mais importantes nesta inte-
ragao,pois o desenvolvimento cognitivo ocorre primeiramente num

contexto social.

Afirmar ou nao a determinacao do aspecto cognitivo so-
bre o aspecto emocional ou vice-versa, nao parece ser a questao
essencial deste estudo. Na verdade o interesse principal € jus-
tamente verificar que espécie de relacao existe entre estes dois

aspectos.

A qualidade de interagao mae-bebé mostrou-se como um
dos fatores comuns na determinagao tanto do desenvolvimento emocio-
nal como do desenvolvimento cognitivo. Os autores afirmam que o de
Senvolvimento geral da crianca depende de condigoes favoraveis do
ambiente. Pode-se entao perguntar se a questao ambiental esta
ligada ou nao a uma determinada classe social. Em pesquisas pos
teriores aos seus trabalhos, Bell analisou numa amostra de cri-
ancas da mesma classe social a habilidade de representar simbo-
licamente os objetos e as pessoas como entidades permanentes.
Ela chegou a conclusao de que haviam diferengas significativas

dentro de uma mesma classe social e que estes resultados se ex-
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plicariam pela existéncia de fatores que transcendem aos aspec-
tos so6cio-economicos, ou seja, a qualidade de interacao mae-be-
bé seria o principal fator a afetar este tipo de desenvolvimen-

to sensorio-motor.

Piaget (1976) em estudo pouco conhecido declara que a
estrutura de todo o comportamento € cognitiva e que sua forga
e sua economia sao de origem afetiva. Ele acredita que o afeto

a causa da estrutura cognitiva, assim como a inteligéncia

(¢'2Y

nao

a causa dos afetos. O que existe entre estes dois aspec

[¢°2Y

nao

uma relagao de correspondéncia.

(¢1

tos

Através desta sintese verifica-se que os estudos reali
zados até o momento s3ao ainda incompletos e nao conclusivos. Fo
ram poucos o0s tedricos que realmente se preocuparam em verifi-
car esta correspondéncia e analisar com mais detalhes a especi-

ficidade desta relacgao.

E neste sentido que se coloca o objetivo deste estudo
como uma proposta empirica de verificar e analisar as possiveis
correspondéncias entre a construgao da nogao de objeto e as eta
pas do desenvolvimento emocional, tal como analisadas por M.
Mahler, que contribuiu de maneira muito significativa para a

compreensao desta relagao.
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1 - OBJETIVOS DO ESTUDO

A partir dos estudos tedoricos ¢ da analise de literatu
ra realizados, tendo em vista, principalmente, as limitacdes ja
expostas, este estudo visa trazer uma contribuigdo a compreen-
sao do desenvolvimento infantil nos dois primeiros anos, atra-

vés dos seguintes objetivos:

1.1 - OBJETIVO GERAL

Analisar o desenvolvimento da nog¢ao de objeto perma-
nente e a sua relagao com as tres subfases iniciais

do processo de separacao-individuacao.
1.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Acompanhar o desenvolvimento da nogao de objeto per

manente no periodo de 8 a 18 meses de idade.

— Acompanhar o desenvolvimento emocional nas subfases
do processo de separacao-individuacao durante este

-
mesmo periodo.

— Realizar uma analise integrada entre a evolucgao das
condutas na aquisigao da nog¢ao de objeto permanen-
te e no desenvolvimento das subfases do processo de

separacao-individuacao.
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2 - TIPO DE ESTUDO

Trata-se de um estudo longitudinal, realizado atraves
do acompanhamento do desenvolvimento cognitivo e emocional de

uma crianga a partir do oitavo até o décimo oitavo més de vida.

3 - SUJEITO

3.1 - Amostra

O estudo realizado refere-se a um sujeito do sexo mas
culino, pertencente a uma familia de nivel socio-econdmico

de baixa renda, que concordou em participar da pesquisa.

3.2 - Caracteristicas do sujeito e sua familia

O sujeito da pesquisa € filho Gnico de um casal de
classe de baixa renda. A méeﬁtem 26 anos e o pai 38 anos
de idade, ambos possuindo grau de instrucao de nivel meédio
incompleto. Casado anteriormente, o pai tem outro filho des
te relacionamento. Desempregado no momento, € auxiliado pe

la mulher que faz trabalhos de manicure e vendas de roupas.

A familia reside num bairro pobre de Sao Gongalo, nu-
ma casa pequena de quatro comodos, localizada nos fundos da

casa do proprietario.

T. € uma crianca saudavel, alegre e de facil contato.
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A chegada de outras criangas a sua casa ¢ comemorada com al
guns saltos de alegria. Mas T. gosta de criangas mais ve-
lhas ¢ prefere brincar com secu vizinho adolescente c  scu
pequeno cachorro. Além disso, cle se diverte com secus brin

quedos e com os proprios objetos de sua casa.

T. comegou a andar cedo, talvez em virtude do uso do
andador,utilizado pela mae para facilitar a realizacgao de

suas atividades domeésticas.

A disponibilidade atual do pai levou-o a dispor de bas
tante tempo para se dedicar a crianga, passeando com ele to
das as manh3ds pelas ruas proximas a sua casa, ao mesmo tem-
po em que desenvolveu na crianga um grande interesse por es

ta atividade.

VARIAVEIS

O presente trabalho tem por objetivo verificar as se-

guintes variaveis:

— Desenvolvimento Emocional

. Descrito em termos das subfases do processo de separa-

cao-individuacgao, segundo M. Mahler.
— Desenvolvimento Cognitivo

. Descrito em termos do Periodo sensorio-motor e da no-

cao de objeto permanente, segundo J. Piaget.
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INSTRUMENTOS

5.1 - Para acompanhar o desenvolvimento cognitivo

"Inventario de Comportamentos Proeminentes que aparecem nos

estagios 3 a 6 do periodo sensorio-motor'- D.Ingram (1979).

O inventario foi utilizado com o objetivo de classifi
car os comportamentos da crianga em seus respectivos esta-
gios. Esta classificagdo € determinada pelo aparecimento de
um conjunto de comportamentos que devem ser diretamente ob-

servaveis pelo experimentador.

A cada observacdo € feito um exame detalhado das con-
dutas da crianca, suas freqliéncias e classificacgoes. Este
procedimento fornece dados para a identificagao dos esta-

gios e sua evolucgao de uma etapa para a seguinte.

O inventario consta de uma lista de comportamentos re
lacionados aos diferentes estagios do Periodo Sensorio—Mo-
tor. Foi adaptado por Moura (1987), em seus estudos sobre
os Pré-Requisitos Cognitivos na Aquisicao da Compreensao e

Pfodugéo de Linguagem (Vide anexo 1)
Escala de Casati e Lézine (1968)

O instrumento consta de sete séries que sdo apresenta

das a crianga a partir do sexo més de idade:
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1 - exploragao de objectos (especlho, caixa de fosforos)
2 - busca do objeto desaparecido (telas)

3 - utilizacao de intermediarios (a-cordao)

4 - utilizacao de intermediarios (b-suporte)

5 - utilizacao de intermediarios (c-ancinho e bastao)
6 - combinagao de objetos (a-tubo e ancinho)

7 - combinagao de objetos (b-tubo e correntinha)

Os mecanismos intelectuais responsaveis pela evolugdo
do estagio III ao estagio VI sao analisadas pelas séries 1,3,4,
5,6 e 7. Enquanto que a série 2 relaciona-se com o desenvolvi-

mento da nogao de objeto permanente.

Os diferentes subestagios sao caracterizados atraves
da subdivisdo das séries em itens hierarquizados. O instrumen
to consta de dois tipos de séries, uma onde a situacao e mate-
rial empregados sao idénticos para todos os itens da série e ou
tro no qual a seqliéncia das situacoes e materiais correspondem
aos diferentes itens. As séries relacionadas com a 'exploragao
de objetos", wutilizacdao de intermediarios(c) e combinacao de
objetos (a e b) que sao as.séries 1,5 e 7 referem-se as do pri-
meiro tipo. O comportamento da crianga em relacao as situacoes
e materiais empregados permitem situé—la‘nos diferentes niveis
de evolugdo de sua conduta. Nas séries restantes, cada item le

va ao aparecimento de condutas proprias a um determinado esta-

gio.

A aplicacdao e observagoes sao registradas numa folha on

de s3ao assinalados em locais apropriados através de sinaliza-
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coes (+) para as condutas proprias a cada item; (-) outras con
dutas nao relacionadas ao item e ( ) para a ausencia de reacoes

diante da situacao apresentada (vide anexo 2).

Este instrumento foi desenvolvido a partir do estudo
"Les €tapes de 1'intelligence sensori-motrice chez 1' enfante de
la naissance a deux ans', com base em anilises e observagam;dos
trabalhos de J. Piaget em seus estudos sobre o Periodo Senso-

rio-Motor.

Foi traduzido e adaptado para uso no Brasil por equipe

do ISOP (Almeida, Colinvaux, Pardal § Penna ,1985) e Moura (1987).

5.2 - Para acompanhar o desenvolvimento emocional

A tentativa inicial de se operacionalizar as condutas
emocionais da crianca esbarrou com uma série de obstaculos de
ordem metodologica, principalmente no que se refere a falta de
um instrumento adequado a observacadao e classificacao das condu-
tas em suas respectivas subfases do processo de separagao-indi-
viduagao. Estas limitacOes metodologicas nos estudos de M. Mah
ler levaram a autora a elaboracao de dois quadros explicativos,
cuja finalidade € apresentar uma melhor compreensao deste pro-
cesso, assim como permitir a identificagao das condutas em suas

respectivas subfases.

O primeiro quadro € geral e apresenta uma descrigao dos
comportamentos tanto de ordem intrapsiquica como aqueles compor

tamentos cuja manifestacao externa pode ser detectada pelo ob-
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scrvador.

A partir destes quadros ¢ feita uma analise de todas
as condutas em cada uma das observacoes, classificando-as res-
pectivamente nas suas subfases. Numa segunda etapa € feita uma
analise das idades em que as condutas aparecem, fazendo-se en-

tao um paralelo com o periodo hipotetizado por M. Mahler.

As condutas de cada observagao sao analisadas de acor-
do com a busca de contato ou o distanciamento da crianga de sua
mae, de seu pai e de outras pessoas presentes no ambiente fami
liar e extra-familiar. A analise progressiva da observacgao 1
a observac@o 75 permite assim, a avaliagado objetiva dos progres
sos da crianca, a visualizacao da passagem de uma subfase a ou-
tra e as tentativas da crianca para alcangar a sua autonomia e

individualidade.

6 - PROCEDIMENTO
6.1 - Esclarecimento sobre a postura do observador

Os dados deste estudo foram obtidos através de obser-

vagoes realizadas no ambiente natural da crianga.

A presenca constante do observador, como participan-
te na vida diaria da crianca e de sua familia levou a éonclu—
sio de que este aspecto pode ter funcionado como uma varia-
vel interveniente. Ao mesmo tempo mostrou que nao se podia

falar propriamente no controle de variaveis, mas de um estu
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do que pretendia levantar dados sobre a relagao crianca-adulto
com o menor grau possivel de interferéncia por parte do pesqui
sador. Quando ocorria alguma espécic de interagao da crianca
com o observador, esta nao era encorajada, porém nao era tam-
bém evitada, pois era quase que impossivel adotar uma posicao

totalmente neutra.

Este procedimento € caracteristico da postura de Bru-
ner (1983), em suas pesquisas sobre a aquisicao da linguagem.
Segundo este autor o cientista social que pretende observar os
fatos diarios da vida da crianca, nao se isenta do risco de co
meter algumas distorgoes. O envolvimento do pesquisador em al
guns momentos, ocorre _ em decorréncia do estudo ser Trealizado
no ambiente natural da crianga e nao numa situagao criada arti

ficialmente num laboratorio.

6.2 - O PROCEDIMENTO

O primeiro passo adotado foi um contato inicial com a
familia da crianca. Neste momento procurou-se obter dos pais
seu interesse ou nao em participar do estudo. Ap6s a aceitacido
e disponibilidade dos adultos, foi explicado que se tinha a in-
tencdao de realizar um estudo no qual pretendiamos observar o de
senvolvimento da crianca em interagao com os seus pais. Uma se-
gunda entrevista foi realizada, procurando-se expor com mais de
talhes como seria o procedimento do observador para obter as in
formacoes pertinentes ao estudo. Além disso procurou-se tambeéem
obter maiores informagoes acerca da vida diaria da crianca e al

guns aspectos da interagao com os seus pais. Realizou-se ainda
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uma terceira entrevista na qual se administrou a prova dec Casa-

ti e Lézine e logo apos iniciou-se a primeira observacao.

As observagoes foram realizadas duas vezes por semana,
na casa da crianga e na presenca de um dos pais ou adulto que
cuidava da crianca. O intervalo entre as observagoes nao deve-
ria ultrapassar o prazo maximo de seis dias. E a duracao das

observagoes ocorria num periodo de 60 minutos.

O objetivo dessas observagoes era detectar o desenvol-
vimento cognitivo e emocional da crianca em interacgao com a sua

mae e outros adultos.

As observagoes foram gravadas em gravador National,por
téfil, ao mesmo tempo em que eram transcritas manualmente em fo
lha apropriada, onde a metade esquerda referia-se ao dialogo do
adulto e a metade direita ao dialogo e condutas da crianca. Es-
te modelo foi adaptado de acordo com as ''Convengoes para atrans
crigcao de gravagoes de linguagem infantil", Bloom §& Lasley
(1978). As condutas eram demarcadas em pararenteses e as emis-
soes vocais, transcritas em verbatim e separadas por barras (vi

de o anexo 3 que apresenta um dos protocolos de observacao).

Além do registro das condutas, todos os eventos signi-
ficativos relacionados com o desenvolvimento emocional da crian

ca eram transcritos num diario.

As avaliacoes cognitivas eram realizadas mensalmente
ao final de cada observacao, ou de acordo com a disponibilidade
e aceitagcao da crianga marcava-se outros dias para a realizagao

das testagens. As respostas as situacbes apresentadas nos tes-



tes eram devidamente registradas, recomecando-sc na  aplicagao
seguinte a partir do Gltimo item em que a crianca obteve suces-
so antcriormente. Este procedimento relacionava-se com as sé-
ries 2,3,4 e 6. Enquanto que as séries restantes eram novamen-

te reapresentadas a crianga.

As avaliagoOes emocionais eram realizadas ao final de
cada observagao a partir de um quadro classificatorio das condu

tas e suas respectivas subfases.

Realizaram-se 75 observacoes, que variaram no horario
de acordo com a disponibilidade da familia. Dessa forma foram
realizadas 61 observagboes no horario da manha, 13 observagdes a

pos as 12 horas e 01 observagao apoés o horario de 18 horas.
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1 - INTRODUGAO

A organizacao dos resultados deste estude foi realiza-
da a partir das avaliacoes cognitivas e emocionais. Os dados
cognitivos foram obtidos através de avaliagbes mensais, comple
mentadas pelas classificacoes das condutas em cada observacgao,
que foram submetidas a verificégéo de sua fidedignidade. Os re-
sultados encontrados levaram a construgao de quadros em que se
pode verificar o estagio alcangado pela crianca em cada nivel
da construgao da nocao de objeto permanente e a passagem de um

estagio para o seguinte.

A falta de um instrumento especifico de avaliagao emo-
cional levou a construcao de alguns quadros que foram obtidos a
partir da teoria de Margareth Mahler. Além destes quadros, fo-
ram elaborados outros quadros-sintese a partir das transcri-
goes das observacoes, que permitem a visualizacao das condutas
apresentadas em cada subfase e as idades em que seu aparecimen-

to foi observado.

Numa terceira etapa deste trabalho chega-se entao a um
quadro final que demonstra o paralelo entre alguns aspectos do

desenvolvimento cognitivo e emocional.

Apesar das limitacoes encontradas, considera-se que 0s
objetivos tenham sido satisfatdériamente alcancados. Chegou-se a
resultados interessantes sobre esta etapa inicial do desenvolvi
mento da crianca. A nocgao de objeto parece depender estreita-
mente da relagao da crianca com os pais e com os aspectos de

seu ambiente socio-cultural.
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A figura materna como o cstimulo mais importante de

seu mcio ambiente, representa o desenvolvimento da crianga em

dirccao a nocgao de pessoa e explica porque os resultados levam
a crer que esta nocao apareca e sc complete anteriormente a no-

¢ao de objeto permanente de Piaget.

Antes de iniciar a apresentagao dos resultados seguira

um resumo das principais caracteristicas da familia.

2 - CARACTERISTICAS DA FAMILIA

O casal vive num pequeno sobrado situado num bairro po

bre afastado do centro da cidade de Niteroi.

Atualmente desempregado, o marido consegue auxilio pa-
ra as despesas através de pequenos servicos de contabilidade e

venda de produtos domésticos realizados pela esposa.

Embora o estudo ndao tenha o proposito de uma analise

-+ - - - - -« - - by - - - -
clinica, verificou-se de inicio uma resistencia do pai a parti-
cipar deste estudo. Mostrou-se principalmente ansioso, falava
o tempo todo sobre a sua preocupagao com o desenvolvimento nor-

mal da crianga.

A relagao familiar mostrou-se um pouco insegura, veri-
ficada através das constantes discussOes entre  0S pais, mas

apesar deste problema, o relacionamento com a crianca era afetu

0so e intenso.

A presenga constante do pai em casa parece ter desen-

!
i
|
i
T
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volvido na crianga uma dependencia intensa e apego com relagdo
ao mesmo. Esta dependéncia era na maioria das vezes alimenta-
da pelo pai e demonstrada no comportamento afetuoso da criancga
e na preferéncia por brincadeiras iniciadas por ele. As inici
ativas da mae eram logo preteridas se o pai iniciava ou estimu-
lava a crianca ao desenvolvimento de outras atividades. O pai
despedia-se longamente da crian¢a quando saia para a rua, a cri
anga reagia com choro e ansiedade, procurando-o por toda a ca-
sa. A mae reagia ao relacionamento apegado da crianca com 0
pai, mostrando-se ciumenta e comentando que ele  nao sabia edu
ca-la adequadamente. As comparagdes na educacdo da crianga le-

varam a uma competicao entre os pais, cada um dizia que a sua

forma de educagao era a mais apropriada do que a do outro.

A m3ae queixava-se dos servicos domésticos e que seu fi
lho muitas vezes a atrapalhava, nao a deixando terminar o que
havia iniciado. Como havia trabalhado anteriormente, ela nao
se conformava por levar uma vida pacata e por nao ter condigoes
financeiras para reeniciar os estudos que largara pela metade.
A solugao de parte de seus problemas foi obtida a partir de ven
das domésticas, estas lhe permitiam sentir-se mais ativa, ape-

sar de nao representarem ainda aquilo que ela mais ansiava, que

era trabalhar fora em regime de meio expediente.

Apesar desta série de dificuldades, o seu relacionamen
to com a crianca era afetuoso e receptivo as suas iniciativas ,
muito embora se mostrasse mesclado por comportamentos ambiguos.
Na ausencia do marido ela podia se dedicar com mais intensida-
de 3 crianca, demonstrando o seu carinho, afeicao e receptivi-

dade diante das atitudes de procura da crianga, ao mesmo tempo
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em que sentia-sc mais a vontade para procurar e iniciar com a

crianca atividades de sua preferéncia.

Nas observagoes iniciais nota-se no comportamento da
mac, atitudes dc desprczo e nojo por atividades higienicas da
crianga. Ela desvalorizava estas atividades, dizendo que a cri
anca ficava feia quando se sujava e que ficava linda ap6és ser
limpa. Ela achava que a crianca deveria avisa-la quando tives-
se necessidades higenicas. Mais tarde ela muda esta atitude,
passando a incentivar a crianca a desenvolver estas atividades,
ao mesmo tempo em que a criancga passa a imita-la tentando lim-

par o local que sujou, sendo assim elogiada pela mae.

As reacgoes as auséncias da mae eram principalmente ob-
servadas quando o pai nao estava em casa. Ao sentir a falta de
sua mae, a crianga reagia com choro e desespero, procurando-a pe
la casa. Quando nao a encontrava, apanhava uma fralda e encos-

tava-se, desolada, sobre o sofa.

Apesar das condicOes precarias a nivel financeiro, a
crianca parece ter recebido todos os cuidados necessarios a um
desenvolvimento emocional equilibrado. Os pais mostraram-se pron
tos a atender as principais demandas da crianga, procurando sa-
tisfazer, na medida do possivel, as suas principais necessida—

des.
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3 - DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL

3.1 - Quadro geral sobre o desenvolvimento emocional

Um primeiro quadro sobre o desenvolvimento emocional
foi apresentado na parte introdutdéria sobre a teoria de M.
Mahler. Neste quadro, observa-se tanto os comportamentos
da esfera intra-psiquica, quanto os comportamentos manifes
tos externamente. Os comportamentos intra-psiquicos sdo de
dificil observagao, portanto tornou-se necessario a cons-
trucao de um quadro composto por comportamentos que possi-

bilitem a sua observacgao.

0 periodo de observac@o refere-se a passagem do oita
vo ao décimo oitavo més de vida, portanto, nao serdao apre
sentados aqui as condutas da quarta subfase, que € a conso
lidagao da individualidade e o inicio da constancia do ob-
jeto emocional, que ocorre por volta do segundo e terceiro

ano de vida.

Este quadro foi obtido a partir das condutas que a-
presentaram condicoes externas de observacao e foi organi-
zado de acordo com as classificagoes das subfases em suas
idades correspondentes, outros quadros serao apresentados
a seguir de acordo com os resultados obtidos nas classifi-

cagoes das condutas em cada observacgao.



QUADRO VI

SUBFASES DO PROCESSO DE SEPARACAO-INDIVIDUACAO

<
g e DIFERENCIACAO TREINAMENTO REAPROXIMAGAO
=) ‘
élg 5/10 MESES 10/15 MESES 14/20 MESES
Treinamento inicial Reaproximagao inicial
sorriso social pouco especifi relaciona-se com a mae a dis- || . procura a mde para comparti-
co tancia lhar com ela suas novas desco-
puxa cabelos e nariz da mie tem necessidade de reabasteci- bertas _
. afasta-se do contato Intimo mento emocional (procura a mae || . recorrencia do medo de estra-
com a mde a fim de visualiza- a fim de chamar a sua atencgao) nhos.
la melhor _ _
procura brincar proximo a mae . . . . .
" mostra maior interesse  pelo Treinamento propriamente dito Crise de reaproximagao
mundo externo dos objetos
< .
= envolve-se em jogos de escon- locomove- selllvremente em posi || . 3presenta comportamentos de in
= de-esconde gao vertica o - dad ecisao LacBes de T
= apresenta movimentos de enga- investiga com mais intensidade || . tem oscilagoes de humor
tinhar. trepar. levantar e o mundo externo dos objetos . apresenta acessos de raiva, a-
Z otc. epar, apresenta um aumento de  suas gitacao e hiperatividade
o . e
° reage ao estranho com curiosi habilidades motoras . preocupacgao constante com o pa

dade e ansiedade.

aceita com mais facilidade a
figura estranha em seu ambien-
te.

radeiro da mae

. imitacao dos pais

. envolvimento em jogos simboli-
cos

. interagdo social.

*L6
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3.2 - ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL
— A subfase de difcrenciacao

Verificou-se que desde a primeira até a 15a. observa-
¢do a crianca apresentou comportamentos caracteristicos desta
subfase. Observou-se os comportamentos de curiosidade pelo es-
tranho, interesse pelos objetos, a exploragao do mundo externo
e o envolvimento em jogos de esconde e esconde. Estas ativida-
des caracterizam-se pela preferéncia da crianga em brincar pro-

ximo a sua mae.

Observagao 1 Os pais estao presentes, a crianca nao demonstra
(0;08;06) nenhuma estranheza a minha presenga. T. ja cami
nha amparando-se nos moveis da casa. Explora com
interesse o seu ambiente, procurando mexer nos
objetos que estao ao seu alcance. Quando néo
consegue 0s seus objetivos, procura um dos pais

e lhes mostra o que deseja.

Observagao 15 T. se aproxima de sua mae para brincar com ela,

(0;09;29) esta apanha um saco de fazenda e o coloca dentro
dele, dizendo que agora ela € o Papai Noel. 0
pai se aproxima e participa da brincadeira. T.

acha a brincadeira muito divertida e faz movimen

tos para que a mae prossiga com esta atividade.

A primeira tentativa da crianca em afastar-se da

mae para brincar distante dela, aparece na observagao 13 com a
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idade de (0;09;22). Este comportamento porém ainda nao e indi-
cativo de sua entrada na subfase de treinamento, pois refere-se

ainda a uma tentativa e nao a uma conduta executada.

Observagao 13 O pai se despede da crianga e dirige-se ao por-
(0;09;22) tao. T. o segue até o portdao de entrada do
quintal e depois retorna para a sala onde brin-
ca com um cachorriﬁho. A chegada de uma vizi-
nha desperta a sua atencao. T. se aproxima da
vizinha e mexe na sua roupa. Sua mae conversa
por um longo tempo com a vizinha. T. tenta cha
mar a sua atencao e, nao conseguindo, tenta a-

brir o portao para ir para o outro quintal.

Nesta observagao percebe-se a tentativa da cri-
anca em afastar-se da mae para brincar distante da mesma. Esta
atitude, poréem, parece ter sido tomada em virtude da mie nao
lhe dar atengao, e esta seria uma forma de chamar a atengao pa-
ra si, ja que a mae ao perceber a sua atitude vai ao seu encon-

tro e a impede de sair.

— A subfase de Treinamento

Na observacao 16, a crianga ao completar a idade de
(0;10;08), comeca a apresentar o comportamento de distanciar-se
de sua mae para brincar com o seu vizinho em outro quintal. Es-
ta subfase se extende até aproximadamente a observagao 33 quan-

do a crianca estava com a idade de (1;0;07). O comportamento
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da crianca em distanciar-sc da mac, leva-a a explorar com mais
intensidade ambiente. O contato com a mae ¢ feito a distancia
¢ cla retorna e a procura assim que sinta necessidade de rcabas-

tecimento emocional.

A reacgdo ao estranho caracteristica do oitavo més apa-
rece na observagao 18 com a idade de (0;10;13). Nesta obser-
vagao a crianga adoentada, manifesta medo e receio diante da vi
sita de uma senhora a sua casa, se esconde atras da made e olha
desconfiado para a visita. Quando a mae se afasta, ele chora
e vai a sua procura. Este comportamento, de acordo com Mahler,
ja e caracteristica da subfase seguinte, ou seja, o ressurgimen
to do medo de estranhos, a procura insistente e a  preocupagao
com o paradeiro da mae. No entanto, nao se considera este as-
pecto como decisivo para esta classificacao da subfase de rea-
proximacdao, pois trata-se de uma situacao especifica decorrente

do estado doentio da crianga.

Este mesmo comportamento aparece na crianga com a ida-
de de (0;11;14). Ao perceber a ausencia de sua mae que se reti
rou para ir a rua a crianca reage imediatamente com choro e a
procura insistentemente por toda a casa. Aqui trata-se novamen
te de um caso especifico, pois a mae se ausenta durante um lon-
go periodo de tempo, deixando a crianga sozinha com o observa-

dor.

Neste periodo também ja se observam os comportamentos
de interacao social que sao classificados dentro da subfase de
reaproximacao. Este comportamento & identificado nas atitudes

da crianca em se relacionar com outras pessoas que nao fazem par

_~ BIBLIOTECK
PUNDACAO GETULIO VARAAR
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te de ambito familiar (pai e mac). Identifica-se estes compor-
tamentos ja no inicio da subfase do treinamento, quando a crian
ca sc afasta da mae e procura o scu vizinho para brincar. Ainda

aparecem nas observagoes 17,24,26 e 29.

Estes comportamentos, porém, nao foram considerados co
mo pertencentes a subfase de reaproximagdo, pois aparecem ainda
mesclados a comportamentos caracteristicos da subfase de treina
ménto, ou seja, ela se afasta da mae, explora com intensidade
o seu meio ambiente e depois, cansada de suas aventuras, procu-

ra aconchego com a mae.

Observacao 16 T. dirige-se varias vezes ao portdo e tenta a-
(0;10;08) bri-lo pretendendo ir para o outro quintal. A
mae o impede varias vezes, pegando-o peio brago
e levando-o para a sala. Num desses momentos,
ele se desprende das maos de sua mae e corre pa
ra o outro quintal. Aproxima—sevde seu vizinho
e apanha de sua mao uma pipa que tentava colo-

car no ar.

Observacao 24 Apos brincar com um menino em seu quintal T.
(0;11;07) procura por sua mae choramingando. Encontrando-
a na cozinha, ele procura ficar proximo da mde, mexen

do nas panelas que estao sobre a mesa.

Nesta observacao nota-se que a crianga apos brincar com
o vizinho, sente necessidade da presenca da mae e a procura para

brincar proximo dela.
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— A subfase dec Reaproximagao

A partir da observagéo 33 com a idade de¢ (1;0;07) ob-
servou-se a intolerancia da crianga a curtas auséncias de mae.
Ao perceber que a mae nao estava proxima, a crianga tornava-se
agitada e inquieta, nao sossegando até que encontrasse a sua
mae. Diferentemente da procura da subfase anterior, nesta sub-
fase a procura insistente da crianga parece demonstrar o seu me
do ou receio pelo desaparecimento da figura materna. O que ante
riormente foi verificado como uma necessidade de contato fisi-

Co.

A partir da observagao 33 pode-se notar que o compor-
tamento de procura torna-se cada vez mais intenso. A crianga
nao tolera com bom humor as curtas auséncias de sua mae, procu-

rando-a insistentemente por todos os lugares de sua casa.

Observacao 33 Ao subir para o quarto para apanhar umas fral-
das a mae € seguida pela crianca, que, incon-
formada por sua auséncia, choraminga e a chama

diversas vezes.

Estes comportamentos de busca ativa repetem-se nas ob-
servagoes 35,37,38,39,40,44,47,48,50,56,57,59,60,61,62,63, 64,

65,70,72 4 74.

Observagao 47 Ao se dirigir ao banheiro a mae € seguida por T.
(1;01;26) que insistentemente bate na porta para que a
mae a abra. A crianga choraminga até€ que a sua

mae abre a porta e a deixa entrar.
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Observagao 58 T. esta no scu quintal brincando com os presen-
(1;03;03) tes que ganhou no dia de natal. Chega ao por-
tao o scu vizinhe. que entra no guintal e parti
cipa das brincadeiras. T. mostra-se alegre e

lhe entrega alguns de seus brinquedos.

Observacao 62 T. esta na sala sentado no sofa e rabisca al-
(1;03;21) guns papeis, quando chega a sua casa uma tia e
prima. T. imediatamente se aproxima da prima e
lhe toma uma sombrinha que carregava nas maos.
Esta se aborrece e toma a sombrinha de T. Ele
entao a persegue e tenta apanhar a sobrinha de

volta.

As reacgdes agressivas também surgem neste periodo.Quan
do a crianga nao consegue obter o que deseja, reage com agressi
vidade em relacao a sua mae. Geralmente bate na mae com algum
"objeto ou vira-se em sua direcao e a morde. Os comportamentos
agressivos da crianga sao principalmente identificados nas ob-

servagoes 34,35,44,48,49 e 50.

Observagao 50 A crianca suja o chao de fezes e logo apos a
(1;02;04) mae briga com ele. Este brinca com ela e tenta
morder a sua perna. Nao conseguindo o que dese
java a crianga mostra-se irritada e puxa os ca-
belos de sua mae, depois encosta-se nela e aca-

ricia o seu rosto.

Juntamente com o comportamento de procura e agressivi-
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dade aparccem também os comportamentos de interagdo social, imi

tagdo e jogo simbolico caracteristicos desta subfase.

Na observagao 53 com a idade de (1;02;16) e na observa
gao 69 com a idade de (1;04;20), identifica-se na crianga com-
portamentos relacionados com o jogo simbolico, ela utiliza ban-
cos ou pedacos de madeira fingindo que sao um carrinho ou brin
ca com determinados objetos fingindo que sao instrumentos musi

cais (principalmente a bateria).

Observacao 53 T. esta na parte superior de sua casa juntamen-
(1;02;16) te com a sua mae, seu pai e um tio. ApOs espa-
lhar um monte de roupas sobre a cama e pular em
cima delas, T. desce da cama, apanha um banqui-
nho, vira-o no chao e entra no espago que fica
formado entre as pernas do banco. Depois colo-
ca a mao numa das pernas fingindo que € o volan
te e faz ruidos com a boca que se assemelham a

som produzido por um motor de um carro.

Os comportamentos de imitagao aparecem claramente na
observacao 41 com a idade de (1;01;05), quando a crianga apos
ser incentivada a pratica de seus habitos higiénicos, imita a
atitude de sua mae apanhando um papel e dirigindo-se ao local
que sujou para limpa-lo. Este comportamento se repete na obser
vacao 45 com a idade de (1;01;12), quando a crianga apanha uma

tampa de 1lixo e tenta tampar o local que sujou com a mesma.
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Os comportamentos imitativos das atitudes dos pais apa
recem ainda nas observacoes 55 e 64, com as idades de (1;02;23)
e (1;03;29), quando a crianca imita os movimentos da mae ¢ do
pai quando batem com uma caneta num pedago de madeira cantaro-
lando alguma misica. Na observacao 52 com a idade de (1;02;12),
quando a mae coloca T. no tanque para tomar seu banho, ele apa
nha algumas roupas e finge lava-las da mesma forma como havia
observado a sua mae em outras ocasioes; Folheia revistas apon-
tando para as figuras na observagao 66 com a idade de (1;04;04);
rabisca papéis, nas observacoes 40,51,69,70 e 72 e imita uma
animadora de programa infantil cantarolando a sua miusica de su-

cesso atual na observagao 73.

Para uma melhor compreensao das subfases e dos compor-
tamentos que foram classificados em cada observagao, serao mos-
trados a seguir alguns quadros ilustrativos que demonstram as
idades e os comportamentos que se manifestaram em cada uma das
subfases estudadas. Estes quadros foram obtidos primeiramente
de acordo com as classificagoes em cada observacao e na etapa se
guinte identificou—se as subfases e as idades em que estas con-

dutas apareceram.



QUADRO V11

OONDUTAS DAS SUBFASES DO PROCESSO DE SEPARACAO-INDIVIDUAGAO

OBSER

VACAD || TDADE DIFERENCIACAO | 'TREINAMENTO REAPROXIMACAO
na. .curiosidade e exploracao dos
1 0:08;06 objetos
. exploragao dos objetos
2 0;08;09 [} . procura a mae para brincar

proximo

3 0;08;13{] . idem

4 0-08:16 || - Procura o pai para . brincar
U proximo

. exploracao dos objetos
5 0;08;19 || . procura o pai para brincar || . Curiosidade pelo estranho
proximo

. exploragao dos objetos
6 0;08;23 || . procura a mae para brincar
proximo

. Primeira tentativa de afas-

7 0;08;26 || - exploragao dos objetos tar-se dos pais parabrincar

.na. . procura a mae para brincar
8 0;09;00 proximo .

*L0T



OBSER

VAGAO IDADE DIFERENCIACAO TREINAMENTO REAPROXIMACAC
» exploragdo dos objetos raumento das habilidades moto-
9 0;09;07 |{ . procura a mae para brincar ras
proximo
. exploragao dos objetos
10 0;09:10 |} . procura o pai para brincar
proximo
. exploragdo dos objetos
11 0;09;14 || . envolvimento em jogos de es
conde-esconde
. Na. . Procura o pai e o observa-
12 0;09;19 dor para brincar proximo
na. ~ . smaior familiaridade com o es-
13 0;09;22 || . exploragao dos objetos tranho
. exploracao dos objetos
14 0;09;26 || . procura o pai para brincar
proximo
. maior exploragao do ambien-
15 0;09;29 te ,
. autonomia (brinc. sozinho)
16 0:10:08 . relaciona-se com a mae a | [*procura o vizinho no outro

distancia

quintal p/ brincar c/ ele.

‘801



OBSER

VAGKD IDADE DIFERENCIACAO TREINAMENTO REAPROXTMACAO
. exploragao do ambiente ~ . .
17 0;10;10 . aumento das atividades moto || * ég;e;aﬁigizg§1a1 (brincar
ras
-medo de estranhos _
18 0;10;13 || . procura brincar proximo da
mae
1A, . exploracao do ambiente
13 0;10;15 . autonomia (brincar sdzinho)
. exploragao do ambiente
20 0;10;19 . procura a mae (reabasteci-
mento emocional)
21 0:10:22 || * medo de estranhos . exploracao do ambiente
P . procura o pai para brincar . aumento da ativid. motora
. maior aceitacao do estranho
22 0;10;28 procura a mae (reabasteci- . interacao social (vizinhos)
mento emocional
. exploracao do ambiente
23 0;11;05 . procura a mae (reabasteci-
mento emocional
24 0;11;07 - autonomia (brinc. sozinho) . interagao social (vizinhos)

. maior aceitacao do estranho

*601



OBSER

VACm IDADE . DIFERENCIA(;AO TREINAMENTO REAPROXIMACAO
1. . Autonomia (briné. sozinho) . ~ . ..
25 0:;11;12 . ‘exploracio do ambiente . interagao social (vizinhos)
maior exploragao doambiente
26 0;11;14 . procura a mae (reabasteci-
mento emocional)
27 0;11;17 . autonomia (brinc. sozinho)
. aumento das habilid.motoras _
28 0:;11;19 . maior aceitacao do estranho || . interagao social (vizinhos)
procura a mae (reab. emoc.)
exploracao do ambiente
29 0:;11;24 . aumento habilidades motoras
autonomia (brinc. sozinho)
30 0:11:26 || envolvimento em jogos de es (! . exploracao do ambiente
T conde-esconde aumento habilidades motoras
31 1;00;00 . procura a mae (reab. emoc.) || . interag@o social (primo)
AR, . habilidade motora
32 10002 . exploragao do ambiente
AR . habilidade motora . preocupagao com o paradeiro
33 1;00;07 preocup

. exploracao do ambiente

. da mae (procura e choro)

‘0Lt
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DIFERENCIAGAO

VACKO IDADE TREINAMENTO REAPROXIMACAO
0N . habilidade motora S . ~
34 1;00;09 . procura a mae (reabastec.) agressividade (mae)
35 1:00:14 . exploracao do ambiente preocupagao com o paradeiro
T . procura a mae (reabastec.) da mae
36 1:00;16 - habilidade motora.
exploragao do ambiente
37 1:00:21 . procura a mae / pai (reabas preocupagao com o paradeiro
U tecimento emocional) do pai
. exploragao do ambiente ~ .
38 || 1;00:22 . habilidade motora + Preocupagao com o paradeiro
: o pai
. procura o pai (reab. emoc.)
39 1;01;00 . idem 38 idem 38
. exploragao do ambiente imitacao de atividades dos
40 1;01;02 . procura a mae (reabasteci- pais (rabiscar papeis)
mento emocional)” interacao social (vizinhos)
41 1:01:05 . exploracao do ambiente imitagao de atividades dos
»E autonomia (brinc. sozinho) pais (rabiscar papeis)
42 1:01:07 . exploragao do ambiente preocupagao ¢/o paradeiro da
i . procura a mae (reab. emoc.) mae (procura e choro)
43 1:01:12 exploragcao do ambiente . imitacao de atitudes da mae

autonomia (brinc. sozinho)

(1impar o chao)

‘TTT
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VACAD IDADE DIFERENCIACAO TREINAMENTO REAPROXIMACAO
. habilidade motora . agressividade (mcder a mae)
44 1;01;14 procura a mae (reabasteci- preocupagao com o paradeiro
mento emocional) da mae
. exploracao do ambiente
45 1;01;19 . habilidade motora
. autonomia (brinc. sozinho)
A1, tq s . preocupagao com o paradeiro
46 1;01;21 . habilidade motora da mie (seguir a mae)
o1 , . preocupagao com o paradeiro
o habilidade motora _ da mde (seguir a mae)
47 1;01;26 . procura a mae (reabasteci-  ieacac de atitude d
mento emocional) » lmitacao de atituce dos
pais (rabiscar papeis)
. autonomia (brinc. sozinho) . preocupagao com ¢ paradeiro
48 1;01;29 . procura o pai (reabasteci- do pai (seguir o pai)
mento emocional) . agressividade (bate na mae)
. exploracao do ambiente
.no. . autonomia . ~
49 1,02;02 . procura a mae (para alcan- agressividade (morder a mae)
car seus objetivos)
. . . . preocupagao com o paradeiro
50 1;02;04 - autonomria (brinc. sozinho) do pai/mae (procura ¢choro)

. procura o pai (reabastec.)

. agressividade (mcrder amae)

A



OBSER

VAGKD IDADE DI FERENCIACAO TREINAMENTO REAPROXIMACAO
51 1:02:09 . exploragao do ambiente . imitacao de atitude dos
»EE . procura pai (reab. emoc.) pais (rabiscar papeis)
52 1:02:12 ' igﬁé:‘li‘zgao do ambiente / au i_mitacéo de atitude dos
, . procura a mae (reab. emoc.) pais (lavar roupa)
. exploracdo do ambiente jogo simbolico (brincar com
53 1,02;16 . procura o pai (reabasteci- um banco fingindo ser um
mento emocional) carro)
54 1;02;19 . idem 53 . idem 53
. interagao social (conversa
_ com vendedor
. exploragao do ambiente . agressividade (bater namae)
55 1;02;23 . imitagao atitudes dos pais
. autonomia (brinc. sozinho) . preocupagao com o paradeiro
do pai (seguir o pai)
56 1:02:25 1] * envolvimento em jogos de es procura o pai (reabasteci- . preocupagao com o paradeiro
U conde-esconde mento emocional) do pai (seguir o pai)
procura a mae (reabasteci- . preocupagao ¢/ o paradeiro
57 1;03;00 mento emocional) da mae/pai (segue-os pela
casa)
58 1:03:03 . exploracao do ambiente . interagao social (brincar

. autonomia (brinc. sozinho)

com vizinhos)

eIl
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mento emocional)

VACAD IDADE DIFERENCIAGAO TREINAMENTO REAPROXTMACAO
59 1:03:11 . procura o pai (reabasteci~ . preocupagao ¢/ o paradeiro
T mento emocional) do pai (segue-o pela casa)
60 1:03:14 . habilidade motora preocupagao c/ o paradeiro
> . procura o pai (reab. emoc.) do pai (seg.ate o quintal)
. exploragao do ambiente
61 1;03;16 . autonomia . 1dem 60
. procura a mae (reab. emoc.)
interagao social (c/ prima
62 1:03:21 exploracao do ambiente e tia)
T procura a mae (reab. emoc.) || . preocupacao ¢/ o paradeiro
da mae)
. autonomia (brinc. sozinho) - .
63 1;03;23 . procura mae/pai (reabasteci || ° g;eo;gpagao com o paradeiro
mento emocional) p
Cnz. - . . imitagao de atitudes dos
64 1;03;29 . exploracao dos objetos pais (folhear revistas)
- 65 1:04:00 . procura o pai (reabasteci- preocupacao com o paradeiro
»U mento emocional) da mae/pai
. exploracao dos objetos i~ . ~
66 1,04;04 procura a mae (reabasteci- imitacao de atitudes da mae

(folhear revistas)

NARS



OBSER

VACAD IDADE DI FERENCIAGAO TRETINAMENTO REAPROXIMACAO
67 ™)
68 *)
. imitagao de atitude dos
. . . exploracao do ambiente pais’ (rabiscar papéis)
69 1;04;20 || ° ggxgiYégggﬁgeem.Jogos de es . jogo simbolico (brincar c/
. autonomia (brinc. sozinho) um banco fingindo ser um
carro)
. preocupagao com o paradeiro
. i . . do pai/mae
70 1;04;26 . autonomia (brinc. sozinho) . imitacio de atitudes dos
pais (rabiscar papeis)
.AC. . exploracao do ambiente . preocup. ¢/ o paradeiro do
71 1;05;01 pai
. imitagao de atitudes dos
ac. - . pais (rabiscar papeis)
72 1;05;12 . exploragao do ambiente . jogo simbolico (brincar com
um banco)
73 1:05:17 . procura a mae (reabasteci- . imitagao (xuxa - animadora

mento emocional)

de teve)

(*) Observacoes perdidas.

"STL



OBSER

IDADE

VACAD DIFERENCIAGAO TRE INAMENTO REAPROXIMACAQ
. preocupagao com o paradeiro
. procura a mae (reabasteci- do pai
74 1;05;26 mento emocional) . jogo simbolico (brincar com
com banco fingindo ser um
carro)
75 1:06-08 + procura a mae (reabasteci- . interacdo social (brincar

mento emocional)

. habilidade motora

com o observador)

‘9ILI
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4 - DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A classificacao das condutas aprcscentadas em cada ses-
sdo permitiu a classificacdo dos estagios a partir de emprego
do inventario de Ingram. A classificacdo dos niveis da  nogao
de objeto foi obtida a partir do desempenho da crianga nas apli
cacoes da Escala de Casati e Lézine. Estes dados foram comple-
mentados pelas observacoes feitas e a classificacao das condu-
tas tomando-se como referencial o Inventario de Ingram. As ida-
des apresentadas no quadro a seguir referem-se a ocasiao em que
foram observadas pela vez as condutas referentes aos estagios e
a numeracdao a esquerda indica os niveis da nogao de objeto al-

cangados pela criancga.

QUADRO VIII
ETAPAS DA NOCAO DE OBJETO PERMANENTE

IDADE CRONOLOGICA ETAPAS DA NOCAO
(MESES) DE OBJETO
0.08.03 1
0.09.03 1
0.10.08 2
0.11.09 5
1.00.02 5
1.01.09 7
1.02.19 7
1.03.28 7
1.04.29 7
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Na primcira avaliacao da prova dc Casati ¢ Lézinc rea-
lizada antes do inicio das observacocs, a crianca com a idade
de (0;08;03) apresentou condutas caracteristicas do primeiro ni
vel da nogao de objeto. A reconstrucao de um todo a partir de
uma fracgao visivel. Estas condutas sao relativas ao estagio 111,
mas neste periodo a crianga ja apresenta condutas do estavio 1v,
o que pode significar o inicio de sua transicao para este esta-

gio.

A partir da primeira observagao realizada verificou-se novamen
te a presenca de condutas do estagio III e do primeiro nivel da
nogao de objeto. Constatou-se principalmente a presenga de con
dutas relacionadas com a acomodacao visual a movimentos rapidos,

a busca dos objetos que caem e a preensao interrompida.

Nesta primeira observacao verificou-se principalmente

as condutas da crianca diante dos objetos que deixou cair:

Observagao 1 T. brinca com uma fita de cabelo de sua mae co-
locando-a na boca. Depois coloca a fita na mi-
nha mao. Apanha a fita de volta e a deixa cair
no chao. Observa a queda da fita e verifica o
local onde ela caiu. Abaixa-se e apanha a fi-

ta. Depois a coloca novamente em sua boca.

Nesta observacao verifica-se que a criancga ainda nao €
capaz de conceber o deslocamento dos objetos, limita-se apenas
a acompanhar com o olhar a sua trajetoria, e a busca s0 € reali
zada em funcao dos movimentos de preensao interrompida, ou se-

ja, quando a crianca tem primeiramente os objetos em sua mao e
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depois os deixa cailr.

Estas condutas ainda aparccem nas observagoces 6,7,9,

11,14,15,17,186,19,20,21,31 ¢ 40.

Observagao 16 A mae coloca algumas roupas na corda enquanto
T. brinca com alguns pregadores. T. deixa cair
um dos pregadores que tem na mao. Observa a sua
trajetoria e o local onde caiu. Abaixa-se, apa-
nha o pregador, levanta-se e dirige-se para a

sala.

Na segunda avaliagao da prova com a idade de (0;09;03)
verifica-se que a crianga encontra-se ainda no piimeiro nivel
da nocao de objeto, apresentando condutas do estagio III. Mas
diferentemente dos resultados anteriores, verifica-se que o apa
recimento das condutas do estagio IV ja possam indicar a sua
passagem para este estagio, assim como a presenca de condutas
do estagio V demonstram a capacidade da crianca em comegar a
se relacionar com objetos mais complexos. Diante de uma caixa
de fosforos que que lhe € apresentada pelo observador, conten-
do em seu interior um objeto, a crianca reage percebendo a exis
tencia do objeto e tentando enfiar os dedos em uma de suas ex-
tremidades. Mas como esta conduta indica apenas uma tentativa

ainda nao se considera a sua passagem para este estagio.

A passagem para o segundo niIvel da nocao de objeto sO
€ verificada na terceira avaliacao da prova, quando a crianga

com a idade de (0;10;08) apresenta condutas do estagio IV. Ela
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agora nao sc limita apenas a procurar os objetos que estao  no
prolongamento dos movimentos de acomodacao, mas comega a procu-

ra-los fora de seu campo imediato de¢ percepcao.

As observagoes seguintes demonstram a presenga das con
dutas relacionadas com a busca ativa do objeto com esbogo de

preensdo prévia:

Observacao 28 T. dirige-se ao quintal onde esta a sua mae. A-
(0;11;19) baixa-se e apanha uma caneca que esta no chao.
Senta-se e apanha um bolo de papel amassado que
esta proximo ao local onde se encontra. Coloca
o papel dentro da caneca e depois o retira. Re-
pete a brincadeira diversas vezes e depois colo

ca o papel na boca.

Observacao 45 T. apanha alguns garfos e uma panela que estao
(1;01;19) sobre a mesa. Dirige-se a sala, senta-se no
chao e coloca os garfos dentro da panela. De-
pois tampa a panela e a seguir retira a tampa

e apanha os garfos.

No intervalo entre a terceira e a quarta aplicacgao no-
ta-se que a criancga passa imediatamente para o terceiro nivel
da nocao de objeto, apresentando ainda condutas relativas ao
estagio IV, mas agora relacionadas com a busca ativa do objeto
desaparecido com esbogo de preensao prévia, ao mesmo tempo em

que comeca a apresentar condutas relativas ao estagio V, e ao
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guarto nivel da nogao de objeto relacionado com a busca ativa

do objeto desaparecido com a sucessao de deslocamentos visi-

veils.,

Na avaliagao seguinte, ou seja, na quarta avaliagao da
prova, com a idade de (0;11;09) verificou-se que a crianga ja
havia adquirido a capacidade de se relacionar com os objetos a-
través de seus deslocamentos visiveis, conseguindo encontra-los
através da percepcao ordenada de seus deslocamentos. Estes com-
portamentos caracteristicos do estagio V indicam assim, a passa
gem da crianga para o quarto nivel da nogao de objeto. Embora es
ta passagem nao tenha ocorrido exatamente mno momento da quar-
ta aplicacao, pode-se dizer que no intervalo entre a terceira e
a quarta aplicacao da prova tenha ocorrido um salto no desen
volvimento destas atitudes, ja que € durante a quarta aplicacao
que se verifica a passagem para o quinto nivel da nogdo de obje
to e para o estagio VI, através das condutas de busca ativa do

objeto desaparecido com um Unico deslocamento invisivel.

Na observacao 21 com a idade de (0;10;22) verifica-se
a atitude da crianca diante dos deslocamentos visiveis dos obje

tos

Observacao 21 T. esta no colo de seu pai, que passeia com ele
(0;10;22) no quintal. Este dirige-se a sala e coloca T.
no chao. T. apanha uma caixa colocando algumas
meias dentro dela. Da a caixa a T. que a abre

e retira dela as meias.



122,

Na apliagao do item II da prova de Casati e Lézine rela
cionado com a busca do objeto desaparecido, verificou-se que
a crianca foi capaz de perceber o deslocamento invisivel do ob-
jeto que era escondido sob uma tela. Colocou-se diante da cri-
anca duas telas e mostrou-se a mesma uns alfinetes; depois colo
cou-se os alfinetes numa caixa sem tampa, despejou-se a seguir
os alfinetes embaixo de uma das telas e mostrou-se a caixa va-
zia a crianga perguntando onde se encontrava os alfinetes ago-
ra. A crianga imediatamente levantou a tela e apanhou os alfi-
netes. Esta conduta caracteristica do estagio VI indica a sua

passagem para o quinto nivel da nogao de objeto.

Na quinta avaliagao, quando a crianga estava com a ida
de de (1;0;02) verificou-se que esta ainda apresentava condu-
tas relativas ao estagio VI e ao quinto nivel da nocgao de obje-

to, apresentando resultados semelhantes aos anteriores.

E somente na sexta aplicacdo da prova com a idade de
(1;1;09) que se verifica a passagem da crianga para o sexto ni
vel da nocao de objeto, através das condutas de busca ativa do
objeto desaparecido com sucessdao de deslocamentos invisiveis e pa
ra o sétimo nivel da nocao de objeto, atraves da busca ativa do

objeto desaparecido com deducao.

No segundo item da prova relacionado com o objeto desa
parecido observou-se que a Crianga obteve sucesso na busca ati-
va do objeto desaparecido com a utilizacdo de deslocamentos in-
visiveis (escondendo-se o objeto duas vezes na direita ou na na
direita e depois na esquerda) ao mesmo tempo em que obteve su-

cesso em encontrar o objeto numa seqliéncia de deslocamentos mais
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complexos, através da utilizacao de trés telas e da permutagao
de deslocamentos do objeto nestas trés posicgoes, diante de qua-
tro ensaios. Neste Ultimo item da prova, verificou-se a capaci-
dade da crianca em se relacionar dedutivamente com a sequencia
de deslocamentos, encontrando sucessivamente o objeto em sua

nova posigao.

Nas tres ﬁitimas avaliagoes seguintes nota-se que a
crianca ja apresenta de forma constante condutas relativas ao
estagio VI e ao sétimo nivel da nocdao de objeto. A capacidade de
representagao adquirida neste periodo, através da percepgao dos
deslocamentos invisiveis e da construcao do objeto permanente
independente da agao e da percepgao imediafa, levam a crianga
a concepgao de um mundo real, submetido as leis de espago, tem-

po e causalidade.

5 - PARALELO ENTRE O DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL E AS ETAPAS DA
CONSTRUQAO DA NOCAO DE OBJETO PERMANENTE

Os resultados obtidos em cada um desses estudos, perﬁi
tiu a construgao de um quadro no qual se pode verificar as cor-
respondéncias entre as subfases do processo de separagao-indivi
duagao e as etapas da construgao da nogao de objeto. O quadro a
presentado a seguir ilustra este paralelo entre o desenvolvimen

to cognitivo e emocional durante o periodo sensdorio-motor.



QUADRO  IX

PARALELO ENTRE AS SUBFASES DO PROCESSO DE SEPARACAO-INDIVIDUACAO E AS ETAPAS DA NOGCAO DE OBJETO

IDADE SUBFASE ETAPAS DA NOCAO DE OBJETO

1. Reconstrucao de um todo invisivel a partir de uma fragdo
visivel

8/9 DIFERENCIACAO

2. Busca ativa do objeto desaparecido com esbogo de preensao
prévia.

2. Busca ativa do objeto desaparecido com esboco de preensao
previa.
3. Busca ativa do objeto desaparecido sem esbog¢o de preensao

10/12 TREINAMENTO previa.

4. Busca ativa do objeto desaparecido com sucessao de desloca
mentos visiveis.

5. Busca ativa do objeto desaparecido com um unico deslocamen
to invisivel.

5. Busca ativa do objeto desaparecido com um unico deslocamen
to invisivel.

12/18 REAPROXIMACAQ 6. Busca ativa do objeto desaparecido com sucessao de desloca
mentos invisiveis.

7. Busca ativa do objeto desaparecido com dedugao.

AN
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A partir destec quadro pode-se verificar que a crianga
no periodo de 8 a 9 meses encontra-se na subfase de diferencia-
cao ¢ nos dois primeiros niveis da construcao da nocao de obje-
to. Enquanto na subfase de diferenciagao a crianca ja € capaz
de se relacionar com o mundo e com os objetos de forma explora-
toria, tendendo a ldcalizar-se na proximidade de sua mae. No
desenvolvimento de seus aspectos cognitivos ela pode paralela-
mente ser capaz de reconstruir o objeto como um todo quando par
te deste fica evidenciada, ao mesmo tempo em que comega a lan-
¢ar-se na busca ativa do objeto desaparecido mediante um esbogo

de preensao prévia.

Os resultados verificados neste periodo levam crer que
a crianca ja tenha desenvolvido a nogao de pessoa como permanen
te, tendo adquirido a confianga necessaria na figura materna pa
ra aventurar-se proximo a mae, na busca de objetos e mnovidades
de seu mundo exterior. No entanto esta capacidade parece ter
se desenvolvido diferentemente quanto aos aspectos cognitivos e
emocionais, pois neste periodo a crianga reencontra facilmen-
te a sua mae numa brincadeira de esconder-se, mas nao e capaz

de similarmente encontrar os objetos escondidos diante de seus

olhos.

Estes resultados parecem confirmar as hipoteses de
Bell, Piaget e outros autores, que acreditam que a nogao de pes
soa como permanente ocorra anteriormente e que seja necessaria

a construcao do objeto permanente.

A partir dos 10 meses até os 12 meses de idade a crian

ca apresenta condutas caracteristicas da subfase de trcinamento
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¢ das etapas 2,3,4 ¢ 5 da construgao da nogao de objcto perma-

nente.

Durante esta subfase de trelnamento evidenclou-se que
a Crianga ja conseguia relacionar-se com a sua mac a distancia,
procurando interagir cada vez mais com meio a sua volta, enquan
to que a necessidade de reabastecimento emocional levava a pro-
cura da mae nos momentos necessarios ao seu consolo e afeto. Es
tas condutas ocorreram paralelamente no desenvolvimento cogniti
vo através das reacOes da crianca a busca ativa do objeto desa-
parecido desde a etapa em que mostra preensao prévia, depis sem
esta preensao e posteriormente em sucessao de deslocamentos pri

meiro visiveis e depois invisiveis.

Enquanfo nas etapas anteriores a crianca restringia-se
a exploracdao dos objetos visiveis ao alcance de suas maos, nes-
tas etapas pode-se perceber o desenvolvimento da crianga em di-
recao a nocao de objeto como permanente. As etapas alcangadas
neste periodo, permitem observar que a crianga passa a aplicar
os meios conhecidos as novas situagoes que lhe sac apresentadas,
primeiro sem levar em consideracao a série de deslocamentos o-
corridos, e depois ja na quarta etapa percebendo os deslocamen
tos visiveis passando a procurar os objetos no local onde obte-
ve sucesso uma primeira vez e logo a seguir atingindo a quinta
etapa percebe-se que a crianga € entao capaz de buscar ativamen
te os objetos desaparecidos mediante um unico deslocamento invi

sivel.

O progresso da crianca em relacao a construgao da no-

cdo de objeto, parece assim, ser acompanhado pela confianga da
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crianga adquirida no contato com a figura materna. A medida em
que a crianca desenvolve a sua capacidade motora pode entao lan
car-sc mais ativamente a procura de novas solucgoes, cada vez

mais adequadas aos novos problemas apresentados.

Enquanto nos dois primeiros niveis o objeto n3o passa-
va de uma coisa que estava a disposigao de sua manipulagao, per
cebe-se que durante esta subfase de treinamento a crianca da um
grande passo em relagao a construgao da nogao de objeto perma

nente,

O estranho parece nao lhe causar tanto medo e ansieda-
de quanto na subfase anterior de diferenciacao e a sua autono-
mia cada vez mais desenvolvida, assim como, a sua  habilidade
motora, parecem leva-la a exploragao mais intensa e detalhada

do mundo exterior.

As condutas do estagio VI que aparecem neste periodo,
atraves da busca ativa do objeto desaparecido com um unico des-
locamento invisivel, prepara a crianca para a evolugdo do nivel
seguinte a busca ativa do objeto desaparecido com a sucessao

de deslocamentos invisiveis.

Assim o periodo que vai dos 12 meses até os 18 meses
de idade, indicou que a crianga definia-se na subfase de Reapro
ximacdao, ao mesmo tempo em que se apresentava na sexta e na sé-
tima etapa da nogcao de objeto permanente. As condutas Trelati-
vas a subfase de Reaproximagao referiam-se principalmente aos
comportamentos de interagao social, aos processos de imitacgao
dos pais, aos comportamentos agressivos e ao inicio de jogo sim

bolico. Estas condutas foram acompanhadas no desenvolvimento
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cognitivo pela capacidade da crianga em buscar ativamente o ob-
- . - . - . -

jeto desaparecido com um unico deslocamento invisivel, pela bus
ca ativa do objeto desaparccido com sucessao de deslocamentos in-
visiveis e depois pela busca ativa do objeto desaparecido com

dedugao.

Neste periodo constatou-se a presenca de condutas ca-
racteristicas do estagio VI, indicando assim, a possibilidade
da crianga relacionar-se com o mundo de forma mais organizada e
menos pratica. O inicio da quinta etapa da nogdo de objeto ja
anuncia esta possibilidade de tratar o objeto como uma entidade
substancial de formas constantes, podendo ser reencontrado, mes

mo que submetido a deslocamentos invisiveis.

O sexto nivel da nocao de objeto, ja indica por outro
lado, a sua capacidade em se relacionar com a sucessao dos des-
locamentos, sendo capaz de procurar ativamente os objetos subme
tidos a deslocamentos invisiveis, e finalmente, na s€tima etapa
a crianca finaliza este ciclo, utilizando metodos dedutivos de
solucao. Ela nao s0 € capaz de perceber os deslocamentos invi-
siveis como & também capaz de deduzir a nova localizacdo dos ob
jetos atraves de uma série de deslocamentos invisiveis sucessi
vos. Esta Ultima etapa marca definitivamente a aquisigao da no-

cao de permanencia do objeto.

Verifica-se desta forma, que a penultima subfase do
processo de separagao-individuagao, classificada por Mahler co
mo a subfase de Reaproximacao, coincide justamente com os tres

tltimos niveis da construcao do objeto permanente.
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6 - DISCUSSAO

Os dois primeciros cstagios do periodo sensdrio-motor,
relacionados com os reflexos e com a aquisicao dos primeiros
habitos, correspondentes no desenvolvimento afetivo aos meca-
nismos de autismo e simbiose nao foram objeto deste estudo, ja
que as observacoes foram realizadas a partir do estagio III.
Durante estes estagios iniciais o universo da crianga € cons-
truido por quadros que, embora ja permitam o reconhecimento dos
objetos, ainda sao desprovidos de permanencia substancial e or
ganizagao espacial. O objeto afetivo por outro lado permane-
ce vinculado aos estados de satisfagao de necessidades e evita
cao de desprazer. Neste periodo ndo ocorreu ainda a perfeita
distingcao entre o eu e o outro, com consciéncia do eu diferen-

ciados e independente dos objetos externos.

Com o inicio do estagio III e do emprego de reagoes
circulares secundarias a crianca comega a ser capaz de perce-
ber a permanencia dos objetos vinculada aos processos de acomo
dacao. Neste momento verifica-se a sua capacidade de procurar
os objetos que sao escondidos sob a sua vista mediante pistas
e movimentos de preensao interrompida. Paralelamente a este de
senvolvimento cognitivo, verifica-se que afetivamente a crian-
ca comeca a diferenciar-se fisicamente de sua mae e a explorar
com mais intensidade o mundo a sua volta. Ela percebe-se como
distinta e diferenciada distinguindo-se assim, do outro com o
qual se relaciona. E a partir do oitavo més que ocorre a an-
siedade e medo de estranhos, comportamento caracteristico do

apego da crianca a figura materna, mas que sem o estabelecimen
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to da diferenciaciio nao scria possivel ocorrer. Ao mesmo tempo
em que a crianga mostrou-se capaz de cognitivamente reconstruir
um todo invisivel a partir de uma fracao visivel do objcto, a-
presentando assim, condutas do estagio I1I, mostrava-se capaz
de tambem diferenciar-se do outro, apresentando ao mesmo tempo
curiosidade pelo estranho, maior exploragao do ambiente e envol

vimento em jogos de esconde-esconde.

No periodo de 8 a 10 meses de idade encontrou-se de a-
cordo com as hipoteses de Mahler, condutas caracteristicas da
subfase de diferenciagdo. Este periodo suposto pela autora co-
incide no aspecto cognitivo com as condutas do estagio III e do
primeiro nivel da nocao de objeto. Mas ja pode-se visualizar
tanto no aspecto cognitivo como emocional, condutas relativas
as fases seguintes, ou seja, condutas do estagio IV e condutas
relativas e subfase de treinamento. Este fato demonstra que
tanto as idades hipotetizadas por Mahler, como por Piaget, apre
sentam-se de forma relativa e nao absoluta e dependem basica-
mente da espécie de interagao entre a crianca e o seu meio ambi

ente.

Ao atingir (0;10;08) a crianga passa a apresentar con-
dutas relativas ao estagio IV e a segunda etapa da nogdo de ob-
jeto (busca ativa do objeto desaparecido com esboco de preensao
prévia). Ao mesmo tempo, verificou-se nesta mesma observagao
a sua passagem para a subfase treinamento. Enquanto as condu-
tas do estagio IV abrangem o periodo de 8 a 12 meses aproximada
mente, a subfase de treinamento refere-se ao periodo de 10 a 15
meses. Nas observagoes realizadas verificou-se que a crianga a

presentou condutas da subfase de diferenciagdo no periodo de 10
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a 12 meses ¢ durante o mesmo periodo apresentou cognitivamente
condutas relativas as etapaé 3,4 e 5 da nocao de objeto perma-
nente.  Quando a etapa 5 da nocao de objeto ¢ atingida a crian
ca passa entao a apresentar condutas cognitivas do estagio VI,
relacionando-se com os objetos através da busca ativa median-
te um Unico deslocamento invisivel, paralelamente desenvolve na
parte afetiva a sua relativa autonomia com relacao a mae, dis-
tanciando-se dela para explorar com mais intensidade 0 seu
meio. O que se pode constatar € que a crianca desenvolveu es-
ta subfase anteriormente ao periodo hipotetizado por Mahler, a
presentando condutas relativas a subfase seguinte, de reaproxi
macao. Mas, como foi mencionado anteriormente, devido a inten
sidade de condutas da subfase de treinamento neste periodo,cog
siderou-se apenas na idade de (1;0;07) a passagem para a sub-
fase seguinte (reaproximacdo), ja que € a partir deste perio-
do que se observa a intolerancia da crianga as auséncias de
sua mae e a sua busca insistente. O inIcio desta subfase tam
bém ocorre anteriormente ao periodo previsto por Mahler. En
quanto ela hipotetiza um periodo que vai dos 14 aos 22 meses,
desde os 10 meses foram verificados comportamentos de intera-
cao social relativos a esta subfase, embora tenha sido conside
rado o seu inicio a partir dos 12 meses de idade, estendendo-
se até o final das observagOes quando a crianca completou 18

meses de idade.

Em relacdo aos periodos hipotetizados por Piaget po-
de-se dizer o mesmo, pois com a idade de (0;11;09) a criancga

ja apresentava condutas do estagio VI, atingindo assim, o ini-

cio da etapa 5 da nocao de objeto permanente e com a idade de
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(0;1;09) finaliza este processo de permanéncia, atingindo assim

a etapa 7 (busca ativa do objeto desaparecido com deducgdo).

Embora a busca do objeto desaparecido ja se mostre des
de a etapa 2 da nogao de objeto, com condutas relativas ao esta
gio IV, ou seja, aplicagao de meios conhecidos as novas situa-
¢oes, através da busca ativa dos objetos que desaparecem de seu
campo perceptual, € somente no estagio VI que se verifica o es-
tabelecimento da nocao de permanéncia. Enquanto nos estagios IV
e V os objetos precisam ser submetidos a deslocamentos visiveis,
o estagio VI ja anuncia a possibilidade da crianca relacionar-
se com os deslocamentos invisiveis e conceber os objetos como

entidades permanentes e substanciais.

Como se pode verificar pelas observagoes realizadas,em
bora a crianca desenvolva a nocao de permanéncia anteriormente
ao periodo hipotetizado por Piaget, & necessario que tenha al-
cancado o estagio VI para que esta nogdo se estabeleca de forma
definitiva. As aquisicoes deste estagio levam a percepgao do
objeto como idéntico a si proprio, independente de sua pércep-
cao atual e de sua agao direta. Embora as idades apresentadas
pelo autor sejam relativas, verifica-se o aparecimento de condu
tas bem antes do que se esperava, demonstrando que o desenvol-
vimento da nocao de objéto ocorre paralelamente a aquisicao da
consciéncia do eu como distinta e diferenciada do objeto. Mas
enquanto a nogdo de permanéncia dos objetos se completa no esta
gio VI, especificamente neste estudo aos 13 meses, a nogao de
permanéﬁcia de pessoa ja se estrutura a partir de 8 meses de i-
dade, quando a crianca consegue reencontrar facilmente a ‘sua

mae. E justamente neste periodo que ocorre o medo de estranhos,
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mostrando que o reconhecimento da figura materna ocorre a par-

tir da distincio entre os estimulos familiares e estranhos.

O apecgo da crianca em rclacao aos seus pails verifica-
do durantc a subfasc dc¢ difcrenciagao, mostra que ainda nao con
segue realizar as suas atividades distante de sua mae. Ela pro-
cura sempre estar proxima dos pais, brincando geralmente em vol

ta de seus pes.

Na subfase de treinamento a crianca ja adquire maior
autonomia através do desenvolvimento de suas atividades motoras,
explora cada vez mais o seu ambiente, aceita com mais facilida
de o estranho e ja consegue brincar distante de sua mae. As ten
tativas de autonomia da crianca foram verificadas desde os 9 me
ses de idade, quando ja desenvolvia a primeira etapa da nocao de
objeto (capacidade de reconstrugao de um todo a partir de uma
fracdo visivel). Entretanto € somente aos 10 meses que se pode
evidenciar com clareza o inicio desta subfase, com o distancia-
mento da crianca em relagao a mae e a procura de outras pessoas

para brincar.

Diferentemente de Mahler, verifica-se uma interrupgao
nesta subfase, indicando a reincidéncia dos comportamentos de

apego, manifestado pelo medo e ansiedade diante do estranho.

As atitudes que marcam a subfase seguinte de reaproxi-
macao, aparecem desde os 11 meses de idade, sendo contudo clas-
sificadas a partir dos 12 meses, quando se verifica a intoleran
cia da crianca diante de curtas auséncias da mae. Este perlodo
€ também marcado pelo aparecimento de comportamentos agressivos,

imitacao dos pais e jogo simbolico e € acompanhado no desenvol-
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vimento cognitivo pelo inicio das condutas do estagio VI, atra
vés da reacao da crianca diante de um Unico deslocamento invisi

vel.

Enquanto na subfase anterior a crianga procura manter-
se distante da mae afim de relacionar-se com mais intensidade
com o seu mundo social, a crianca nesta subfase procura a mae
com mais freqliéencia, preocupando-se constantemente com o seu pa

radeiro.

A relativa independéncia adquirida pela crianca, indi-
ca que ela ainda nao atingiu a nogao completa de individualida
de e constancia do eu, procurando o outro como O seu ego auxi-
liar e preocupando-se com a possivel perda do seu amor. Mahler
acredita que esta individualidade sO ocorra aproximadamente no
terceiro ano de vida, quando ja se estruturou um ego € um  su-
perego e quando ja consegue visualizar a mde como um ser uni-
co, um objeto emocional unificado. Esta subfase da <consolida-
¢ao da individualidade € acompanhada no desenvolvimento cogniti
vo pela comunicagao verbal, fantasia, jogos e teste de realida-

de.

Embora tenha-se verificado no aspecto emocional o apa-
recimento de condutas anteriores ao periodo hipotetizado por
Mahler, este fato n3ao invalida as suas hipoteses, pois o tempo

determinado pela autora € relativo e aproximado.

As condutas emocionais e cognitivas avaliadas neste es
tudo apareceram principalmente ligados aos aspectos de intera-
cao familiar. A crianca desenvolveu-se de acordo com os indi-

cios de seu meio social. Os pais, como principais representan-
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tes deste meio, favoreceram o seu desenvolvimento em diregao a
busca de autonomia e da aquisicao da nogao de permanéncia do ob

jeto.

A critica que se pode direcionar a teoria de Mahler es
ta relacionada com as limitacoes deste estudo, pois a partir do
momento em que a autora deixou de empregar métodos sistematicos
para a analise de seus dados, com critérios mais objetivos para
a classificagao das subfases, permitiu apenas a verificagao de
condutas emocionais externalizaveis, ficando assim, para uma ou
tra ocasiao a construcao de um método mais sistematico e eficaz
para a verificacao das demais condutas relativas aos aspectos

intra-psiquicos.



CONCLUSADO



Os dados obtidos a partir deste estudo levaram a con-
firmacao de algumas hipoteses propostas inicialmente por alguns
autores, ¢ ao mesmo tempo, permitiram a verificacao da relativi

dade de outras.

Os resultados dos aspectos emocionais estudados levam
a crer que o desenvolvimento afetivo esta estreitamente relacio
nado com a espécie de interagao mae-bebé durante este periodo i
nicial de vida. Assim acredita-se que a descentralizagao cogni
tiva e afetiva obtidas durante este periodo, facam parte de um
mesmo sistema global e interdependente. Os estudos elaborados
por Décarie, mencionados neste trabalho, ja haviam constatado a
existencia de uma significativa correlacao entre as etapas do
desenvolvimento afetivo com a construgao da nogao de objeto per
manente em Piéget. A questao basica deste estudo nao foi a de-
terminagao de estruturas cognitivas sobre as estruturas emocio-
nais ou vice-versa, mas a compreensao da relacao existente en-
tre elas. Muitos autores, porém, ainda estao a procura de uma
causa que funcione como variavel independente na determinacao e
direcao das condutas em um sentido e nao em outro. Mas se o ob-
jetivo deste estudo € compreender a interacdo mae-bebe, deve-
se entao verificar as possiveis trocas e correspondéncias entre
este sistema, mesmo que englobe uma defasagem entre as suas es-

truturas.

Embora este trabalho estejé restrito a uma amostra de
um sujeito, trata-se de um estudo longitudinal que procura le-
vantar dados sobre o desenvolvimento cognitivo e emocional du-
rante o periodo sensério-motor. Através dos dados obtidos veri-

ficou-se o aparecimento de condutas emocionais e cognitivas an-
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teriormente as idades hipotetizadas pelos autores estudados. Es
tes resultados confirmam assim, as hipoteses de autores como
Bryant e Baillargeon citados anteriormente na revisao de litera
tura. Embora as idades hipotetizadas por Mahler e Piaget se
apresentem de forma relativa, os mesmos acreditam na evolugao
das condutas, pois se assim nao fosse, nao teriam estruturado
suas teorias de acordo com uma seqiliéncia de subfases e etapas
de desenvolvimento. Os resultados mostram que o aparecimento de
condutas antes do tempo previsto, indicam a existencia de ou-

tros fatores que influenciam nesta interacao.

A analise da variavel sbécio-economica, ndao era o obje-
tivo principal deste trabalho, mas, através dos estudos realiza
dos, verificou-se que esta nao se mostrou como um aspecto deter
minante no desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga.Pia
get, ao desenvolver os seus estudos sobre a nocao de permanén-
cia do objeto, afirma que o desenvolvimento desta nogao esta na
dependéncia de fatores ambientais de enriquecimento a privacao,
que transcendem as influéncias s6cio-econdmicas. No mesmo estu-
do ele afirma que a noc¢ao de permanéncia de pessoa € anterior a
nogao de permanencia dos objetos, pois aos oito meses, como tam
bém foi verificado através das observacoes realizadas, a crian- .
¢a ja consegue encontrar a mae num jogo de esconde-esconde, o
que dificilmente ocorre em relagao a um objeto igualmente escon
dido. Embora o tema da influencia ambiental seja de crucial im
portancia para o entendimento do desenvolvimento humano, os es-
tudos realizados nesta area sao ainda precarios, tornando-se ne
cessario uma série de pesquisas que investiguem com mais aten-
¢ao os principais fatores que influem ou determinam a constru

cao de permanéncia do objeto.
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Quando Mahler e Piaget se referem a nogao de permanén-
cia que ocdrre geralmente por volta do oitavo mes, estao empre
gando o mesmo termo, mas enquanto Piaget fala do inicio da no-
cao de permanencia dos objetos fisicos, Mahler refere-se a per-
manéncia do objeto afetivo, ou seja, o termo ''objeto'" refere-se
a representacgao de algo que satisfaga as necessidades e pulsoes
da crianga. Mahler tem por objetivo verificar as bases afeti-
vas necessarias a aquisicao da individualidade e constancia do
objeto libidinal e Piaget tem por intencao verificar os pré-re-
quisitos cognitivos necessarios a construgdao do objeto permanen

te.

Piaget € considerado como um dos tedricos que mais tra
balhos experimentais tem realizado sobre o desenvolvimento. Con
tudo seus estudos sobre a 1logica da inteligéncia e sobre o es-
truturalismo estao voltados para o esclarecimento dos processos
cognitivos e para a construcdao de uma teoria geral sobre a inte
ligencia. Piaget acredita que a vida seja mais do que uma sim-
ples criacdao continua de formas cada vez mais elaboradas, o de-
senvolvimento € um progressivo equilibrio entre estas formas e

seu meio ambiente.

Nesta perspectiva acredita-se que a nogao de objeto per
manente € construida a partir da interagao entrevo sujeito e o objeto
e que nao € a causa e o efeito que se pretende determinar, mas a
compreensdo dos aspectos que integram este tipo de interagao. E
a contribuicdo que este estudo se propos a trazer, foi a reali-
zacao de observacgdes sistematicas do desenvolvimento cognitivo
e emocional, a partir de categorias pré-definidas, numa crian-

ca sem dificuldades, para se tentar formular hipoteses sobre o
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processo de aquisigao da nogcao de objeto permanente e sua inte-
racao com o desenvolvimento emocional nas subfases do processo

de separacao-individuacao.

Apesar das criticas de Brody em relagao a metodologia
de Mahler empregada em seus estudos das subfases, utilizou-se es
ta teoria, por considera-la no momento a mais adequada aos obje
tivos propostos neste estudo. Este fato, porém, nao signifi-
ca que nao se esteja ciente das limitacoes metodoldgicas e con-
ceituais com as quais se deparou este trabalho, ja que sem davi
da, a observacao de variaveis emocionais pode estar sujeita ao
subjetivismo do experimentador. E foi tentando suprir algumas
destas lacunas que este estudo, empregando um método sistemati
co de dbsérvagéo, pretendeu verificar empiricamente o apareci-
mento das condutas emocionais e cognitivas durante este perio-
do inicial de vida do bebe. Assim, diante das dificuldades en-
contradas na avaliacao destes aspectos do desenvolvimento, che-
gou-se a elaboragao de quadros explicativos que permitem a veri
ficagao tanto dos aspectos cognitivos e emocionais detectados
pelo observador através de sua manifestacao externa, e portanto

sendo passiveis de um critério objetivo de classificacdo.

Como a propria autora assinalou em seu livro "O nasci
mento psicoldgico da crianga' (1975), os aspectos intra-psiquicos
sao de dificil observacao, portanto, deve-se observar apenas a
manifestacdao externa destes aspectos. Neste sentido € que procu
rou-se estar atento a todos os mecanismos emocionais cuja mani-
festagao externa poderia ser detectada pelo observador. De acor
do com esta posigao, verificou-se principalmente as atitudes da

crianca diante da presenga e auséncia materna, assim como as
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suas atitudes de buscar proximidade ou distanciar-se da mae.

Em cada uma das subfases observadas verificou-se que
as atitudes da crianga aos episodios de separagao e aproximagao
ocorrem diferentemente. Na subfase de diferenciagao ela procu-
ra brincar proxima de sua made; na subfase de treinamento procu
ra distanciar-se da mae para brincar com outras criangas ou com
outros adultos e na subfase de reaproximagao preocupa-se cons-
tantemente com o paradeiro de sua mae, temendo a perda de seu

amor.

Para Mahler o desenvolvimento equilibrado destas subfa
ses, marca o desligamento progressivo da crianga em relagao a
figura materna, estimulando-a na direcao da busca de sua autono

mia, individualidade e o inicio da constancia do objeto emocio
nal. Mas quando a autora se refere a esta subfase do processo
de separacao-individuacao, propoe que nao se trata apenas da a-
quisigao da nogao de pessoa e objeto permanentes, pois enquan-
to a primeira ocorre por volta do oitavo mes com a distingao en
tre si e o outro, a segunda ocorre ao final do periodo  senso-
rio-motor. Mahler acredita que esta subfase vai além destes pro
cessos, pois indica que a crianga ja atingip a estruturacao de
seu ego e de seu superego, sendo portanto capaz de perceber a
distincao entre a representacao mental do eu e dos objetos. Em-
bora a autora acredite tratar-se de um processo mais complexo ,
percebe-se que o periodo hipotetizado para a estruturacao deste
processo ocorre geralmente ao final do periodo sensGrio—motor,
ou seja, a partir dos vinte meses de idade quando a crianga fi-

nalmente ja estabeleceu a nogao de objeto permanente. Mesmo tra

tando de aspectos distintos, verifica-se que os autores concor
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dam quanto a necessidade da crianga ter inicialmente uma nogao
preliminar de permanéncia como pré-condigao tanto para a nogao
de permanencia dos objetos fisicos, quanto para a aquisicao da

nocao de permanencia de pessoa.

Apesar das séries de limitagOes encontradas, os resul-
tados obtidos neste estudo, levam a concluir que os objetivos
propostos inicialmente neste trabalho tenham sido satisfatoria-
mente alcangados, ou seja, o desenvolvimento emocional e cogni-
tivo fazem parte de um mesmo sistema geral que engloba o funcio
namento de pfocessos interdependentes. Diante destes resulta-
dos, acredita-se que este estudo nao teve a pretensao de ser
uma resposta definitiva a compreensao destes aspectos do desen-
volvimento, outrossim, representa uma preocupagao pela represen
tagcao integrada das caracteristicas emocionais e cognitivas de-
senvolvidas durante o periodo sensdorio-motor. Esta perspecti-
va ainda leva a crer que o desenvolvimento nao representa ape-
nas uma forma acabada debadaptagéo entre o individuo e o seu
meio, mas de acordo com uma visdo dialética € sempre uma forma
de estruturagao e reestruturagao a partir da superacao crescen-

te de dificuldades num processo em continua transformagao.
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INVENTARIO PARA AVALIAGAO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Nome da Crianga

ESTAGIO 3 DATA

REAGOES CIRCULARES SECUNDARIAS
GERAL

1. Assimilagao reprodutiva

2. Assimilacao de reconhecimento
PERMANENCIA DE OBJETOS

3. Acomodacao visual a movimentos rapidos

4, Preensao interrompida

5. Reagdes circulares diferidas

6. Reconstrucao do todo a partir de fragao visivel
CAUSALIDADE

7. Causalidade por imitacao
IMITAGAO

8. Imitacao sistematica de sons ja feitos pela cri
anga
9. Imitacao sistematica de movimentos vistos pela

crianga
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ESTAGIO 4

COORDENAGCAO DE REAGOES SECUNDARIAS

GERAL

1. Aproximacao de objetos nao imediatamente aces-
siveis

2. Rejeicao intencional de objetos

3. Uso da mao de outro para atingir fim

4. Previsao

5. Exploracao de novos objetos com aplicagao de
reacoes circulares secundarias

6. Novas reacoes circulares
PERMANENCIA DE OBJETO

7. Busca de objeto escondido

8. Busca de objeto com deslocamentos visiveis
DESLOCAMENTO

9. AcOes reversiveis
10. Estudo de forma constante
11. Relagoes de profundidade

12. Movimentos de translagao
IMITAGAO

14. Imitacao de movimentos ndo visiveis ja feitos
pela crianga

15. Imitagao de novos sons

16. Imitagao (com dificuldade) de novos modelos vi

siveis

DATA
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ESTAGIO 5 DATA

REAGOES CIRCULARES TERCIARIAS

GERAL

1. Experimentagao exploratoria com novos objetos
2. Uso de instrumentos

3. Experimentagao para solucionar problemas*
PERMANENCIA DE OBJETO

5. Sucesso em deslocamentos visiveis
DESLOCAMENTO

7. Relagao de conteudos com continentes

8. Rotagao de objetos

9. Operagoes complexas

10. Experimentagao com deslocamentos visiveis

11. Experimentagdao com posigao e equilibrio de ob-

jetos
CAUSALIDADE

12. Causalidade objetiva de objetos

13. Causalidade objetiva de pessoas

IMITACAO

14, Imitacdo sistematica de novos modelos visuais
15, Imitacao sistematica de novos modelos auditivos
16. Imitacao de novos modelos nao visiveis

(*) Alguns itens foram eliminados mas foi mantida a numera-
cao original, para nao confundir a classificagao ja fei
ta. -
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ESTAGIO 6

INVENGAO DE NOVOS MEIOS ATRAVES DE
COMBINAGDES MENTAIS

GERAL

1. Invencao de novos meios para solucionar probie
mas

2. Evocacao de objetos ausentes
PERMANENCIA DE OBJETO
3. Sucesso em um unico deslocamento invisivel

DESLOCAMENTO

4. Evidencia de grupos espaciais representativos

5. Atos de orientacgao
CAUSALIDADE

6. Evidencia de reconstrugao mental de causas

IMITAGAO

7. Imitagao imediata de modelos complexos
9. Imitacao diferida
10. Imitagao representacional de objetos e situa—

coes

BRINQUEDO SIMBOLICO

11. Faz de conta centrado nas suas proprias ativi-

dades

DATA
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AS ETAPAS DA INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA DA CRIANGA
(Provas adaptadas de J. Piaget)

I. Casati & I. Lezine

FOLHA DE REGISTRO

NOME:

LOCAL DE TESTAGEM: CLTA: ___NoO

DATA DE NASCIMENTO: IDADE: SEXO:

ADULTO PRESENTE: APLICADOR:
RESULTADOS 1 - ITENS ¢ - ESTAGIOS

Exploracao de objetos .........

Busca de objetos desaparecidos

(telas) ...,

Intermediarios - Cordoes ......
- Suporte ......
- instrumento

Combinacao de objetos:
- tubo-acinho
- tubo-correntinha

3 - NIVEL (estagio) ..........

COMPORTAMENTO

Les Editions du Centre de Psychologie Appliquee, 4§ - Avenue
Victor-Hugo, 75.783. Paris Cedex 16. Copyright 1958_ by Centre
de Psychologie Appliquee - Tous Droits Reserves - Depot 1legal:
18Y trim. 1968; Edit. nQ 418.



PROVA ITEM AVAL.| | ESTAGIO 0BS.
ESPELHO (cartao 1)
0. Manipulagao sem orientagao - es I11
quemas tateis visuais ou moto-
res
1. Exploracao ativa com inicio de v
orientagao (encontra o lado (acesso)
por acaso e o perde)
2. Exploragdo clara do objeto (vi IV
ra deliberadamente)
(%2
o
::,
@ || CAIXA DE FOSFORO E CLIPS(cartio 2)
= 3. InTcio de orientacao de um ob- v
%g jeto complexo com ou sem tenta (inicio)
= tiva de abertura (explora a
o
;.-.:_ caixa e descobre a parte mo-
i vel, ja enfia um pouco o dedo
]
— a nivel de ensaio)
4. Descoberta, por tateios, do me v
canismo de abertura da caixa (final)
(para fechar poe uma parte so-
bre a outra)
5. Utilizagao imediata do mecanis VI
mo de abertura da caixa, en- (inicio)
saios dirigidos porem infruti
feros de fechamento
6. Abertura imediata e utilizagao VI

do mecanismo de fechamento da
caixa
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PROVA ITEM AVAL.|| ESTAGIO 0BS.
CARTAO e boneca (cartao 3)
0. Interrupcao do gesto de preen- -
sao
1. Reconstrugdo de um todo invisy 111
vel a partir de uma fragao vi-
svel, imediata
1 TELA e 1 CARRINHO (cartao 4)
2. Busca ativa do objeto desapare IV
o cido com esbogo de preensao
(o] -
= previa
Ll
(a4
&
< 2 TELAS e 1 CARRINHO  (cartao 5)
L
2 3. Busca ativa do objeto desapa- v
E recido sem esboco de preensao
S previa
(=]
(=]
< 4. Busca ativa do objeto desapare )
(%] . ~
2 cido com sucessao de desloca—
' mento visiveis
CAIXA DE FOSFORO, 2 ALFINETES E 2
TELAS (cartao 6)
5. Busca ativa do objeto desapare VI
cido com um deslocamento invi-
sivel
6. Busca ativa do objeto desapare VI
cido com sucessao de desloca—
mentos invisiveis
3 TELAS E BONECO (cartdo 8)
7. Busca ativa do objeto desapa- VI

recido com dedugao
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PROVA ITEM AVAL.|| ESTAGIO 0BS.
CORDAQ (cartao 7)
0. Ausencia de coordenagao entre 111
os objetos
A . Utilizacao do prolongamento do ITI/IV
g? objeto por simples coordenagao
g de esquemas (cordao curto)
= ilizac3 IV
E . Utilizagao do prolongamento do
= objeto por combinagao de esque
'fg’ mas hierarquizados (cordao lon
EE go, esticado)
]
— . Utilizagao do prolongamento do v
a objeto como meio real (cordao (infcio)
Tongo, sinuoso)
. Nogao objetiva do prolongamen- v

to do objeto (discriminagao en
tre cordoes multiplos)
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PROVA ITEM AVAL.]| ESTAGIO OBS.
PANO E BRINQUEDO (cartao 9)
0. Ignorancia do suporte mesmo 111
proximo
1. Utilizagdo do suporte por coor I11/1V
denagao de esquemas
2. Utilizacao do suporte por com- IV
binacao de esquemas hierarqui
zados (distancia)
m
= 3. Utilizacao do suporte por com- V
% binacao de esquemas hierarqui- (acesso)
o zados (distancia e obliquida-
& de)
5
z 4. Compreensao clara da relagao v
Lt " T
= pousado sobre" (contra prova)-
>' SUPORTE GIRATORIO E BRINQUEDO
— (cartao 10)
5. Aprendizagem da rotagao do su- v
porte apos demonstragao (final)
6. Aprendizagem espontanea da ro- VI
tacao de um suporte com ta- (inicio)
teios ’
7. Descoberta da utilizagao do su VI
porte giratorio por construgao (final)

mental subita
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PROVA ITEM AVAL.|| ESTAGIO 0BS.
BONECO E ANCINHO (cartao 11)
0. Exploragao apenas do instrumen I1I
to e/ou ensaio de preensao di-
reta
1. Infcio da utilizagao,ainda ine Iv
= ficaz do instrumento como pro-
= longamento da mao
g
=
Z, 2. Estudo dos deslocamentos do ob v
= jeto com ajuda do instrumento (inicio)
° 4
E —
= 3. Descoberta da utilizagdo  do v
'g instrumento por tateio esponta (final)
= neo
=
T
> 4. Uso espontaneo e imediato do VI
instrumento (acesso)
CUBO DE MADEIRA E REGUA
(cartao 12)
5. Utilizagcao de instrumento em VI

situacao mais complexa
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PROVA ITEM AVAL.|| ESTAGIO 0BS.
TUBO, BOLA, ANCINHO (Cartao 13)
0. Auséncia de combinagao, agao IV
direta
v
o ] = — .
Q 1. Utilizagao pouco duravel ou i- v
8,5 nadequada do ancinho (associa-
HE ¢ao passageira dos instrumen—
2 tos
o
<L ~ R
E,§ 2. Tateios dirigidos porém infru- VI
%t’, tiferos ' (acesso)
Q
' 3. Sucesso apo0s tateios (vira o VI
= ancinho)
4. Utilizagao imediata e correta VI
do instrumento (final)
TUBO E CORRENTINHA (cartao 14)
0. Auséncia de combinacao, agao IV
direta
Q 1. Ensaio de introdugao sucessiva v
oy dos diferentes segmentos da
-2
S e correntinha
wE
2:.'3 2. Ensaio de transformacoes par- VI
o
Eé.g ciais (segura a corrente pelo (acesso)
Z8 meio)
Q0 ~~
£ o —
8§ 3. Transformagoes progressivamen- VI
P te adaptadas (segura a corren-
= te como um montinho)
4. Invengao rapida do procedimen- VI

to adequado
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TIAGO

Obs: ne 9

Dia: 30/06/86 - segunda feira
Duracgao: 10:30 - 11:30 (60 minutos)

Interacao: mae/pai

OBSERVACOES GERAIS

Tiago esta no colo de seu pai, enquanto aguardamos

a chegada de sua mae para iniciarmos a observagao.
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TIAGO

Obs.: 9

Dia: 30/06/86 - segunda-feira - fita 9
Duragao: 10:30 min - 11:30 min (60 minutos)
Interagcao: mae e pai

(M) ta olhinho vermelho /x/

ta gripado/

(M) vamos brincar/vamos levanta/

* nao se entende

Ah ja sei € por causa da

bola/pera ai que eu vou 1a pegar a
bola/

(M joga a bola pra T.)

M) joga, viu/

joga/

Vem lindinho/

Vem ca lindinho meu/

(M) ele quer ver a bola quicar/
(apanhando a bola para T.)
(M) € gol do Tiago/gol/x/

Gol do Tiago/

olha Fatima olha 13/
ah lindinho/

(T joga a chupeta no chao)

aa/x/

e/

€/bau

5 B

ah
au

@)

a ga

(T. ri) a gan/
(T. ri)

ga (jogando a bola no chao)
gue / a

a ay

an/

a gan/(T. rindo)
iei/

-

ie1l

(T. bate palmas e grita)
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M ( ? bola)
Ah 1lindinho meu/
Gol/

(M) eta 1a no alto bun/

(M) Oh lindinho meu/

(M) (apanha a bola e d3a a Tiago)
ah essa foi legal

gol/fala gol/

gol do Tiago/fala/

olha a risada forcada dele/

(m3e imita a risada™#¥ T.
gol/x/gol da mamae/

(batendo com a bola)

gol/x/gol da mamae

(M) oh/lindinho/oh lindinho meu/
gol /x/

ah lindinho meu/

(mae imita T.)

(M) gol/x/x/ (da a bola a T.)
(M) i caiu /x/ fala caiu/caiu/
gol/

(eu) mostro um boneco a T.)
ah/tadinho do patinho/

ele nao ta/

(M nao joga ele no chao

nao ta?/ esse tambem

nao ta?/ so a bola/a bola pode/
ah que” maltratar o elefante/
(M. d3a a bola a T.)

(M. bate ¢/ o ancinho na bola)

gol/gol do lindinho/

ii/

an ai/

ui e /
aa/x/

aiil/
(T. grita jogando a bola no chao)

(T. grita)

(T. ri)

(T. ri)

(T. observa a mae jogando bola)

gan / (T. gritando)

a an (batendo com o ancinho na
bola)

un /x/

oe /x/

(T. ri)

oe /x/ (T. deixa cair a bola)
un/ (T. tentando pegar a bola)

(T. coloca o boneco na boca)

(T. observa a mae)

oh/x/ (segurando o ancinho e
depois deixando-o cair no chao)

a-an/
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14 no alto viu/

joga/x/ pega/

((M) ah nao joga fora nao/

joga aqui/

(M) (coloca a caneta numa vasilha)

urubu vai chover/

(M) (bate com a mao na bola) tem
urubu hoje?/ nao/ ele viu tantos
ontem/ele viu um monte, 14 perto
da casa da Vera/

ah lindinho meu/

(M. bate com a bola no chao

ah toma a bola/ toma a bola que
rola no chao/

a bola ta/toma a bola/

gol do nem/gol do Tiago)

gol do Tiago/

e e/
eh/ i/

(M) (canta parabéns)

(M canta uma mUsica)
(M) aviao/tem um aviao/
olha 1a/

aviao /x/

aviao/

nao € vao,nao/aviao

gol/
(M) (conversa comigo)

a /an/
(T. balanca a vasilha com a caneta

aau/ aan
(T. bate com a mao na bola)

(a /an/ (deixando cair no chao)

gan/x/

(T. grita vendo a mae jogar
bola)

go
go
e

(T. bate palmas)
e €& /x/

T. olha para o alto)
ao/
ao/

(T. ri)

ol. /i €

(T. ri)

(T. brinca com o ancinho)
jogando-o no chao)
gan/an a/
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an € / go
gol /x/
go /x/
(M) risadinha mentirosa/
da um beijinho/x/ (beijando T.) (T. observa a mae e tenta pegar

Ah que gostoso/ um boneco que esta sob o banco)

limpando/limpando
babinha/

(M. limpando a boca de T.)
e imitando sua risada)

(M. joga a bola p/ T.) (T. pega a bola da mae)
pego/x/

e
i gol & goy

* (nao se entende)
(T.mexe nas pulseiras da mae encos

a lindinho meu vai machucar a tando as maos e puxando-as)
boca/
(M canta para T. batendo na bola) ee/e/
(M. falando) o01i/
oi /x/ (nao se entende)
(jogando a bola pra T.)
na cabega /x/ (T.tentando pegar a bola)
eh nao puxa o cabelo nao rapaz/ (T. puxando os cabelos)
qué andar um pouquinho/han?/
(M coloca T. no chao que brinca
com a bola) (T. grita)

(T. ri)

(sentado no chao e brincando com
(pai chega) a mae)

go /x/

ah /a /

a a /go/go/

vem c2 bola /vem ca / olha
vem ca /s6 que ele € esperto a a /go/x/

quer que a bola venha a ele/ . L
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(pai falando c/a mae)

ah bu bu nada ta / olha

como fala eu/

ih bolinha / ih / ananha/
apanha / apanha voce / eh

vem ca / vem ca nada /

vou la apanha / vem ca /

que custona € essa de um cao /
vem ca bola vem ca /

eta bola vem ca / vem ca bola/

(M) fafa /x/ ta te chamando/

vem ca /x/

nem /x/ 1i / € o papelzinho/
x/ ah lindinho

lindinho meu / chama

Nilo /x/ chama Nilo / Nilo/

ah rasgou o papel/ pra
comer né ?/nao /x/ cruz
credo/

chama Nilo chama / Nilo/x/
Nair /x/

carmen /x/

Carmem /x/

Vera / chama Vera /x/x/x/
Nair / Tuca passou ai /
Nilo /x/ tudo bem /
Nair?/x/

(M. canta para T.)

sSAY

an/
an/

oy W

an/

Wy oy

an/

@) )y

e /x/

(T. em pé encostado no banco)

(T. mexendo no papel que esta
sob o banco)

a a /x/

aran / go /x/
an /x/ an/

i i/ (T. grita)

idi/

uie/

(T. segura um papel que a mae

lhe da)
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lindinho/x/ vem ca vem /

olha a cabecinha /x/

achou? /x/ (imitando risada
de T.)

bi bi /x/

carro /x/x/

engracadinho quer me imitar/
ih olha a cabega ai fica
abaixando/

(pai falando)

(pai) vocé falou comigo/x/

o quée que foi?/

(pai falando com a mae)
(M) (Pai, jogando pra maé
ve )

(M) joga meu filho /gol/x/

(P) o que foi?/ foi o que?/
viu ele fala com a bola/
(M) (mae da~ um tubo de
plasStico para T.)

(pais conversando)

o 0 /gan /x/ (brincando)
e/ a caneta esfregando-a
no chao)

an ¢ /

gau /x/

an / (rindo)

ii /x/
ii

ao /x/
ar a /

ei / gan / & & /
an /x/ ei & /
gen /x/

(T. ri)

go /x/

(o))

(T. gritando e jogando a
bola no chao)

(T. rindo)
ane [/ ¢e& /
an ¢ /

(T. pega o tubo e o coloca
na boca)

e / an /x/

ané& /o & /

an /x/x/

an qué / an /x/an €& /
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(M) dandando olha pai que

lindo/

(P) mas eu vou votar em néum, ele
vai ser o meu candidato/

(P) (pega a mangueira e assopra
pra T. colocando uma parte no seu
ouvido) fala /x/ u 1 , fala /
falau u / fala /

(M) grande id€ia, alo /G 0 /
fala /x/ (dando a mangueira a T.)
(P) (conversando c/ a mae)

(Pai pega T. para proximo de si

(pai conversa comigo)

(M) (canta)

ah lindinho meu / (m. cantando)
(M) (mae tosindo) ah to com
uma tosse hoje/

(imita uma tosse

(t3a com tosse ném ta ?/

(P) Tiago, vai nao meu filho /
meu filho ai nao ai tem pre-
guinho / ai tem preguinho / sabia
que voce queria mecher numa cai-
xa / curioso né ja qué fazer
obra de arte /

(P) ai nao € pra comer nao /
nao € /

nac € /

(T. coloca a mangueira na boca)

(T. brinca com a mangueira colo

cando-a na boca)
(T. empurra o seu carrinho)

(T. engatinha até o tanque me-
xendo no saco plastico)

an an /

ui/e e /x/ anan /

ii/ii/

an /x/

0 i / (empurrando a bola até o
tanque)

6 u/ an/ (T. grita)

un /x/x/x/ (brincando com um
cordao de contas)

(T. engatinha até onde estao
as plantas e puxa uma tabua)

(T. anda at€ as plantas e mexe

na areia)

e/
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Voce vai brincar c/ terra?/ e/
al nao & brincar / al naoc & /
x/x/ a1l nao pode / (nao sc
entende)
a a /a/
vai onde?/x/x/ nao sabe
andar nao macaco/ macaco
nao sabe andar nad/ a a/
(M) fala/ a a
aleluia fala / aleluia e e/
aleluia / ae 0 /x/
e /&e/
(pai conversando)
ai i /un/

un € € /un/ (T. encostado no
portao empurrando-o)
urubu /& /x/ a u /e
a 4/
(pai falando)
un & /x/ (brincando com um
pote de plastico)
(pais conversam)
ol /x/
(T. esfrega o pote no chao)
un U /x/ (batendo com a mad no
pote plastico)
un /x/
(M) ném /x/ Tiago/
un G / (brincando com o pote
de plastico)
(pais conversam)
(T. mexe nos vasos de planta)
(M (Pega T. que estava mexendo
nas plantas)
(M) (mae coloca-o no colo e o
pai brinca com ele) N | (T.‘rindo‘das'brin;adeiras)
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ah nao chora nao / (T. choraminga)
(M) (coloca T. no chao)

vai aonde, passear?/

fechar o portao/devagar

devagarinho/ (T. empurra o portao)
(M) mamae /x/ fala /
(M) (canta para T.) T. observa mae e balanga as
maos)
(M) canta pra ela /x/
e e/
(M) nem nad pode nac /x/
pai vem vé nem mexendo / , (T. mexe numa caixa de pape-
pai/ 1lao e pega uma lata de graxa)
guarda ai guarda bota ai / a a/
bota 1a' bota /x/x/ a a/
ah pequeninho/ i~ an/

(M. tira a lata de T. e lhe da
uma vasilha de plastico) a a/
(T. pega a vasilha e a coloca na

boca)
alo /x/x/ (segurando um tubo
de plastico e o colocando na boca)
olha o carro /
be be /x/ ii/
bi bi / i bi/

' uai/ ibi/

Tua /x/
bi bi na rua /

ie/
oi/

ii/
bi bi /

ioi/
bi bi /

ah bibi / | i _3. /o
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ah vai ve o bibi / ah ele ja foi

embora / vou longe / ja~ foi embo-

ra/
Nair

ih levanta/ levanta pra cair de

novo/

(M) (observa T. sentado no banco)

ta pegando um solzinho ta ?/

hum / nad mocinho / nao ta ?/

" passou o bibi nem e voce
nem viu nem/

eh vocé nao viu/

oi / gol oiu/

gol /

lindinho /x/

lindinho fala fala /

oi vocé e vocé meu lindi-
nho / € /oi / urubu vai
chover/

cadé Roni /fala Roni / Roni/
X/x/ chama Roni /Roni/x/
x/ vai solta pipa Roni/x/

ii /x/

(T. cai sentado no chao)

gan /x/x/

ii /x/x/

anran / i ran/

ran / 11/

gan /x/ (deixa cair a vasilha)
an € /x/ (pega a vasilha

gan/

(T. andando e segurando a va-
silha)

an an / gan / an & / an an /

i & /uu /gan/ (indo pra~o
portao)

iidei/ié€

un

i € /esfregando a vasilha no
chao)

go / go/

an an /gan/

gd /

u /inho/

&€ &€ /gu

(T. rindo)

an 6 /au/
go /x/

an € /an/an &
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ei paixao /al na6 /x/menininho/
(vai até T. e o tira dc perto
das plantas)

(M G U /x/ (com a vasilha
encostada na boca)

(M se assenta e corre até T.
que parecia que ia cair no chao)

ta esperto/
olha o au au /

(M. pega T. e o traS até o banco)
(M) (batendo com a caneta na
vasilha)

Fafa /x/x/
Fafa /x/x/

gan
(T. dirige-se até as plantas

(T. coloca a vasilha na boca)
u u” /x/

(T. com a vasilha na boca)

a u /x/

(T. senta no chao e coloca a
vasilha na boca)

an /an /uu /

uu /x/ an

(T. vai até o caixa de
ferramentas)

(T. sorrindo)
(T. segura a vasilha e

coloca na boca)

an / an / (colocando a boca na

vasilha
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