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RESUMO

Este trabalho - Conhecimento, Vida e Educagao - € 0
desenvolvimento de uma reflexdo sobre a pratica educacional,
genericamente tomada. Enfoca a importdncia de que, no exerci
cio dessa atividade, nao se deixe de levar em conta
as - concepgoes de mundo e as circunstancias de vida daque
les sobre os quais deve incidir um processo educativo, desta
cando-se, sobretudo, a intima correlacdo entre o universo de
idéias de um grupo social e suas circunstincias concretas de
vida.

A aplicacgdo dos procedimentos metodoldgicos previs
tos para verificagOes concernentes aos pressupostos que ha
viam inspirado o tema da dissertacdao determinou uma evolugao
dessa tematica inicial para uma abordagem muito mais genéri
ca e abrangente, dentro da qual permaneceu, evidentemente, o
problema inicial. Desde logo tornara-se bem claro que a dis
cussao sobre o ensino da psicologia so adquiriria sentido e
consisténcia se situado num plano muito mais amplo.

Assim, procurou-se mostrar, ao longo da dissertagao,
que, nao s6 no caso da psicologia, mas para qualquer " tarefa
didatico-pedagdgica, € indispensavel que o agente educacio
nal participe, isto &, conheca, pelo menos mediante uma apro
Tgimag'éo momentanea, a realidade com a qual deve trabalhar.

Isso, € claro, se se projeta a educacdo, nao como
processo de dominagdao ideoldgica, mas como instrumento que
deve colaborar na elaboracio e difusio de uma nova cultura,
no sentido proposto por Gramsci. Se se acredita que um senso
eomum renovado por um processo educacional adequado, sera ca



paz de favorecer, pela intervencao mais efetiva das massas
nos processos sociais, o trabalho de construcdo de uma nova
organizacgao polItico—tultural. |

Do ponto de vista da apresentagao, este estudo colo
ca, em primeiro lugar, uma sintese de aspectos do pensamento
de Gramsci, que fundamentam a reflex3o e a critica aqui ex
pressas.

Em seguida, procura-se indicar, através de transcri.
gao de falas das mulheres das classes populares de Goiania e
outras referéncias, um pouco da vida e do pensamento desse
grupo social. Logo depois, apresenta-se a situagao dessas
mesmas mulheres como participantes de uma intervengao educa
tiva planejada em seu beneficio.

Para finalizar, propoem-se reflexoes gerais sobre a
educagao, a titulo de elementos que possam constituir pistas
que venham a contribuir para que a educagao se desenvolva co
mo um processo que venha favorecer o desenvolvimento de uma
sociedade na qual as dctcrminagdocs do coletivo estejam na ba
se das iniciativas individuais.

0 que supOe que se abra, nos processos educacionais,
um lugar para o aparecimento das idéias que constituem o pen
samento das camadas mais amplas da populagdao brasileira, mes
mo porque estas € que guardam a correlacdao mais estreita com
as questOes maiores que dizem respeito a propria sobreviven
cia do povo brasileiro.



INTRODUCAO

O estudo aqui apresentado liga-se a atividade acadé
mica que, ha doze anos, venho desenvolvendo na Faculdade de
Educacao, na disciplina Psicologia Educacional, Curso de Li
cenciatura. |

Tem chamado minha atencao o fato de que nessa disci
plina, que integra um curriculo destinado especificamente a
formar, como professores, toda sorte de profissionais - médi
cos, assistentes sociais, mateméticos, especialistas em his
toria, ciéncias, etc. - sejam transmitidas concepgbes pedagod
gicas que talvez nao correspondam as necessidades da imensa
maioria da populacao a qual esses profissionais, em sua con
dicao de educadores, vao atender.

A clientela dessa Faculdade da Universidade Federal
de Goias encaminha-se, em grande parte, para o magistério em
escolas publicas da capital ou do interior, freqilientada, em
geral, por criancas de familias pobres, de vez que, como se
sabe, estas representam parcela significativa da populacao
do Estado de Goias.

Os cursos sobre o desenvolvimento da crianca, do ado
lescente, aqueles que versam sobre aprendizagem, etc., desen
volvem-se ali, como alias, costuma ocorrer em outras faculda
des, tendo como conteGdo exclusivamente as teorias psicologi
cas mais correntes no momento. Atualmente, a psicanalise, as
teorias comportamentistas e as culturalistas ocupam um plano
destacado. Essas grandes teorias, que propoem explicacdes ge
rais sobre os processos psiquicos, podem ter, & claro, um
maior ou menor valor em qualquer contexto e assim sempre ser
vir de auxilio ao professor no exercicio da sua tarefa. Por
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isso, sua importdncia € amplamente reconhecida, nunca se con
testando, portanto, a sua presenca nos cursos de formacao do
" professorado. |

Pode-se, entretanto, verificar que essas teorias, mui
tas vezes, explicam os comportamentos através de generaliza
¢coes estabelecidas a partir da compreensao de problemas que
nao sao comuns ao conjunto da sociedade, mas proprios e tipi
cos de determinadas classes sociais. Refletem, muito freqien
temente, problemdticas bem particularizadas do mundo burgues,
que tomam por base. O que transparece, por exemplo, na foca
lizagcao, quase exclusiva, das atencoes da psiqué individual.
Freud, por exemplo, muitas vezes, € criticado por nao ter con
siderado as determinacdes sd6cio-econdmicas da doengca, basean
do sua etiologia da neurosc no circunscrito ambito da  fami
lia. Sem levar cm conta a relacdo dialética entre as formas
sociais de producdo e os tipos de familia a elas correspon
dentes, tratou essas formas familiares de modo supra-histori
co, como se fossem expressoes de conflitos instintivos wuni
versais do homemn. '

Mas a evolucdo do conhecimento, verificada neste s&:
culo, mostra a insuficiéncia de semelhante postura tedrica.
E assim, a propdsito, por exemplo, da psicologia oudas psi
cologias que se ensina aos professores, pode-se formular al
gum questionamento. Pode-se perguntar, por exemplo, ate que
ponto - em se tratando da formacao de professores que vao a
tuar junto as camadas mais desfavorecidas - serd de fato aconse
lhavel o estudo dessas teorias que guardam uma relacdo tao lon
ginqua com o meio em que trabalharao? Nao precisariam sert, se
nao substituidas, pelo menos complementadas por outras? Nao
sera, também, indispensavel para o educador, para os . profes
sores em geral, uma maior aproximacao do homem comum, para
saber quem ele €, ou como ele vive a sua realidade? Que sa
bem os professores brasileiros, em geral, sobre a identidade
do homem operario, seus conhecimentos e a eficacia pratica des
ses mesmos conhecimentos? Que sabe o meio acadéemico brasilei
ro, em ‘geral, sobre aquelas concepcoes mais correntes  nas
classes populares, norteadoras, portanto, do comportamento e
das atitudes da imensa maioria da populacdo em todo o pais?
Serd desejavel que as intervencodes educativas continuem a se
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processar tomando por base, exclusivamente, nogoes cientifi
cas, como se somente nelas se contivessem conhecimentos

ey

téis? Além de tudo, esse saber cientifico, - muitas vezes pre’
cariamente transmitido e assimilado -, que eficacia transfor
madora pode assumir, ja que, em geral, € artificialmente e
autoritariamente justaposto aquele que ja existe, sem condi
¢oes, portanto, de interferir sobre os comportamentos, ou mes
mo se fundir com aquele outro saber tao sedimentado pela tra
dicdo e pela experiéncia? '

Assim, no ambito das preocupacoes da minha pratica
profissional - enquanto professora de psicologia educacional -
julguei que seria necessario investigar como as maes perten
centes as camadas populares pensam e procedem na criacdo de
seus filhos. Como educam aquelas criancas sobre as quais, em
Ultima instancia, v3o se refletir os ensinamentos que minis
tramos na Licenciatura: afinal essas criancas sao os alunos
dos nossos alunos.

Considerando que toda acdo pedagdgica, sistematizada
ou nao, reflete suas ligacoes imediatas com as condigoes ob
jetivas da situacao humana em que aparece. Convencida de que
a propria imagem da infancia varia conforme a classe social,
determinando regras pelas quais os adultos se orientam para
reger a sua educacao, propus-me a aprender, entrevistando um
grupo de maes, suas concepcoes sobre a educacao de filhos. Es
colhi esse grupo junto a populacdo mais pobre de Goiania, jun
to a mdes cujo saber tem como fonte principal a experiéncia ,
tanto aquela mais pessoal como a do grupo ao qual pertencem.
Saber arraigado, transmitido de geracao a geracao, mais pelo
gesto que pela palavra.

Hoje tém se multiplicado pesquisas voltadas para os
mais diversos aspectos do saber popular: medicina caseira ,
técnicas primitivas de agricultura, conhecimentos de botani
ca, meteorologia, piscicultura etc. Aqui o interesse se voltou
para o conhecimento do "saber-fazer" de maes que se situam
nas populacoes subalternas. Como se podera ver, pelas entre
vistas expostas mais adiante, as circunstancias proprias da
vida dessas mulheres refletem-se em seu pensamento, dando-
lhe uma configuracdo bem especifica. Sobre cada tema da exis
téncia cotidiana: comer, dormir; passear, amar, trabalhar ou
criar os filhos, expressam uma originalidade no seu modo de
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existir e atuar no mundo.

Da investigacdo planejada, esperavam-se os subsidios
basicos para o objetivo visado neste estudo: uma reflexdo so
bre o trabalho educacional, principalmente aquele que se re
porta as classes populares, tendo em vista compreender, en
tre outros aspectos, a importancia que assumem, em tais proces
sos, os conhecimentos tIpicos do senso comum.

Tal verificacao tornou mais patente a importancia de.
que o processo educacional nao continue a ignorar esse as
pecto da nossa realidade, mesmo porque se pode ver que, em
varias circunstancias, o comportamento dessas mdes € o Unico
permitido pelas suas condicoes objetivas de vida. Talvez tam
bém por isso se verifique que, embora muitas vezes radical
mente diversas dos habitos fundados em critérios cientificos,
muitas praticas populares resistem ao tempo, passando de ge
racao em geracao. L, sc muitas dclas rcsistem mesmo a insis
tentes ensinamentos, ndo sera porque representam, também, so
lugoes efetivamente boas e eficazes?

Para o aprofundamento da reflexao, para a sustenta
cdo teorica da problematica que aqui interessa, as ideias de
Gramsci sobre o senso comum pareceram ser o referencial mais
adequado. De sua contribuicdo filosd6fica sobre educacao, fo
ram aproveitadas, principalmente, ideéias sobre a importancia
do conhecimento, das concepcdes proprias das classes subalter
nas. O pensamento destas classes representa, segundo seu pon
to de vista, um fator a ser considerado no processo de evolu
cao cultural e politica de um povo, a qual so pode ocorrer a
partir da critica7tanto das concepgoes do senso comum, como
daquelas que integram o pensamento cientifico mais desenvol
vido. .

Ressalta; entretanto, que, para isso, grande importan
cia deve ser conferida aos processos educacionais, cujo prin
cipal objetivo deveria ser o de favorecer a formacao de cons
ciéncias criticas, a fim de que o "povo" possa perceber me
lhor seus interesses mais gerais e historicos. Isso signifi
caria; para os dominados, uma tomada de conscieéncia de si mes
mos. Tal perspectiva sup6e; entretanto uma visao da educacao
que, incompativel com o autoritarismo pedagdgico, favoreca a
reflexdo sistematica e critica das classes populares sobre o
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seu proprio saber.

Além das ideias de Gramsci que sustentam esse traba
lho, foram também importantes as contribuigdes de outros au
tores para o tratamento de assuntos mais especificos. Assim,
Luc Boltanski, M. Canevacci e também varios pensadores brasi
leiros, para a parte relacionada as questOes socio-economicas
Raymundo Arroyo, Fernando H. Cardoso, Paulo Renato de Souza,
etc.

O pensamento de Marx também marca o trabalho, princi’
palmente por sua condigao de inspirador de Gramsci. ‘

Para situar de modo mais objetivo a investigagao, de
cidi estabelecer, como uns dos seus momentos, a observacao
de uma intervencao educativa que incidiria sobre um grupo de
mulheres previamente entrevistadas por mim. Reflexdes criti
cas sobre essa intervencao, subsidiadas pelos dados obtidos
nas entrevistas, viriam enriquecer este trabalho, que assim
poderia se ilustrar com aspectos bem concretos da pratica pe
dagogica. Aqui, fui guiada pelo pressuposto de que, em aspec
tos essenciais, como por exemplo, na atitude que os professo
res tem em relagio aos alunos, o caso em questdao ndo teria
caracteristicas muito diferentes daquelas apresentadas pelas
intervengoes educativas de modo geral.

Para a observacao referida, entre outras possibilida
des, pareceu-me campo adequado - e compativel com as 1limita
goes decorrentes da natureza deste trabalho - uma das ativi
dades promovidas pela Fundacdo Legido Brasileira de Assistén
cia (F.L.B.A.)!, - um trabalho sdcio-educativo desenvolvido

. Embora para esta analise, enquanto tal, tenha um significado muito re
lativo a instituigao promotora das at1v1dades educativas observadaa
devo dizer que a Fundacdo Legido Brasileira de Assisténcia € uma en
tidade de carater assistencial, com representagdo em todos ' os esta
dos do Brasil. Fundada em 1942, foi integrada, em 1969, ao Ministé
rio de Prev1denc1a Social. Mantém desde sua fundacdo o objetivo de
"protecdo a maternidade, infancia e adolescéncia". (Estatutos da L.
B.A. de 27 de maio de 1979).

Para suas atividades conta com recursos governamentais, bem como
com outros que obtém mediante convenios com entidades prestadoras
de servigos da mesma natureza.

A _intervencao educativa observada, vincula-se ao ''Programa de Assis
tencia a Mae Gestante", desenvolvido hi trinta e tres anos pela "Di
visao de Servicos Social" da L.B.A. Basicamente orientado para a
distribuicao de leite e enxoval para bebeés, esse Programa de Goia
nia, conforme expressa o documento ”Operagao Modular Basica - Grgpo
de Gestantes” (D.S.S. 1978 p.3)" sentiu necessidade de 1mpr1m1r aa
tividade um sentido educativo promocional, o que deu origem ao tra
balho de ''grupo' aqui referido.



pela Divisao de Servigo Social. Esta divisao atende a mulhe
res - especificamente a gestante - provenientes da populagao
mais pobre de Goiania, ja que o critério basico para a sele
cao dessas maes € o de nao terem ultrapassado uma renda men
sal familiar per capita de Cr§$ 1.000,00 (1980).

Periodicamente a F.L.B.A. arregimenta grupos que fre
qlientam tais atividades socio-educativas durante tres a qua
tro meses: semanalmente em dias determinados, as mulheres.
comparecem a sede da instituigdo, onde recebem uma quota de
leite e permanecem cerca de 4 horas. Tem ali aulas de costu
ra - quando confeccionam um enxoval de bebe que lhes sera
doado - e participam de reunides com agentes educacionais.

Tendo em vista os prazos estabelecidos para este tra
balho, optei por uma amostra intencional: tres dos grupos a
tendidos pela F.L.B.A., cada um com cinte elementos. Com es
ses grupos, estive em contato de maio a dezembro de 1980, no
hordario da sua permancncia na I 1.B.A,

Desse contato, destaco dois momentos:

— As entrevistas: antes que se iniciassem as ativi
dades educativas, entrevistei longamente nove mulheres, tres
representantes de cada grupo acompanhado. Nessa oportunidade,
procurei aprender suas concepgoes sobre ciracao de filhos.

As mulheres entrevistadas foram escolhidas entre a
quelas que primeiro se ofereceram para participar de meu tra
balho, - cuja finalidade lhes havia sido explicada - tendo
eu optado pelas que tinham mais filhos.

— A observagado: iniciada a programagao socio-educa
tiva, passei a freqiientar, junto com as mulheres, todas as a
tividades. Na hora da constura, quando se sentavam em peque
nos grupos, mantinhamos conversas informais, ou melhor, eu
participava de sua conversagdao, pois, enquanto costuravam fa
lavam de assuntos gerais; nas reunides educativas - apos a
costura -, buscava observar e registrar as praticas educacio
nais dos agentes: os métodos didético-pédagégicos, o contel
do transmitido e, principalmente, sua postura em relagao ao
pensaménto, as concepcdes de vida das mulheres participantes,
sobretudo em relagao a determinados aspectos que, a par
tir das entrevistas, eu verificara serem os de seu maior in



Assim, obtive informacdes de duas fontes distintas :
as falas das mulheres nas entrevistas e a observagdo das reu
nioes.

Julguei oportuno colocar, na primeira parte deste tra
balho, minha compreensao do pensamento de Gramsci, no que se
refere a reelaboracio a que procedeu sobre o conceito de sen
so comum. Pelo projeto gramsciano de construgao de uma nova
sociedade, para que a mesma possa se efetivar, faz-se neces:
saria uma revolugdao cultural, e n3ao s6 mudancas no modo de
produgdo. Propugna que essa revolugao deve se basear na re
construgao do senso comum popular que destituido de suas ca
racteristicas, de incoeréncia e passividade, surge como ex
pressao das necessidades das massas e, como tal, passa a ser
elemento regulador do novo conformismo, ou seja, do novo mo
do de vida exigido pelas mudangas sociais.

Descrevo aspectos da situacdo soécio-economica do
grupo de mulheres, sujeito da investigagho, no primeiro item
do segundo capitulo. Em seguida, passo ao relato de suas fa
las. Devido a sua densidade de contelido e expressividade, es
sas falas representam elementos indispensaveis para a refle
xdo aqui propostas, seja para a analise da intervengao educa
tiva de que as mulheres participaram, seja para a reflexao
como um todo.

No terceiro capitulo coloca-se o pensamento das mu
lheres em relagdo aos temas que me pareceram ser os mais en
fatizados durante as entrevistas - relagoes com o corpo, fa
milia, trabalho, escola e religido -, e também um relato, a
penas descritivo, do que foi a atuacao da intervencao face a
esses mesmos aspectos. Seguem-se consideracgdes criticas so
bre a intervencdo, considerada como processo cuja intengao €
a de elevagao cultural do grupo.

Da conclusao consta uma reflexao sobre educagao das
classes subalternas e senso comum, subsidiada, agora, nao so
por elementos tedricos, mas também pelos oferecidos pelo tra
balho empirico.



CAPITULD 1

SENSO COMUM EM GRAMSCI

No contato com as maes escolhidas para o estudo rela
tivo as concepcdes sobre '"criacdo" de filhos, pude verificar,
desde logo, que essa tarefa exige delas um posicionamento re
lativo as mais diversas quest6es concernentes a vida familiar
e social.

Ainda que nao tenham uma explicacao teorica para seu
modo de proceder, ou nao consigam justificar coerentemente
os seus pontos de vista, pode-se depreender, do convivio com
essas mulheres, que elas possuem concepcoes de mundo e de vi
da cujas peculiaridades se revelam em todas as suas palavras,
nas atividades em geral e sao particularmente manifestas em
suas atitudes com relacao aos filhos: no seu modo de exercer
a autoridade, de educa-los para o trabalho, de promover sua
formacao religiosa, moral ou politica, no comportamento fami
liar, enfim, em todos os momentos da vida quotidiana.

N3o sendo tdo atingidas pela influéncia das  concep
¢cOes "cientificamente elaboradas', como as pessoas que inte
gram outras classes sociais, essas mdes, como se podera no
tar nas entrevistas, preservam muito o legado das tradigoes.
Mas, chama sobretudo a atencdo a intima relacdo entre seu mo
do de pensar e suas condigGes objetivas de vida, com o mundo
da sua brética e das suas necessidades. Assim, pode-se perce
bé-las também fortemente impregnadas pela influéncia do gru
po social a que pertencem. Parece ai, mais perceptivel que
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em outras classes, aquele fundo comum de representagdes cons
tituido por um|certo complexo de id€ias que, aceitas e defen
didas por todos, constituem o que se chama o seu senso comum.

Gramsci considerou o estudo do @éﬁ52‘22£25>- (conjug
to de concepgoes mais correntes em qualquer grﬁpb sociai} co
mo de importancia primordial quando se quer aprofundar o co
nhecimento de grupos humanos determinados.

Os estudiosos dos fenomenos sociais ndo revelevam, -
antes, interesse particular por esse aspecto. Mas, apds sua
elaboragdo por Gramsci, 0 senso comum assume carater de ins
trumento epistemologico privilegiado. Principalmente, quando
se trata da analise de formas de pensamento proéprios a gru
pos sociais com caracteristicas especificas.

Rotuladas de 'opiniao', as concepgoes do senso comum
eram vistas até mesmo negativamente, como destituidas de
qualquer fundamento, e portanto de valor, devendo ser sempre
"corrigidas" pelas ciéncias. Decpois de Gramsci, de suas con
sideragbes tedricas a respeito, comegou-se a percebe-las co
mo um objeto de estudo indispensavel para a verificagao das
experiencias, reacOes e anseios mais gerais de um grupo so
cial. Hoje muitos consideram que o senso comum guarda um Vva
lor peculiar, pelo tipo de formacao que o caracteriza: suas
marcas de '"'concretude', de relagéo'com a vida, conferem-lhe a
possibilidade de espelhar a quotidianeidade do grupo social,
as qual se refere. Espelhar em aspectos particulares, ndo es
truturados, € certo, mas nem por isso menos significativos
do que aqueles revelados nas elaboragoes mais rigorosas. E,
em se tratando do conhecimento dofgovo, tomado, conforme a
conceituacdo de Gramsci, como "o conjunto das classes subal

e,

ternas e instrumentais de toda forma de sociedade até- agora

"l

existente"! -, nem hd outro caminho. Isto porque, nao dis

!, GRAMSCI, Antonio. Literatura e Vida Nacional. Rio de Janeiro, Civili

zagao Brasileira, p. 184.
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pondo as classes subalternas?, principalmente as populacoes
mais pobres, de condicbes para chegar a elaboracoes concei
tuais mais complexas, como as filosdficas propriamente ditas,
ou as cientificas, s6 nas manifestacdes do seu senso comum €
possivel captar seu pensamento e apreender elementos revela
dores de suas necessidades mais profundas.

Gramsci faz uma distincao bastante clara entre o que
chama de senso comum e as formas mais elaboradas de pensamen.
to: "Talvez seja Util distinguir praticamente a filosofia e
0 senso comum, para melhor indicar a passagem de um momento
a outro. Na filosofia, destacam-se, notadamente, as caracte
risticas de elaboracdo individual do pensamento; no senso co
mum, ao invés, as caracteristicas difusas e dispersas de um
pensamento genérico de uma certa época e de um certo ambien
te popular"®. O senso comum ndo &, portanto Unico, podendo
coexistir varios '"'sensos comuns': um senso comum operario, um
senso comum camponés, um senso comum intelectual, etc., de
vez que as circunstancias ambientais atuam sobre o mesmo.

"No senso comum, pode-se encontrar tudo que se qui
ser"", observa Gramsci, elementos da realidade presente e so
brevivéncia arcaicas. Destacam-se formacoes religiosas, cren
dices, etc. As condicOes de sua elaboracao nao permitem que
seja um conjunto de idéias sistematizado e homogéneo. Ao con
trario, "seu traco fundamental e mais caracteristico € o de
ser uma concepcdo, (inclusive nos cérebros individuais), de
sagregada, incoerente, inconseqliente, adequado a posicdo so
cial e cultural das multiddes, das quais € a filosofia"’ Pro

%, Segundo a leitura que me foi possivel fazer dos escritos de Gramsci,:
ele compreende a sociedade como dividida em classes que se formam \
com base na sua funcdo no modo de producdo. Utiliza, entdo, as ex |
pressoes: classes subalternas, massas populares, proletarlado popu
lagoes subalternas, povo, numa acepcao bastante ampla referlndo-s%//
a classe dominada. Fica implicita também uma contraposicdo desta
com a classe dominante. V.:

GRAMSCI, Antonio. Concepedo Dialética da Historia. Rio de Janeiro, Ci
v1llzagao Brasileira, 1978.

BUCI 'GLUCKSMANN, Christinne. Gramsci e o Estado. Rio de Janeiro, Paz
e Terra, 1980.

GRAMSCI, Antonio. Concepgdo Dialética... p. 18
“. Ibidem, p. 146
5. Ibidem, p. 143
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duto histdrico em permanente evolugdo, 0 senso comum sofre
continuamente modificacoes, mais ou menos profundas, que cor
respondem as condicdes sociais mais amplas dentro das quais
se forma. Estas transformacoes nao sao imediatas, caracteri
zam-se por uma certa lentidao, e nunca sao totais, pelo que
concepcoes novas e antigas coexistem. Dai a pluralidade e
mesmo discordancia das idéias que o integram, decorréncia do
seu carater historico e da sua sujeigcdo as especificidades do.
grupo social no qual se radica.

As concepcdes do senso comum, ao lado das  filosofi
cas e das cientificas, constituem os componentes estruturais
de qualquer cultura. Assim sendo, nao podem ser vistas como
algo estatico, mas como'em processo'| parte integrante de uma
realidade dinamica e complexa. Nao se pode isolar, pois, pa
ra efeito de estudo, as concepgoes do senso comum das condi
¢coes concretas em que se constituem. CondicOes sempre marca
das por uma pluralidade de fatores: peculiariedades dos re
cursos naturais, formas de organizacdo social e distingoes
regionais. Por conseguinte, do mesmo modo que os estudos cu
jo objeto sdo as concepcbes tedricas sofisticadas, a analise
do senso comum de qualquer grupo social envolve sempre o co
nhecimento das circunstancias materiais nas quais se da a
sua producao.

Alias, hoje em dia, geralmente se concorda em que, em
qualquer caso, '"a producdo de idéias, de representacgdes e da
consciéncia esta, em primeiro lugar, direta e intimamente 1i
gada a atividade material e ao comércio material dos homens"®,
Reconhece-se, em geral, que a consciéncia de cada homenm ex
pressa o fragmento social de que ele faz parte, sua posigao
de classe, assim como sua heranca cultural mais remota. Dai
decorre que cada cultura, para ser compreendida, deve ser con
siderada em si mesma, a partir do proprio grupo que a produz,
no ambiente e condicoes que sao os seus. Conforme bem desta
cou Marx, '"devemos lembrar a existéencia de um primeiro pres
suposto de toda existéncia humana, e portanto de toda a his

S, MARX e ENGELS. 4 Ideologia Alemd. Lisboa, Martins Fontes, 1979, p.
25.
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toria, a saber, que os homens devem estar em condicdes de po
der viver a fim de fazer histéria. Mas, para viver, € ne
cessario, antes de mais nada, beber, comer, ter um teto onde
se abrigar, vestir-se, etc. O primeiro fato histdrico € pois,
a producao dos meios que permitem satisfazer essas necessida
des. A produgdo da propria vida material; trata-se de um fa
to histérico, de uma condig¢do fundamental, de toda a histo
ria, que € necessario, tanto hoje como ha milhares de anos ,-
executar dia a dia, hora a hora, a fim de manter os homens
vivos"’,

Isto porque, obrigados a trabalhar a natureza, os ho
mens defrontam-se com condigcoes objetivas que possibilitam e
mesmo exigem um saber que lhes permita fazer frente as exi
géncias da sua vida. Assim, em todos os tempos, ndo sd os sa
bios, mas todos os homens, praticaram observacoes e ensaia
ram técnicas de atuacdo sobre a realidade, criando instru
mentos de acao e explicacoes racionais sobre a vida e sobre
o mundo. Determinadas populacdes, em condigcées favoraveis |,
chegam a elaborar concepcoes sofisticadas como forma de su
prir suas necessidades, enquanto outras, presas por injun
¢oes limitadoras, podem ter prejudicado o seu potencial cria
tivo.

Sempre atento a importancia da atividade pratica dos
homens, mesmo dos detalhes aparentemente simples da sua vi
da, Gramsci chama atencao para o fato de que ''nao existe ati
vidade humana da qual se possa excluir toda atividade inte
lectual, ndo se pode separar o homo-faber do homo-sapiens'®.
E, vai além, "€ preciso demonstrar que todos sdo filosofos,
definindo os limites e as caracteristicas dessa filosofia es
pontanea, peculiar a todo mundo..."?®.

Gramsci mostra que as concepgcoes populares (o0 senso
ecomum popular) sao importantes porque, expressando condicoes

7. MARX , e ENGELS. Id. et. ibid., p. 32

®. GRAMSCI, AntOnio. Os Intelectuais e a Organizagdo da Cultura. Rio de
Janeiro, civilizacao Brasileira, 1978, p.7.

. GRAMSCI, Antonio. Conmeepgdo Dialética... p. 1l
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de fato da vida dos homens, estao, por isto mesmo, enraiza
das nas suas consciéncias. Por outro lado, "os grandes siste
mas filosoficos podem ter se tornado senso comum de popula
coes restritas (de todos os intelectuais), mas ndo tém efica
cia direta sobre o modo de agir das grandes multidoes. Nao
que sejam desprovidos de eficacia historica, mas, sobre as
massas populares, influem como forgca politica externa, como
elemento de subordinacao a uma hegemonia exterior, que 1limi
ta o pensamento original das massas populares de maneira ne
gativa, sem influir positivamente sobre elas como fermentovi
tal de transformacdo intima do que as massas pensam embriona
ria e cafticamente com relacdo ao mundo e a vida"??,

A importancia das crencas populares & compreendida
quando se percebe que ndo sdo elaboradas de maneira arbitra
ria nem a partir de especulacoes abstratas. Os homens de a
cdo pratica sabem porque estdo vivos, trabalham etc., e toda
acdo pratica, ou seja, toda transformacdo da realidade, pas
sa por um conhecimento, ainda que empirico, dessa realidade.
E, esse conhecimento é diferente, mas n3o menos importante
que o intelectual. E diferente porque se funda sempre na vi
véncia, ou seja, no sentir, nas necessidades, nos desejos, en
quanto as outras formas de saber, como as ciéncias e a
filosofia, muitas vezes, nas suas formalizacoes e abstracgoes,
deixam de preservar o indispensavel vinculo com a realidade
e, abandonando o "mundo da vida'| nao mais representam as as
piracoes mais gerais dos homens. Ja as idéias que assumem a
consisténcia de crencas populares sempre remetem ao concreto
e as necessidades de amplos segmentos populacionais. Dai sua
solidez e também sua influéncia duradoura sobre a vida dos
grupos que a8s produzem. Uma influéncia que nao e imposta,
mas espontanea e por isso mesmo imperativa e dificilmente a
balavel, ao contrario do que se passa com idéias forjadas a
penas a partir de elucubragoes abstratas.

Gramsci comenta: "o erro do intelectual esta em acre

ditar que se possa saber sem compreender e, principalmente ,

19, GRAMSCI, Anténio. Concepegdo = Dialética ... p.44



22

sem sentir e estar apaixonado (ndo so0 pelo saber em si, mas
também pelo objeto do saber), isto €, em acreditar que o in
telectual possa ser um intelectual (e ndo um mero pedante) ,
mesmo quando distinto e destacado do povo-nacao, ou seja ,
sem sentir as paixdes elementares do povo''ll,

No entanto, o proprio Gramsci observa que, embora o
homem da massa seja um fildsofo, nio pensa com método, nio en
cadeia com coeréncia os elementos da sua reflexdao, de modo a.
poder chegar a uma visao de mundo elaborada criticamente, que
lhe permita assumir um papel consciente e ativo na producao
de sua propria histdéria e do mundo. Pode-se verificar, nas
concepcoes do senso comum, elementos'conservadores" e elemen
tos 'progressistas': "Também nessa esfera devem-se distinguir
diversos extratos: os fossilizados, que refletem condigoes
de vida passadas, e que sao, portanto, conservadores e Tea
cionarios; e os que s3o uma série de inovacdes, freqiientemen
te progressistas, espontaneamente determinadas por formas e
condicoes de vida em processo de desenvolvimento e que estao
em contradicao. (ou apenas sao diferentes) da moral dos ex
tratos dirigentes'?.

Ideias "conservadoras" ou 'reacionarias" se caracte
rizam como tal por conter tragcos tais como: - fatalismo, a
historicidade, individualismo, parcialidade, religiosidade ,
anacronismo - proprios de um pensamento pouco critico. Por
isso mesmo; no caso das classes subalternas, suas concepgoes,
marcadas pof esses aspectos, nao favorecem o reconhecimento
das causas que determinam sua situacdo de opressdo, !, nem
a imaginacao dos meios para uma libertacao.

Ja o pensamento progressista se desenvolve a partir
de uma visdo mais global, histdrica, coerente, menos idealis
ta, marcada por um espirito coletivista, caracteristicas que
facilitam a compreensdo critica dos processos sociais.

No senso comum das massas populares, tendéncias rea
cionarias' e ‘progressistas se mesclam. Mas, Gramsci acena
com a ideia da elaboracao de um novo senso comum, fruto de

11, GRAMSCI Antdnio. Conaepgdo Pialética... p. 139
12, GRAMSCIL Antonio. Literatura e... p. 185
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uma reflexao critica, com vistas a formulacdo de uma _concep

cao de mundo adequada aos interesses populares. '"Quando a

concéﬁbéo de mundo n3ao é critica e coerente, mas ocasional e
desagregada - diz ele - pertencemos simultaneamente a uma
multiplicidade de homens massa; nossa propria personalidade
€ composta de maneira bizarra: nela se encontram elementos
dos homens das cavernas e principios das ciencias mais moder
nas e progressistas, preconceitos de todas as fases histori
cas passadas, grosseiramente localistas, e intuigoes de uma
futura filosofia que sera propria do genero humano mundial
mente unificado. Criticar a propria concepgdo do mundo, por
tanto, significa torna-la unitaria e coerente e eleva-la até
o ponto atingido pelo pensamento mundial mais desenvolvido'!®.

O novo senso comum devera surgir dos elementos consti
tutivos - do velho senso comum: de seus elementos ''progressis
tas'" e mesmo daqueles que, articulados em torno dos interes
ses das classes dominantes nao sao inerentes a eles, e podem
ser rcclaborados e desenvolvidos nos seus aspectos validos ,
passando a se constituir em bom senso. Este seria o unico
meio, inclusive, de se conseguir realizar uma teoria pratica
e uma pratica tedrica. Impossivel n3ao se pensar aqui nas pa
lavras de Mao™, quando afirmava que os homens cultos nao te
riam que fazer outra coisa senao devolver: ao povo,de ma
neira organizada, o que o povo oferece de maneira desorganiza
da. Gramsci parece concordar, até certo ponto, com estas i
deias, e as reelabora quando enfatiza: ''na atividade réal do
homem também esta contido o conhecimento, que s6 na ativida
1 15

de real do homem € conhecimento real, e nao escolaticismo
Esse seria o trabalho constitutivo de uma nova cultu

13, GRAMSCI, Antonio. Concepgdo Dialética... p. 12

1%, MAOTSETUNG.  Intervengoes nos Coloquios sobre Literatura e Arte em
Yenam. Pequim, Edigoes em Linguas Estrangeiras, 1968, p.96

15, GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere, Turim, 1975, pg. 1271, apud
BANDALONI, Nicola. Liberdade Individual e Homem Coletivo em Anto
nio Gramsci. In: INSTITUTO GRAMSCI. Politica e Historia em Gramsci,
Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira, 1979, pg. 19
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ra'® (um novo senso comum). Trabalho essencialmente -critico,
que se desenvolveria sobretudo a partir das criagOes do espi
rito popular - tomadas por Gramsci como denominador comum a
todas as suas investigagoes - e que constituem o nicleo ideo
160gico que a cultura hegemonica nao consegue absorver ou anu
lar. A partir desse trabalho, novas formas de consciencia po
dem se constituir, na medida em que as massas populares, ad
quirindo consciencia de seu ser social, da sua propria forga
e do seu proprio devenir, substituam aquelas que reproduzem,
relagoes de servidao. Revolugao Social e renovagao cultural
seriam entao um mesmo processo.

Para Gramsci, ''toda revolugao foi precedida de um in
tenso trabalho de critica, de penetfagio cultural, de impreg
nacao de ideias através dos agregados de homens, refratarios
a principio e apenas preocupados em resolver dia a dia, hora
a hora os seus proprios problemas economicos e politicos sem
lagos de solidariedade com os outros que se encontram nas
mesmas condigoes que eles"',

O desenvolvimento cultural, na visao de Gramsci, se
da, portanto, de maneira articulada com a satisfacao dos in
teresses e necessidades das grandes massas populacionais. Dai
a sua eritica a cultura burguesa.

A construgao de uma nova cultura estaria ligada, de
modo dialético, a um novo . modo de vida, a um novo conformis
mo'®, Rejeitando a nogao positivista de cultura como saber en
ciclopédico, Gramsci a concebe como conjunto dos modos de vi
da, comportamentos, valores etc. Criar uma nova cultura nao
significa, pois, '"descobrir verdades originais e nem mesmo

®, Nos escritos de Gramsci a termlnologla nova cultura, assim como novo
conformismo, nova educagao, nova soczedade etc, remete sempre a
idéia de uma sociedade com caracteristicas colet1v1stas.

GRAMSCI, Antonio. "Socialismo e Cultura"” I1 Grito del Popolo, 29 de
Janelro de 1916, assinado Alfa Gama, em Scritti, pg.1l7. Apud. MAG
GIORI, R. e II)MINIQUE G. Ler Gramsci. Lisboa, Iniciativas Edito
riais, 1979, p.102.

18, Ampla discussao sobre confbrmismo em Gramsci pode ser encontrada em:

BODEI, Remo. Gramsci: Vontade, Hegemonia, Racionalizagao. In: INSTI
TUTO GRAMSCI. Politica e Histéria em Gramsei. Rio de Janeiro, Civi
lizagao Brasileira, 1971, 71-117 pp.




25

introduzir ex-novo uma ciencia na vida individual de todos,
mas inovar e tornar critica uma atividade ja existente!. Se
ria, antes, sinonimo de critica 3 atual civilizagao, ao atual
modo de vida, de forma que um novo conformismo se oponha ao
anterior, ao falso conformismo, que consiste na adaptagcao a
idéias feitas e costumeiras,e ao conformismo artificial, fic
ticio, criado superficialmente para servir aos interesses das
classes dominantes.

O conformismo gramsciano & pensado como uma submis’
sao de todos a um modo de vida que seja adequado ao modo de
producao, aquele que for mais Util para o novo tipo de socie
dade que se quer construir. Gramsci fala da '"luta cultural
(e nao s6 cultural) que & necessario travar para que o0s ho
mens se conformem segundo o conformismo racional, isto &, a
dequado a necessidade, ao minimo esforgo para obter um resul
tado Gtil1"?,

Percebendo que nas sociedades modernas, dentro de
certos limites, o processo de estandartizacao dos individuos
e irreversivel, . Gramsci propugna por esse novo confor
mismo. Acredita que, embora inclua tambem esse tragco negati
vo, pode vir a ser, ao lado de outras caracteristicas exigi
das pela transformacgao social, um instrumento de libertagao.

Uma nova cultura, - ja dotada de alguma difusao,
pois que ligada a vida pratica - acarretando um novo con
formismo, surgiria entao como um senso comum renovado. As ca
racteristicas deste Ultimo seriam basicas para a constitui
cao de uma organizagao social que assuma o coletivo como um
dado, tornando-o uma condigao nao constritiva, da qual possa
emergir a consciencia de individuos que auto-dirijam suas vi
das. Isso porque a cultura passa a ser pensada como a- CcoOns
ciencia de si proprio, do contexto no qual se esta inserido,
da realidade histdrica de que se e parte.

Mas Gramsci chama a atencao para o fato de que a con
quista de um novo senso comum nao pode ser levada a cabo por
evolugao espontanea. Salienta o papel da educagao nesse pro

19, GRAMSCI, Antonio. Concepgdo Dialética... p.20
20, GRAMSCI, Antonio. Literatura e... p- 30
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cesso e aponta o carater pedagdgico de toda relagao social.
Concebendo a educacao como '"uma luta contra os instintos 1i
gados as fungOes bioldgicas elementares, contra a natureza,

para domina-la e criar o homem adequado a sua época"?,

ins
trumentaliza suas idéias de que o homem deve ser conformado
a um modelo social: "somos todos conformistas de alguns con
formismo, somos todos homens massa ou homens coletivos. Pela
propria concepcao do mundo, pertencemos a um determinado gru -
po, precisamente o de todos os elementos sociais que parti
lham de um mesmo modo de pensar e de agir"?®.

Os elementos e informagoes concretas de que Gramsci
dispunha, na prisao, sobre a vida cultural de sua época eram
bastante escassos. No entanto, enfatiza reiteradamente, que
considera de extrema importancia o estudo concreto da organi
zagao cultural que movimenta o mundo ideoldgico e seu funcio
namento pratico, quando se pretende conhecer um povo. Isto
porque a formagao de um novo scenso comum aponta nao sb6 para
a elaboragao, mas também para a difusio de uma nova concep
¢ao de mundo. E sob essa perspectiva que se comprova a impor
tancia das organizagdes sociais: escolas, jornais, igreja |,
instituigoes juridicas, familia, sindicatos, literatura etc.
Gramsci sempre contestou aqueles que lhe pareciam subestimar
o papel da educacao e da luta cultural: '"a cultura € um pri
vilégio, a escola € um privilégio. Todos os jovens deveriam
ser iguais perante a cultura"®. Com base na sua experiencia
politica concreta,_aponta o papel pedagdgico de todo o con
junto de atividades tedricas e praticas exercidas pelas ins
tituigoes sociais: 'a relacao pedagdgica nao pode ser limita
da as relacdes especificamente escolasticas, através das quais

20, Traduzido do original espanhol: ''la education es una lucha  contra
los instintos ligados a las funciones biologicas elementales, una
lucha contra la naturaleza, para dominarla y crear el hombre ade
quado a su época.'V.:

MANACORDA M. A. El principio educativo en Gramsci. Salamanca, Sigue
me, 1977, p. 150.

21, GRAMSCI, Antonio. Concepgdo bialética... p. 12

22, GRAMSCI, Antonio. "Scritti Giovanili', Torino, 1958. Apud GLUCKSMANN
C. Op. cit. p. 491
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as novas geracgoes entram em contato com as antigas e absor
vem as suas experiéncias e os seus valores historicamente ne
cessarios, amadurecendo e desenvolvendo uma personalidade
propria e culturalmente superior. Esta relagdo existe em to
da sociedade no seu conjunto e em todo individuo, com rela
¢ao aos outros individuos, bem como entre camadas de intelec
tuais e nao intelectuals, entre governantes e governados, en
tre elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre -
vanguardas e corpos de exército. Toda relacio de "hegemonia'
€ necessariamente uma relagdo pedagdgica, que se verifica ,
nao apenas no interior de uma nacdo entre as diversas forgas
que a compoem, mas em todo o campo internacional e mundial ,
entre conjuntos de civilizacOes nacionais e continentais"?.

Gramsci faz também. referencias especificas ao papel
educativo da familia, como instituiga@o, nas revolugdes cultu
rais ou nas situagoes em que os sistemas sociais buscam esta
belecer o consenso necessario para sua manutengio. Forncce
um exemplo bastante elucidativo em sua analise do fordismo"? .
Mostra como esse movimento, tendo em vista a necessidade de disci
plinar os instintos, reforgou a familia: estimulou a monoga
mia (considerando que a cacga as mulheres faz "perder" tempo),
a virgindade, uma moral familiar rigida etc. Tal era a €tica e
xigida da classe operaria para a consolidacao do regime poli
tico vigente, que deveria entao ser vivida e, conseqlentemen
te, transmitida pela familia. Do que deveria resultar, neces

sariamente, maior produtividade e maiores lucros.

Gramsci concebeu o quotidiano dos homens- como uma
permanente acao pedagdgica e a vida em si mesma como um ensi
namento. Pode-se ver em suas idéias um reforco ao questiona
mento dos processos educacionais que, como se sabe, mui
tas vezes fracassam em conseqiiencia de um distanciamento da

23, BRAMSCI, Antonio. Concepgao Dialética... p.37

2%, "FORDISMO": para Gramsci o fordismo Se constituiu como uma ''revolu
cao", no sentido de que alcangou uma nova modalidade de organiza
¢ao da economia, embora com a limitacao de que os produtores reais
permaneceram em condigoes de subordinaciao e coergao.



vida dos educandos. Quando se trata das populagoes subalter
nas, esse distanciamento & ainda mais evidente e se torna mo
tivo de preocupagao, principalmente quando se atenta para o
papel politico de educac3o.

Dessa perspectiva, identificar as concepgoes, 0s mo
dos de agir e de pensar de um grupo de maes de classe popu
lar, verificar suas preocupac¢bes fundamentais, assim como o0s
motivos determinantes dessas preocupacgoes, me parece que €.
conhecer uma manifestacao Significativa do senso comum do
grupo social a que pertencem. Levada a efeito essa investiga
¢do, dela decorrerdao elementos indispensaveis para a consecu
sao de meu propdsito de pensar a educagdo dos subalternos.



CAPITUIO 2

CARACTERIZAKEO A REALIDADE

-

2.1. Nas Invasoes de Goiania

Para possibilitar maior significado e nitidez as fa
las das mulheres, que deram oportunidade a este estudo, sera
apresentada aqui, antecedendo o relato das mesmas, uma des
cricdo de aspectos da situacdo socio-economica do grupo. A
luz de indicagdes, ainda que sumarias, sobre sua realidade
concreta de vida, parece se tornar mais claro o sentido de
suas palavras.

Passo, em seguida, a transcricdo das falas que, nes
se momento, aparecem sem interrup¢des, sem comentarios, por
que assim, me parece, expressam,mals e melhor que qualquer
explicacao que sobre elas se pretenda sobrepor, o modo das
mulheres verem o mundo compreendé-lo e situar-se nele. Mais
adiante ja no outro capitulo, devido as finalidades gerais do
estudo aqui proposto, essas mesmas falas retornarao. Ali, ja
nido em sua integra, porque submetidas a uma categorizacao te
matica,estabelecida de acordo com o que pareceram ser as eén
fases nos pronunciamentos do grupo. ‘
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As idéias que essas falas contem expressam o pensa
mento de uma parcela das chamadas "populacoes marginais''!. Na
expressao de Fierens, populacoes integradas por ''pessoas
que sao, para todos os efeitos, definidas como pessoas de
necessidades, limitadas a um baixo nivel, sem possibilidade,
de reconhecer, elas mesmas, o seu ideal e sua esperanc¢a. Fal
tam-lhes os meios, nio podem responder as exigencias que lhes
sao feitas e, em conseqliéncia, sao tratados como culpados. Sus.
citam suspeitas e multiplicam-se sobre elas formas de contrg
le. Incapazes de fazer valer uma outra identidade, sao conde
nados a nao ser outra coisa sendo o que a sociedade impoe que
sejam.?

0 aumento progressivo dessas populacoes, principalmen
te nos grandes centros urbanos, & bastante notério. Sabe-se
que esse fendomeno sO se explica plenamente se situado no con
texto socio-econdmico brasileiro, compreendido em sua globali
dade. O padrio de descnvolvimento scguido pelo Brasil tem con
tribuido para disparidades na distribuig¢do da renda, o que
tem afetado profundamente as condigcoes de vida de amplos seg

Conforme Nun, ''parafraseando um texto famoso de Marx, pareceria justo
iniciar um discurso sobre marglnalldade em Nosso contlnente referin-
do-se ao fato real e concreto da miséria latino americana. E, sem
divida, esse fato real e concreto nao deixa de ser uma abstragéo(ne
encobre uma realidade cadtica de camponeses sem terras, de colonos
submetidos a serviddo, de migrantes rurais sem casa e sem traba
lho, de desempregados e subempregados urbanos, de habitantes de fa
velas e vtllas miserias. Por 1sso num primeiro momento, € necessa
rio que a analise abandone o nivel dos fendmenos percebldos - esfor
cando-se por aprender, mediante conceitos cada vez mais simples, o
que, no meu entender, constitui a unidade subjacente de suas deter
minagoes basicas. Conhec1das estas, entao, o retorno ao dado ja
nao pora ante nosso olhos 'uma massa caotlca mas um todo rico em
determinagoes e relacOes complexas'. V.:

NUN, José. Super Populacido Relativa, Exercito Industrial de Reserva
e Massa Marginal. In.: PEREIRA L. (org.). Pbpulacoes Mhrgt
nats. Sao Paulo, Duas Cidades, 1978, p. 134.

FIERENS, F. et. al., "Les Pivots Culturels et les SOifées du Quart-
Monde'. In: Revue Internationale d'action Communautaire, Montreal,
2 (42) = 37-40, Automne, 1979, p. 31



mentos da populacao, que ja nao encontram possibilidade de
se ocupar em niveis de produtividade e remuneracdo socialmen
te reconhecidos como adequados.?

Nos encontros que tive com as mulheres, cujas ideias
me propus a estudar, fui percebendo, de forma cada vez mais
nitida, as determinacdes da sua situac@o sbcio-econdmica so
bre seu pensamento e modos de se comportar. Sua situacao de
classe, traduzida de modo vivo e eloqiiente em suas formas de
ocupacao e em suas necessidades mais prementes, apareceu coO
mo que formando o pano de fundo das suas lembrancas, permean
do todos os seus projetos e, sem duvida alguma, interferindo
na sua maneira de ser com os filhos. Pelo teor de suas falas,
comprova-se ao longo de todas as entrevistas, a importancia
da compreensao da problematica sdcio-econdmica que as envol
ve, para a realizacao do estudo aqui pretendido.

Nao poderia, entretanto, ir muito a fundo e proce
der a uma analise das condig¢des de suas vidas, devido a pro
pria natureza destc trabalho. Limiteci-mec a identificar al
guns dados, relativos ao seu contexto material que, embora
muito gerais, acreditel importantes para a compreensao de
suas falas e mesmo de sua postura diante da vida."

%, De acordo com Raymundo Arroyo, que considera a variavel salario-mini
mo como determinante principal de padroes de vida no Brasil, '"o pro
cesso de empobrecimento dos trabalhadores nao poderia ser mais ev1
dente: Jho periodo de 1961-73 houve um decréscimo de 55% nos sala
rios-minimos, reais a despeito do produto per capital real ter au
mentado em 58 no mesmo periodo".V.:

ARROYO R. Empobrecimento Relativo e Absoluto na Ultima Década. In.:
CEDEC, A Situagao da Classe Trabalhadora na America Latina, 1978,
p. 58.

*. Para ilustrar esse capitulo e caracterizar a situacdo concreta de vi
da do grupo-sujeito deste estudo - quase todo residente em ”1nva
soes'' - na falta de informacoes estatlstlcas mals adequadas, extral
dados de duas pesquisas da Fundagao INDUR, orgao do Governo de Goi
as, que levantaram dados sobre seis invasoes de Goiania. Permiti-me
esse recurso certa de que o contexto socio-econdmico das ''invasées'
guarda muitas semelhancas em seus aspectos fundamentais. V.:

ARADJO, M.D. "Cinco Invasdes de Goiania: uma tentativa de analise so
cial. In.: INSTITUTO DE DESENVOLVIMENTO URBANO E REGIONAL.  "Cader
nos do INDUR", Goiania, Fundagao INDUR, 1980, v.2, p.3.

MIRANDA, F.G. "Caracterizagao da Invasao do Bairro Esplanada do Ani
cuns, no Contexto Urbano de Goiania. In: INSTITUTO DE DESENVOLVIMEN
TO URBANO E REGIONAL. "Cadermos do INDUR", Goiania, Fund.INDUR, V.2
1980, p.68
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Essas mulheres pertencem a grande massa de brasilei
ros que, principalmente a partir dos anos sessenta, migraram
do campo para as cidades: — "Nos viemos da rog¢a. Eu, meu
marido e meus filhos, pra ver se melhorava”. — "Na roga tem
mais facilidade de comida, mas aqqui tem o INAMPS e escola’.
| Este movimento de éxodo que, conforme se sabe, se da
em todas as regibGes do Brasil? pode ser verificado em Goias,
atraves das elevadas taxas de urbanizacio. Goiania, em 1940
representava 50,4% do contingente populacional da regido de Goids
e ja em1970, contribui com 81,6% do total encontrado.®

E notorio.que, em Goias, este fendmeno foi agravado
depois que entraram em cena os grandes projetos pecuarios que,
apoiados por incentivos fiscais e financeiros, absorveram i
mensas glebas de terra para a formagao de pastagens, implan
tando-se assim um sistema pouco absorvedor de mao-de-obra.
Também a mecanizagdo da lavoura, a falta de incentivo finan
ceiro ao pequeno agricultor ou criador, somadas a violéncia
gerada pelas questoes fundiarias, depois da valorizagao das
terras, sao fatores que vem contribuindo para dificultar a
permanéncia do homem na zona rural.

Goiania, como capital, sofre, mais que as outras ci
dades do Estado, os problemas decorrentes da pressao migra
toria. As pessoas que aqui chegam encontram um mercado de
trabalho saturado. O parque industrial & extremamente redu
zido, a cidade apresenta muito limitadas possibilidades de
absorcao da mao de obra qualificada ou mesmo da desqualifi
cada. .

5, "... as raizes do problema devem ser buscados nos determinantes do al

to ritmo de crescimento da populacao rural e na pouca capacidade de
retencdo da forca de trabalho no setor agricola, que geram um rapi
do crescimento de forca de trabalho urbano. Ambos _0s aspectos estao
relacionados tanto com a rigidez da estrutura agraria prevalecente
em nossos paises, quanto com as relagdes de producdo imperantes no
campo''. V.:

SOUSA, Paulo Renato..4 Determinacdo dos Saldrios e do Emprego nas E
conomias Atrasadas, mimeo, 1979, p. 147.

®. PEIXOTO, F. et. al. "Populacdo ¢ Plancjamento: Regiao de Expansao de

Goiénia".;IQ.:.INST. DE DESENVOLVIMENTO URBANO E REGIONAL. Cadernos
@ INDUR. Goiania, 1979, Fund. INDUR,1979, V. 1, p. 8
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As mulheres com quem trabalhei, para ca tinham vindo
-nos ultimos dez anos. Vieram com marido e filhos. Como.quase
todos os migrantes de sua condicdo, moram em 'invasfes'’ na
periferia da cidade, principalmente nas que estao localiza
das no bairro Jardim Novo Mundo.

A maioria das mulheres com quem conversei explicou
que, atée se fixarem nas "invasdes', mudaram-se muitas vezes,
pois, embora fizessem varias tentativas de conseguir outro ti
po de moradia, a renda familiar nunca chegou a permitir que
despendessem dinheiro com compra de imovel ou mesmo aluguel.®

Nessas invasdes, suas moradias sao miseros casebres,
geralmente construidas de adobe, com pouquissimo espaco fisi
co. Telhado de zinco, telha comum ou Eternit, chao batido
de tijolo ou cimento. Poucas casas sao pintadas. As portas e
janelas nao oferecem seguranca. Vivem aglomerados, dormindo
amontoados, pois geralmente ha uma média de oito pessoas pa
ra dois ou trés comdos de dimensGes bastante exIguas. De mo

-

do geral as habitac¢oes nio tém instalagdes sanitarias, a
gua, nem luz (somente 1/3 da populacio de Goiania é servida
de agua, esgoto e de luz).®

Submetidos a condicdo de subemprego,'® ndo tem nun

7. INVASOES: em Goiania, o termo "invasao'" tem quase o mesmo sentido que
tem ""favela", ”mocam '"" em outros lugares. Sao nuncleos populacionais
que se desenvolvem em terrenos ''invadidos', ou seja, em areas deso
cupadas pertencentes ao governo, a Igreja ou mesmo a particulares.

®. Em sua avaliacao da ''detemminacao dos salarios em economias atrazadas'
Paulo R. de Sousa conclui: e ObVlO que os trabalhadores  brasilei
ros e de outros palses atrasados n3o contam, em sua cesta de consu
mo, com o item: uso de uma habitacdo decente. Os custos deste o co
locam fora do alcance dos magros orcamentos familiares: V.:

SOUSA, P. R. Op. cit., p. 123.

°. GOIAS, Fundacao INST. DE DESENVOLVIMENTO URBANO E REGIONAL. Estudo da
Regtao de Expansdo de Goidnia. Goiania, Fundacao INDUR, 1980, 78 -

81, p.p.

. "A lei geral da acunulacao capltallsta (...) manlfesta-se nao somente
na formacdo de um crescente numero de individuos ndo trabalhadores
alcancados pela pobreza, na exploracao crescente, em uma crescente
fragmentacao da personalidade humana (...) mas também Tum ba1x1551
mo padrdo de existéncia material, ou seja, a grosso modo, em sala
rios reais baixos para a grande maioria dos trabalhadores". V.:

MARX, K. 0 Capital. México. Ed. FCE, 1972, Vol. 1, p. 556.
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ca, ou quase nunca,um trabalho fixo. Sao levados, entao, a
aceitar, por precos muitas vezes irrisorios, a execucdo da
quelas tarefas que lhes sao oferecidas.

As ocupagOes mais comuns, para homem, sao: pedrei
ro, servente de pedreiro, vigia e jardineiro; para mulher: la
vadeira, passadeira, servicos domésticos gerais. Um dos Te
cursos de que se valem, principalmente quando nao encontram
trabalho assalariado, € o de se entregarem a atividades de
"biscate', 'picolezeiros", '"chapas', ""vendedores de laranja",
etc.’ Em Goidnia, & comum tentarem a sorte como ambulantes ,
ou com instalacles provisdrias de botecos ou "vendas'".l?

Dos trabalhadores dessas invasGes; 31% tem carteira
assinada. Muitos nem aspiram obté-la, alegando motivos de bai
xo salario, descontos necessarios ao INANPS, etc. Verifica
-se, nesse caso, um exemplo que vem comprovar o baixo nivel
de conhecimento que tém de seus direitos. Assim, nao tém tem
po de servigo registrado, nao participam de sindicatos e nao
contam com nenhum 6rgao de apoio em caso de acidente de tra
balho.®

Uma renda mensal domiciliar que "varia entre Crd
1.000,00 e Cr$ 11.000,00 abrange 84% da populagao pesquisa
da (1980), sendo a renda média de Cr% 6.457,14" ... "o sala
rio individual varia de Cr§ 1.000,00 a Cr$ 3.000,00, abrangen
do 42% da populacao pesquisada. Relevante também € a taxa

dos que nao tém renda (43,38%)'".

11, A situacao de _subemprego em Goias & tdo alarmante que,ja em 1970, o
Censo Demografico registrava 60,75% da populacao economicamente atl
va registrada na categoria de "autdnomos" e "ndo remunerados'. V.:

"O POPULAR'" (jornal). Goiania, 16 de agosto de 1981, p. 9.

12, "Vendas'": em Goids designa-se como 'venda" um pequeno estabelecimen
to comercial onde quase ''tudo' pode ser comprado, frutas,''secos €
molhados'; utilidades domesticas, e que funcionam ainda como bar.

13, "Como € amplamente sabido, o Brasil tem recorde mundial nesta area:

um dentre cada sete trabalhadores € vitima de acidentes no traba
lho, no curso de um ano'. Conferéncia de R. R. Weber, do Ministério
do Trabalho na V Conferéncia Nacional de Salde. V.:

"0 ESTADO de Sao Paulo" (jornal). Sao Paulo, 9 de julho de 1974.
%, MIRANDA, T. G. Op. Cit. p. 81
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Para ajudar nas despesasa as criancas trambém tra
balham, na maioria das vezes em pequenos servigos: lavar car
To, engraxar, transportar sacolas ou empurrar carrinhos nas
"feiras livres'"!®. Trabalham, muitas vezes, em detrimento do
desenvolvimento escolar. Mesmo porque nao € facil conseguir
vaga nas escolas publicas, onde o numero de candidatos ex
cede o de vagas.

Criancas e adultos sio fracos e doentes. Além da fo
me e da desnutricdo,'® a impossibilidade de higiene € outro.
fator a concorrer para isso. A falta d‘égua; a conseqiente
utilizacdo de pogos e fossas construidos de maneira inadequa
do, mal tapados, proximos um dos outros, comuns a varias re
sidéhcias, concorrem para uma situacao de doenga cronica. To
dos esses fatores determinam, inclusive,uma alta taxa de mor
talidade infantil.?’

Conforme Raymundo Arroyo, ''face a esta situacao de empobrecimento
crescente, a ''solucao" encontrada pelo trabalhador foi estender
sua carga de trabalho ou fazer com que esposa e filhos entrasse no
processo produtivo, aumentando, por esse meio, a renda familiar" ,
e continua Arroyo: '"No perlodo entre 1964 e 1975 em média, mais
um membro da familia comecou a trabalhar. Isto aumentou a renda
familiar, queno entanto, mesmo assim permaneceu abaixo da renda de
1964". V.:

ARROYO, R. Op. Cit. p. 60

. "Em tese, os gastos com alimentacdo sdo o Gltimo fator a ser elimina
do pelo trabalhador, uma vez que estes gastos & que asseguram
a reproducao de sua forga de trabalho'. V.:

ARROYO, R. Op. Cit. p. 64

. Baixas rendas e conseqliente ma nutricao conduzem a um aumento da mor
talidade infantil: '‘o volume de nascimentos e mortes esta na ra

zdo inversa do montante de salario, ou seja, do volume de
recursos disponiveis pelas varias categorias de trabalhadores''.
V.o _

MARX, K. Op. Cit. p. 545
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2.2. Vida e Educacao nas Falas das Mulheres

Feita essa rapida caracterizagﬁo das circunstancias
gerais de vida do grupo social ao qual pertencem as mulheres
escolhidas para a realizacao deste estudo; coloca-se agora o
contato mantido com elas.

As entrevistas com as nove mulheres selecionadas se
desenvolveram a partir de duas questoes que; sob formas di
versas, foram sendo repetidas:

— "Como foi sua infancia e mocidade na casa de

seus pais?

— "Como € sua vida hoje com seus filhos e sua fami

lia?

: Inicialmente, havia pensado em estruturar mais for
malmente as entrevistas. Entretanto, a partir de alguns con
tatos vrealizados precliminarmente, verifiquei que seria mui
to dificil realizar entrevistas, propriamente ditas, com a
quelas mulheres. A seqiiéncia de perguntas me pareceu ' criar
um clima desagradavel, nao s por nao estarem habitudas com
enquetes, mas, principalmente, porque,na sua condicao de
dominadas, estao acostumadas a se refugiar no "mutismo" ,
muitas vezes seu Unico recurso ou defesa.

Imaginamos, entdo, que o mais viavel seria optar
por uma conversa mais livre, que lhes permitisse relatar fa
tos de seu passado, sua infancia junto a seus pais e fa
tos ligados a atual convivéncia familiar. Entretanto, como
seria previsivel, também nio se alongaram nessa "historia de
vida'". Por exemplo, quando pedi a D. Aurora que me falasse

8, Ver na INTRODUCAO, p. , indicagles sobre os critérios obedecidos
nas entrevistas.

1?, FREIRE, historia: 'sem direitos civicos o povo (brasileiro) foi mar
glnallzado irremediavelmente impedido de qualquer experieéncia de
auto _8overno ou dialogo" ..."o mutlsmo € caracteristico de socieda
des as quais & negada a comumicacdo e o dialogo e, em contra-parti
da, se lhes oferecem comunicados' V.:

ARTUR, V. L. A4s Ideias de Paulo Freire . Rio de Janeiro, Paz e Ter
ra, 1981, p. 86 -
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sobre sua vida, desde a sua infancia, ela se mostrou muito
interessada. Mostrava mesmo alguma satisfacao. Esperou que
eu ligasse o gravador e falou: "Nasci na Bahia. A pobreza 1la
era demais. Casei pra ver se melhorava. Mas, t0 aqui, parece
até que piorou. Minha vida foi isso, so sofrer".

Para ela estava terminada sua "historia de vida' Con
tara '""tudo”. Do mesmo modo que ela, as outras mulheres tam
bém ndo se estendiam ao falar de si e de sua historia.

Diante desses fatos, optei por ajudar a conversa com
perguntas, sempre que se fizesse necessario, estimulando, no
entanto, a que falassem o mais livremente possivel. Isto sig
nifica que nao foram definidas, preliminarmente, determinadas
tematicas para orientar o teor das entrevistas, o conteldo
das questoes propostas, etc.

Conforme o que ja foi dito, sb6 mais tarde - no momen
to das consideragdes criticas a respeito da intervencdo edu
cativa de que essas mulheres participaram - € que as falas a
parecerao submetidas a uma catcgorizacdo tematica que sera a
base dos comentarios cntdo formulados.

Segue-se assim, agora, a fala de cada uma, sem qual
quer interrupgao.

SEBASTIABA

Minha vida tem cada pedaco! Eu nasci na Fazenda Bom
Sucesso, perto de Senador Canedo. De 1a mudei para muitos 1lu
gares. Tinha pai, tinha mae, muitos irmaos, sete. Meu pai
era agregado, tocava roca e tirava leite. Fomos pra Lonro,
Antonio Calixto. La a gente criava galinha, porco, tinha sa
co de arroz e de feijdo. NOos, os meninos, '"limpava" arroz e
"vigiava" prd passarinho ndo comer. Quando alguém teimava o
pai corrigia com chicote. Nao usava conversar com filho, ex
plicar nada. Nada de carinho, tratava menino '"por cima".

Quando meu pai morreu tudo fracassou. Meu pai morreu
a mingua. L3 era mais facil a alimentacdo, mas era mais difi
cil o remédio. No dia que morreu chovia e nao tinha condugao.

Ficou meu irmao de- 16 anos'pré cuidar de nds. Eu, de
mulher, era a mais velha. Tinha 11 anos. Mudamos pra Goiania
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e a mae pos nos trés para trabalhar 'na casa dos outros". To
do mundo era empregado. Minha mae ganhava trinta cruzeiros ,
eu cinco cruzeiros e minha irma trés cruzeiros. Tinha dia que
nao tinha nada pra comer em casa. Os trés que ndo trabalhavam
fora passavam até fome. A gente ndo, porque comia na casa das
patroas.

Trabalhei na casa de uma mulher s6. Eu n3ao estudei,
mas ela me ensinou a ler e escrever. Eu era baba dos filhos
dela. Nao era '"ridica"*. Nao gostava que vadiasse, mas 1isto
eu nao fazia. Costume que a mae da gente ensina a gente nao esquece.
‘ Depois eu casei. AI melhorou pra ndés. Meu primeiro ma
rido era lavrador. Eu trabalhava mais que nunca cozinhando
pra pido. Mas ele morreu: Ele tinha quatro filhos. De dois
eu fiquei zelando. Deixou um lote. Mas nao adiantou, porque
era casado sO0 no padre.

Ele morreu faz dois anos. Depois que morreu comecei
a peleja de novo. Aqui em Goiania & custoso. Vou passando aos
"trancos e barrancos'. Ainda mais com mcnino.

Casei de novo. Tenho trés filhos do primeiro marido
e dois desse. Esse ndao & chegado a menino. Quer bater mas nao
deixo. Bem que minha mae me avisou pra ndao casar de novo por
causa deles. Nao quero que 'bate" neles. Menino € "assim' mes
mo. SO tem trés comigo. Dois deixo com minha m3e. Eles tem
sete, seis, cinco e um ano. O pequeno tem seis meses.

Moro neste barracdao que &€ da minha m3e. Nada aqui €
meu. SO a prateleira e o balde. Quando meu primeiro marido
morreu vendi tudo pra fazer o enterro. Ainda tinha um nenem
de vinte e dois dias. Nem o fogao € meu.

Minha m3e esta doente e ainda trabalha até hoje.

Nossa alimentacdo na rogca era melhor. Tinha leite a
vontade. Tem dia que a gente come arroz puro. Ou sO feijéo.
A gente gasta uns oltocentos cruzeiros por semana com comida,
da pra comer cinco quilos de arroz, trés de feijdo e trés de
aclGcar, mais o sal. Quando ganha um pouco mais compra carne.
Un quilo de carne. Um quilo de carne seca da pra quatro dias
Eu nao sei quanto meu marido ganha, nao pergunto.

Nao sou a favor de mulher ajudar marido. Quando a mu

* “"RIDICA": palavra comumente empregada em Goias, que tem o mesmo senti
do que avarenta, sovina.
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lher comeca a trabalhar comecam a '"pisar" e nao dao mais na
da. Os meus, gracas a Deus, sempre me deram valor. Eu traba
lho até no dia de ganhar neném. Meu marido ndo gosta muito,
mas € preciso. Do Gltimo filho eu lavava roupa debaixo da
chuva e a patroa sem se importar. Comecei a sentir dor e fui
a pé pro hospital a uns quinze quildmetros, porque nao tinha
dinheiro pra conducio.

Roupa, a gente nao tem condigao de comprar. O dinhei.
ro também ndao da pra diversdo. SO vou mesmo acasa da minha mae.

O problema nosso € ndo ter escola. Quem nao sabe nao
vai pra frente. E do ginasio pra frente & que vale. Quem tem
estudo e nao vai pra frente & porque ndo se esforca.0 marido
da vizinha aqui do lado, quando estia de férias, arranja outro
emprego, ele tem segundo grau completo. Analfabeto igual a
"eu" e meu marido nao pode ter profissao boa.

Tem dia que amanhego até sem sal. Este mundo e in
justo ou o povo "faz ecle" injusto. L porque hoje ninguém tem
religiado mais. Dcus manda a gente fazer a parte da gente.Mas
uns '"'faz'" sua parte outros nao '"faz' e, pelos pecadores, soO
frem os inocentes. Tem até menino de doze a quatorze anos
que nao quer saber de nada.

Nao quero criar meus filhos na dureza que fui cria
da. Quero dar do melhor. Quero fazer estudar. Esta menina a
qui quando tiver sete a oito anos,quero entregar para quem
dé estudo. Ndo precisa nem pagar. Pra crescer como eu! Mas
nao gosto que judiem. Tenho muito amor nos meus filhos. Nem
meus irmaos eu deixo judiar, nem ''triscar' neles. Eu quero
uma pessoa que "ensina'" fazer as coisas e da estudo.

Judiar nao deixo, mas eu bato. Quando precisa pego a
vara a acabo com ela nessas pernas finas. Mas tenho também
muito carinho. Parece que agora a gente tem mais liberdade
com os filhos que antigamente. No meu filho de quatro anos
eu nao bato. E fraco demais. Deu desnutricao nele, porque
quanto eu ia trabalhar minha irma comia a comida toda e nao
dava pra ele. Tenho vontade de brigar com uma vizinha que
tem aqui, porque ela bate demais nos filhos, da até murro na
cabeca. .

Sou doida pra'criar um filho no peito'". E mais sadio
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pra eles e mais facil pra gentée. Os meninos de minha irma
nunca foram internados. Ela "cria no peito'. Os meus, sO esS
se novinho que nao foi. Nao amamento porque nao junto leite.

Quando adoece levo ao Centro Materno. Neste ponto na
cidade & mais facil. Quando & preciso internareles internan.
Mas s0 levo em médico quando ndo consigo dar jeito em casa.
Nem com pneumonia eu levo. S6 quando ela ndo quer 'obedecer"
Com ramo curo muita coisa.

Ponho erva cidreira, capim isopo, flor de fedegoso,"
vic-de-horta, alfavaca, canela, alevante, hortela, broto de
sapete branco. Encho a panela de ramo e vou mexendo, mexen
do. Quando comeca a sair fumaca ponho agua, azeite de mamona
e dou pra beber. Quando esta com febre faco angu, ponho nos
peitos e nas costas, o menino sua ¢ no dia scguinte esta bom.
S6 que tem que ficar trés dias sem tomar agua fria. SO0 em ul
timo caso € que vou ao médico.

Gostaria muito de saber umas coisas sobre toxicos.Ve
jo falar muito. Fico com medo. Na escola da minha irma solta
ram uma fumac¢a. Ficou todo mundo tonto.

Na cidade o que mais aprendi foi sofrer. Quando era
nova o que mais queria era casar e ter filhos e casa. Agora
continua omesmo, ter casa e cuidar bem dos filhos e da casa.

Mas, agora queria operar para nao criar. Mas nao te
nho dinheiro. Na Clinica estavam operando de graca. Era uma
operacao no umbigo. Estavam experimentando se dava certo nas
mulheres pobres, pra depois operar as ricas. Nao sei como
vou fazer. Nao posso mais continuar tendo filhos,pondo no
.mundo tanta crianca sem ter condicoes.

DOLORES

Nasci em Barreiras na Bahia. foi muito boa minha vi
da. Tudo era da gente. Nao comprava nada. A gente vivia com
0 pai e a m3ae. Até hoje meu pai ndo se conforma por eu ter
vindo para ca. Eu tinha de tudo, que meu pai dava. Eram oito
irmaos. A gente tocava roga; fazia farinha. A terra era do
pai. Tinha gado. A gente, ndo trabalhava pra ninguém. Tinha
tudo prontinho.



41

Fico chateada de criar minhas filhas assim trabalhan
do para os outros.

Agora minha mde ja morreu. Meu pai ndo. La era bom
pra mim. Tinha até umas '"coisinhas'. Mas vendi tudo, acabei
com tudo por causa da doenca. Vim pra ca por causa desta do
engca, que 1a nao descobriram o que era.

Casei com quatorze anos e ele quinze. Ele também era
de 1a. Nos viviamos muito bem. Tudo que eu queria ele queria.
Eu nao desgostava ele e nem ele "eu'". ’

Mas, depois que chegou aqui, s6 ta na rua. E uma tris
teza. Pra mim e pros filhos. Meus pais sempre viveram bem. E
nos agora que estamos com os filhos crescidos, e era pra tu
do estar mais facil, al & que piorou.

Meu marido nao 1é. Trabalha numa firma ha nove anos
e tem semana que traz pra casa oitocentos cruzeiros, até seis
centos cruzeiros. Eu até choro. Os filhos & que tem que aju
dar. Menos os pequenos, todo mundo trabalha. So de aluguel
pago Cr$ 2.500,00. As mais vclhas desde scte anos trabalham
nas casas.

Também,nos somos onze, dez dentro de casa. As duas
mocas que sao domésticas todo dia voltam para casa. Nao gos
tam de dormir fora ndo. Mas o rapaz esta trabalhando fora.
Eu também trabalho. Sou doida pra amanhecer o dia e ter meu
servico pra ir.

Quando saio pro servico deixo tudo prontinho pra
eles em casa. Roupa lavada, almogo pronto.

Tudo o que meus filhos ganham eles me dao. Filho da
- trabalho, mas logo ajuda a gente.

Até os pequenos quando fazem um servicinho na rua
me entregam o dinheiro.

Mas a despesa € muita. Gasto mais ou menos Cr§$ 1.500
com comida. Arroz, feijdo, as wvezes um pouquinho de carne.
Leite nado entra, subiu muito. Agora gracas a Deus estou rece
bendo da L. B. A.

O aluguel quem paga sao as mocas e O rapaz. Eles sao
bons demais. Tanta moca e rapaz que ddo trabalho! Meus fi
lhos nao. Parece que Deus me ajudou.

Eu criei os filhos ensinando as coisas. Até esta pe
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quena arruma a casa, faz comida. Quando €& pequeno demai%,pg
lo menos lava os '"trem". E nao gosto que sai pra casa dos ou
tros. Acho que todo mundo tem que trabalhar. Casar sabendo .
Na casa do meu pai também era assim. Meu pai ensinava os '"me
ninos-~homem", minha mae as "meninas-mulher". Se nao fazia re
clamava, chamava a atenc¢ao, mas batia pouco.

A gente aqui tambem corrige. A gente bate. Mas tam
bém tem carinho. Até os filhos grandes sentam no colo. Os a
migos dos meus filhos falam que queriam ter mae igual a mim.
Me contam tudo deles. Eu nem queria que contassem. Quando me
agrada, bem. Se nao,reclamo.

Mas meus filhos nao gostam nem de sair. Gracas aDeus
sO saem as tres juntas. Ndo sdao quase de festa.

Fico pensando € no meu filho. Ter que sair pelo inte
rior pra ganhar um pouquinho mais de dinheiro. Sai vendendo
coisa. .E perigoso. Nio assinam a carteira dele, porque & me
nor. Precocupo demais com cle. Até choro. Neste mundo, uns com
tanto, outros com nada. Uns fortes outros fracos. Uns traba
lham ate morrer, outros ndo precisam disto. Deus & quenm
faz a diferenca,ou uns que sao mais fortes.

Faco tudo pros filhos estudarem. O pai nao le. A ri
queza que posso dar pra eles € a leitura. Hoje ndo tem servi
€O que nao precisa leitura. O que a pessoa mais precisa e
leitura e educacgao.

Hoje & muito dificil criar os filhos, mas tenho mui
ta confianca nos meus filhos. Deixo sair sd6. Pro futuro que
ro que casem. Ta4nto os homens quanto as mulheres, é o me

.lhor pra eles.

0 que mais quero ndo & riqueza no futuro nao, mas eu
queria que ao menos pudessem viver. E por isto quero que es
tudem. Se néo;néo vao conseguir nada.

Os grandes dao valor na escola. S0 os pequenos que
tenho que mandar fazer tarefa.

Ensino trabalhar, mando fazer tarefa. Menino deve
brincar, mas ndo e toda hora. Os daqui tem horario. Horario
pra dormir, pra televisdo. SO assiste muito no domingo, se
nao,empata o servicgo.

O pais tem responsabilidade na educacao dos filhos.
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Eu nao gosto que tenham muitas amizades. Eles tém amizade ,
mas nao gosto que.vao na casa dos outros. Explico que colega
poe a perder.

Nao deixo mentir,quando tiram mando devolver e ex
plico que nao pode fazer isto.

Desde pequeno ensino. Ensino a ficar limpo, nao  su
jar as calg¢as, ensino devagarinho. Zango quando faz nas cal
cas. .

Gragcas a Deus sdo sadios. Amamento ate quase dois g'
nos. Quando adoece levo no médico. Nao uso ramo nao. As ve
zes levo pra benzer por causa do'mal olhado'l Rezo muito.
Sou catolica. Ensino meus filhos a rezar.

Quando chega de noite fecho a porta e pronto. Meu ma
rido so que sai. Pra festa.

Nem sei o que se passa naAssociacao de Bairro. Nunca
fui 1a. v

Agora, com este filho,eu precisava mesmo era operar.
Mas € muito caro. O instituto ndo opera de graca nem  estan

(8.000 cruzeiro

do como eu, com nove filhos. Dizem que se der
pro médico ele opera. Mas & muito caro pra mim. Os outros fi

lhos nasceram tudo em casa.

ROSA

Nasci na Bahia, na cidade de Itatiba. Muito pobre.
A gente comia,o dia que tinha. O pai doente. Minha mae levantava
todo dia as trés da manhd pra trabalhar. Todo servigo de ho
mem ela fé;ia; cerca; curral; roga.

Nos fomos criados assim. Na hora de dormir, ~ punha
todos em cima de uma mesa e minha mae cobria com um vesti
do' gode que ela tinha.

Quando meu pai sarou, comegou a trabalhar. Meu pai
"me deu pra" uma mulher rica na cidade. Fui bem zelada. Es
tudei. Al minha m3e mudou de lugar.

'Voltamos pra roca durante scisanos. Tinha leite, lavou
ra; a mulher dava os mantimentos.

Viemos entdo pra Goias. Ficamos desesseis anos numafazen
da. A gente arrendava terra. Tinha muita fartura. Era no mu
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nicipio de Ceres, Vira-Copos. Tudo era bom pra ndés. Eu fui
estudar na cidade. Todo mundo estudava, mexia até com teatro,
zelava da igreja. |

Minha m3e era muito enérgica, ensinava a trabalhar,
exigia, mas sO queria nos dar prazer.

Meu pai comprou uma casa, até um carro. Trabalhou a
5%, depois a 10%.

Casei entdo e viemos morar aqui em Goiania. Tem sete.
anos que moraramos aqui. Mas meu marido nao gosta. Bebe de’
mais nos fins de semana.

Na roca a vida era mais facil. Tinha fazendeiro mui
to bom. Tinha queijo, leite, sd comprava roupa. Tinha galin
nha, leitao, fazia rosca.

Remédio, o Dr. José tinha muito. Mas, enquanto morava
na rog¢a, nao precisei tomar nem aspirina.

. Gostaria de voltar. Mas meu marido nao quer. Por is
to vim morar nesta chacara. Nao gosto do meu marido com cole
gas.

Meu marido ¢ scrvente de pedreiro. Ganha uns Cr$
800,00 por semana. SO tira uma garrafa de pinga pra ele e . me
da o resto. Gasto Cr$700,00 por semana com comida: sete qui
los de arroz, feijao, verdura, carne alguma vez.

Ganho Cr$1.000,00 por més pra zelar dessa chacara.
Posso criar galinha aqui. Temos um barracao alugado por Cr$
400,00, Mas este dinheiro & pra escola das criancas.

A gente trabalha tanto e ndo tem gosto pra nada. Rou
pa, sO a que a gente ganha, roupa usada. Estando gestante as
vezes tem que fazer um vestido. Al tem que tirar da boca. Di
versao nao tem nunca Fazer treés anos que as criancas nao vao
ao Mutirama. Uns tem muito, mas nao ajuda os outros. O povo
nao €& humilde.

Crio meus filhos igual minha mae me criou. Minha mae
era muito boa. Quase nao batia. SO0 quando merecia. Nao dei
xava a gente sair s6. Se pegasse coisa alheia batia. Uma vez
peguei um vestido de boneca de uma vizinha que morava a um
quilometro de distancia. Quando cheguei em casa me fez voltar
para devolver e foi me batendo pelo caminho até chegar 1la.Es

tou com 33 anos e nunca mais peguei nada de ninguém.
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Eu converso com meus filhos, explico tudo pra eles.
Meu pai conversava, explicava tudo. Acho isto certo. Nao
adianta espancar. Meu pai punha a gente no colo pra gangorrar
e ia dando conselho. - '"Ndo pode pegar nas coisas dos outros,
pede que €& bonito". E eu nio fazia coisa errada. Ele dizia:
""'- Olha minha filha, nao pode pegar no que € dos outros. NOs
somos pobrinhos, nos precisamos das coisas, mas ndo pode. Pe
de, que e bonito pedir. Se deu bem, se nao deu vocé volta, nem
que seja chorando'. |

Criou os filhos honestos. Levava pra festa, mas fala
va uma vez e a gente obedecia.

Minha mae nao explicava certinho, mas explicava mui
ta coisa. Era boa pras filhas. Conversava.com elas como uma
amiga. Eu falava mais com ela do que com as amigas. Pergun
tava pra ela se moga podia abragcar, beijar rapaz (naquele tem
po nao era uso). Ela respondia: '" - Isto nio € bondade, mas
nio ¢ coisa demais'. Contava todo o passado dela. Tinha con
fianca em mim. Eu saia, fazia compra. Perguntava pra mim dos
namorados.

Falo pra minha filha que tem que ser assim. Apren
der a tomar conta de tudo. Receber bem as visitas. Tratar
bem os outros. Chamar os mais velhos de tios. Ensino os afa
zeres de casa. Arrumam a casa, cozinham desde seis anos. Es
ta mais velha tem nove, faz almogo como eu. Estive doente ,
cuidou de casa treés meses.

Meu marido € mais mole. Mas eu, quando falo ndo, &
nao. Ele faz muita folia com elas. E quer dar até o que nao
pode.

Acho a escola importante. Quem nao estuda hoje nao
tem nada. Se meu marido tivesse estudo era melhor. Nao preci
sava pegar no pesado. E a mesma coisa pra mulher. Sem estu
do, s0'chefe de cozinhd. Eu ndo gosto de ser parada. Falo
pras mulheres. "SO6 falto'" aprender a roubar. Carroceira, fei
rante, doméstica, sendo servico, ja fiz de tudo.

S0 assim, porque filho sempre "rendendo". O dinhei
ro ndo da pra operar. Ja tenho 5. 'JAa tava bom". Com  esta
vida nao da pra ter mais.'Na salde'ainda vai, mas quando a
doece. ...
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Aqui todos ja ficaram internados. Pneumonia, bron
quite, e eu sé levo em médico, quando nao tem jeito mesmo. No
mais das vezes trato com ramo. Cha de alecrim, coejo, horte
13, sete dores, boldo, mentrasto. Pra febre, gripe, tambem dou
batida de ovo e cha de limdo.

Dou de mamar pras criancas até um ano e meio. Acho
sadio, ficam mais fortes, com salde, nao tem diarréia. 0
mais novo sO mamou até trés meses. Por isso adoeceu e & fraco.
Pra mae, amamentar n3o € muito bom. Enfraquece muito. Quando
mora no interior, e a alimentacao € melhor, nem tanto.

JUDITE

Eu nasci na roga. Tive onze irmaos. Meus pais sempre
trabalharam na roca, a mcia ou de emprcitada. Nunca possui
ram um pedaco de chao. Agora eles estao velhos e meu irmao
mais novo nao pode casar pra ajudar "eles". Continuam na 710
¢a. Meu irmao alugou um terreno pra ''fazer roga'". Tem que
pagar '"vinte milhdo" até o fim do ano. Ele ja sabe que nao
vai ganhar nada. Nem sabe como vai conseguir arar.

Casei com 15 anos. Até ai vivia sofrendo demais. Meu
pai nao deixava ir na escola. A gente trabalhava na roca. Ce
do, so bebia café ralo. Nem leite, nem pdo. Os patrao nao da
va. Quando tinha alguém doente, a gente ia comprar. E nem
sempre eles vendiam. Laranja a gente preferia comprar nas fa
.zendas vizinhas. Meu pai era sistematico. Tinha medo deles
"pensar'" que a gente queria ''dado'. Nem quando ia limpar o
pomar, que todo ano a gente ajudava, nao chupava laranja de
1a ndo. Uma vez, eu lembro, a "dona", que era boazinha, deu
um saco de laranja pra '"néis', dizendo que todo menino da
vizinhanca chupava 13, menos'ndis".

A gente sofria muito. Minha mae mesmo fala que devo
ter paciéncia agora,que quando levanto tenho leite ou pdo pa
ra dar pros filhos. Conta que ela acordava as trés da madru
gada prE socar arroz; que era nossa comida. Arroz mais fei
jﬁo; e so. E meu pai; trabalhava tanto que o apelido dele era
"madrugada". E nem um desses fazendeiros quis assinar pra
ele aposentar. Nem dinheiro pra remédio ele tem. E os fi
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lhos nao podem também ajudar. SO este mais novo, que aprendeu
um pouco a leitura.

Quando casei fui morar no terreno da minha sogra. Nem
quero lembrar o quanto sofri. Nao me levaram pro Hospital,
nem parteira arranjaram pro meu primeiro filho nascer. Quan
do viram que eu estava passando mal demais, chamaram uma mu
lher que estava '"tirando" o terco,pra me ajudar.

Meu sogro batia demais na minha sogra. Nao gostavade
mim, era um sofrimento. AI mudei pra ca. Este filho se Deus
quiser vai nascer no Hospital. O segundo, eu queria que nas

cesse pelo menos na casa da minha mde. Fui pra la. Meu so
gro tambem nao queria que eu criasse no terreno deles. Nao
ha de ver que so quando voltei € que o menino nasceu... Eu

sozinha de novo. Passei mal. Mas minha mae ''pegou com Deus"
até que o menino nasceu. No terceiro também foi assim, sO nas
ceu de tanto ela se ''pegar com Deus'".

Minha vida foi so sofrcr. [ continua assim. Moro num
lote que € aquele desassosego. Minha mae nem quer ir 1la. Os
vizinhos nem deixam a gente conversar.

A gente que € pobre vive assim. Tambem nao & dono de
nada. SO tem liberdade o fazendeiro, que & dono da fazen
da, ou quem & dono de outras coisas. NOs pobres nao somos do
nos de nada. Nem de onde a gente mora. E de aluguel, o dono
pode mandar a gente embora a'qualquer hora.

Meu marido nao tem servico fixo. Gostava de 'mexer"
com gambira. Mas deixou, porque quase tudo que ofereciam pa
‘"ra ele era roubado.

Meu marido nao '"deixa eu' trabalhar fora. Tem medo de
pensarem que ele ndo da o de comer.

A gente viver dominada pelo marido também  atrapa
lha a vida. A gente nao pode "seguir" nada. Vim aqui na Le
gido e disse pra ele vir ver o ambiente aqui. Disse que era
preciso eu vir porque do outro filho ndo tinha pano pra em
brulhar a crianca, nem dinheiro pra comprar remeédio pra dor
de barriga. Os vizinhos tiveram que me dar. Tive até que vem
der toalha pra comprar leite‘pré crianca. Ainda bem que onde
ando acho pessoas boas que -me dao ajuda.

Meu marido fura cisterna também. Tenho medo dele a
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doecer. Queria que trabalhasse fichado.

Tem gente que tem mais sorte na vida. Trabalha e con
segue progredir. Outros "trabalham'","trabalham" e nao vao
pra frente. Tudo depende de sorte.

‘Meu marido nao deixa mesmo eu trabalhar. Tenho que
aceitar. Quando o casamento ndo da certo o problema € com o0s
filhos. Tambeém, quando a mulher trabalha, as vezes o marido
se desobriga de trazer o dinheiro para casa.

0 que mais me preocupa € o custo de vida. Preocupo
demais com os meninos quando penso nisto. Nao gosto de 'ver
eles" sem possuirem as coisas. Preocupo de adoecerem e nao
poder tratar. Pego demais a Deus pra nio me deixar morrer e
deixar essas criancas abandonadas, pequenas, na mao dos outros.

S0 eu que dou carinho pra estas criangcas. Meu marido
ndo. Ele s0 da as coisas. Criangas tem necessidade de  cari
nho. Mide faz falta demais pra crianca. Tudo que a mie faz e
pensando nos filhos. Minha mic até hoje € assim com'ndois! Mae
tem amor mecsmo. Marido nao tcm amor igual.

Mas crianca tem hora de carinhar e tem hora de bater.
Tem hora de chegar o couro. Os filhos de hoje nao tem jei
to de criar sem bater. Eu explico primeiro, aviso, se tornar
fazer torno explicar, se nao corrige, bato pra valer. Gente
de fora nao gosto que bate. Nem zangue. Eu nao maltrato. Ba
to pra corrigir. Quando sdo novinhos ponho no colo... s0
nao ponho mais porque a gente nao tem prazo.

Quando crescem a gente nao pode ficar com muita coi
sa, sendo estraga. Também eu nao tenho tempo. As vezes, quan
do estou muito cansada paro um pouquinho e dou atencao a
eles.

Acho a escola muito importante. Tem hora que fico re
voltada de nao ter estudado. Pro futuro dos meus filhos, espe
ro coisa melhor. Mas ndo posso esperar muito, sendo ''gente
pobre'. A gente nao pode pagar uma escola boa. Quero que se
jam gente igual a gente que trabalha. Nao quero que sejam la
droes, assassinos. Mas um médico, um advogado, ndo tem jeito.

- Meu marido nao importa com a escola. Eu,demais. Quan
do tiram nota ruim explico pra eles que sem estudo nao vao
pra frente. Que se eu tivesse estudado, podia ser costureira
e "defender" muita coisa pra eles. Eu falo: '"Quem nao estuda,
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voceés podem reparar no seu pai; tem que ficar no ""pesado",
furando buraco.

Tem dia que brigo por isto. Temdia que largo. A
professora "manda eu' ensinar, mas eu nao sei. Se eu soubes
se largava ate da "obrigacdo" para ensinar. Os mais novos fi
cam nervosos por eu nao saber ensinar.

Una coisa que o pai nao aceita & mentira e roubo. Nem
eu também. Ensino tomar banho, escovar os dentes. Tem hora
que dou banho até nos grandes para ensinar asseio. Deixo
brincar s6 no lote. Tem hora que ponho até pra dentro de ca
sa. Gosto que respeitem os mais velhos, nao respondam. Sem
pre ensino. Mas ensino a nao confiar nos outros. Nem eu con
fio.

Dou brinquedo quando posso.

As vezes eles perguntam sobre coisa que ouviram na
rua. Coisas de sexo. Respondo que isto nao & coisa de an
dar na boca deles. Quando estiverem maiores,vou explicar to
da a vida. Mas cles ja sabon muita coisa. A dec dez anos, a
mais velha, quando ouve os outros falarem que neném chega de
aviao, fala que sao bobos.

Tem mde que conta tudo. Ndo gosto. A crianca fica en
cucada. Nao deixo ler revista forte. Crianca de hoje ja e
custosa; se deixar ver essas coisas...

Uma coisa que ndo gosto & de brigar na frente das

criang¢as. Meu marido nao importa.

Ensino as crian¢as a rezar. As vezes levo na Igreja.

Nunca saimos pra passear. O dinheiro nio di. Nem pra
comer as vezes da. E so arroz. Um pouquinho de feijao. Rou
pa quase s6 a que a gente ganha.

Tem oito anos que moro na cidade. A vida qui me aler
tou pra muita coisa. Principalmente que a gente deve evitar
filho. Que deve tomar pilula. Logo que a gente chega;vé todo
mundo falar. Explicar pra gente que a vida ta dificil. Difi
cil criar muito filho. Na roca por um lado era melhor  pras
criancas. Podiam ter mais liberdade. Aqui quase ficam doidos
de tanto a gente gritar com eles.

‘Estou descrente com a vida. Ta tudo custoso demais.
Fico na maior preocupacao quando me lembro que quando for
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pro hospital dar a luz ndo tem ninguem pra olhar os meninos.
Se pelo menos tivesse .dinheiro pra operar dessa vez. Mas
nem instituto a gente tem.

MARIA CLARA

Nasci no interior de Minas. Municipio de Patos de
Minas. Morei sempre na roca. S vim prd cidade ha um ano a
tras. Meu marido também era nascido e criado 1a. Primeiro mu
damos pra Jussara, depois pra Taquaru, sempre procurando uma
vida melhor.

Ngo tive sorte comsogra. Sempre morei com ela. Briga
va muito.

Ja sofri muito. Um dia pior outro mais ruim. Sempre
trabalhando na terra dos outros. Conseguimos juntar um di
nheirinho viemos para ca e compramos esta casa.

Eu ajudo lavando roupa. A gente ajuda porque precisa.
Casa ocupa muita coisa. Ndo ¢ que o homem ndo da-conta de
dar o feijdao com arroz... ¢ porquc precisa.

Mas, a gente sai pra sofrer. Ontem deixei '"um boca
do" doente, quando cheguei achei uns ja dormindo sem janta.

Nao compensa mais ficar na roga. Nos fomos desgostan
do. Os '"patrao" ruins demais. A ambicdo muita. Ja nao esta
vam querendo arrumar roca pra gente. Resolvemos vir pra ca,
mas as vezes ele pensa voltar. A vida na cidade pra quem
nao tem profissao & dificil.

Na roga trabalhava muito, mas tinha fartura de comi-
da. Sobrava coisa pra vender. Este lote e esta casa compra
mos com a venda das coisas que sobrava. '

Eu nao quero voltar pra la porque nao tem como a mu
lher ajudar marido. Tem lugar que nao prospera. Aqui a gente
tem ajuda. Paga imposto mais depois recebe reunido; o enxo
val, o leite. Ii na roca, nio foi uma nem duas vezes que saia
com o dinheiro reunido pra comprar leite e ninguém arrumava
nem pra vender. £ mais custoso criar filho 1a. Aqui a gente
tem a ajuda do INAMPS.

Meu marido & servente de pedreiro. Quando trabalha em
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concreto, servigco pesado demais, fala que nao aglienta esta
vida. Fala que quer voltar pra roca. Quando faz hora extra
no concreto tem medo do corpo nao aglientar.

A vida esta dificil. Na@o por causa das coisas. Fui
na CEASA, tem coisa demais. Ruindade de quem cobra caro por
que quer ganhar mais.

Mas acho que nao pode falar do governo, tem tanta coi
sa pra ele olhar.

Fico vendo os apontadores na obra. Nao fazem nada e
ganham mais. Ficam apontando os outros igual no cativeiro. A
cho que nao tem jeito, mas era preciso igualar mais as pes
soas. Aqui em casa, Cr$ 2.000,00 por semana tava bom. Assim
dava pra comida, roupa.

Ndo sei se as criancas tém inclinacdo pra escola.
Uma nao vai mais porque um menino bateu nela no caminho. A
mais velha - dez anos - vai com preguica, mas vai. A profes
sora ja disse que ela & boa, que & comportada, mas inteligen
cia, "nem um pingo'. Disse que o governo da tudo e a Leonice
nao da valor. |

Engracado que para a lida de casa ela € inclinada,
quer trabalhar, € esperta. Numa chacara perto daqui, cinco
quilometros, ela cata café para nos ajudar. Eu dou conselho
pra ela, conto que eu chorava pra estudar, mas meu pai  nao
deixava. A professora era doida pra eu ir pra aula. Meu pai
sO0 levava pra rogca. Nasci os dentes trabalhando na lavoura .
Minha m3e dizia: "Estudar pra que? Nem seu pai que € homem
nao estudou, vocé, que € mulher?" Mas agora tenho vontade de
ir ao Centro, procurar outras patroas que me paguem melhor,
mas nao sei nem tomar o onibus. Fico sofrendo pensando que
eu queria estudar e nao me deixaram. Agora acho que nao adi
anta mais estudar, deixar filho em casa. Se pelo menos tives
se um comec¢o ainda ia.

Tenho vontade de criar uns meninos civilizados. A
coisa melhor que os pais podem dar € a educacéo, a leitura,
que facilita pra viver. Quanto mais pesado o servigo, mais
o ganho & pouco. O pai ganha 1.000 cruzeiro por semana. Nio
vale nada. Quando faz serao vai das cinco as oito da noite.
Quando € no concreto tem até medo do corpo nio agiientar. Isto
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nio & certo, mas a gente tem que conformar.

Mas, "antes pingar do que secar'". Carne de oito em
oito dias, verdura de vez em quando... A gente vai comendo
arroz e feijao.

A gente vive muito sozinha. Nao tem ajuda de nin
guém. Meu marido nio gosta também de sair de casa. As vezes,
aos domingos, a gente wvail na casa da sogra ou da cunhada.

Quando a gente adoece, trata pelo INAMPS. Quanto fal
ta remédio, as vezes compra, as vezes,nao. Nao tenho costu
me de usar remédio caseiro. Mas tive um filho s6 no hospital.
0Os outros trés em casa, com parteira. Sempre deu muito certo.

Ha mais de vinte anos que sou crente. Ensino as crian
cas a orar, pelejo para serem tambem. E bom ser crente, aju
da as pessoas. A vaidade € muita. A mogca que &€ crente  nao
pode dancar, desobedecer os pais, nomorar na esquina também
nao pode. Isto ajuda os pais. O rapaz - tem vinte anos - nao
quer ser crentc. Llc também & servente. Ajuda muito em ca
sa. SO nao gosta de ser crente. Mais isto & um dom de Deus,
nao € para todos.

Meu marido € bom, manso com as criancas. As meninas
falam que sou mais brava. Ele & paciente. Gosta demais delas.
Se comprar uma laranja pra ele tem que comprar pra elas tam
bém. Agora ele ainda € melhor do que quando casou. Nao tenho
nada que reclamar dele.

Quero que meus filhos aprendam um servigco pra ndo
ter o sofrimento da gente.

Mas, "é de cedo que comeca o dia", € de pequeno que
tem que ensinar, corrigir. Esta menina; por exemplo, € de
natureza forte, se a gente nao comecar a explicar desde cedo,
mandar fazer as coisas, dar obrigagéo; mais tarde quando a
gente quizer corrigir ndo da mais conta.

Bem pequenos ja dou obrigagGes; Mas espero na minha ex
periéncia, que a gente tem que ensinar com amor. Esta menina
aqui (nove anos) faz todo servico de casa, mas criancga preci
sa também brincar, ndo digo soltar, sumir pra 14. Mas o hichi
nho precisa diversdo. Nesta vida tem pai que nem bonecas nao
compra, que ndo & pra aprender moda. Nao concordo com isto.
Criangas precisam diversao. '
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Na infancia sofri demais. A m3e era boa pra gente.
Mas o pai nao tinha paciéncia. Castigava demais e nao dava
prazer nenhum. O tempo que a mulher tem um prazinho € na mo
cidade, porque depois que casa nao tem mais tranqiliilidade, a
té o sono muda.

A "Biblia" fala '"'ndo poupais a vara'", mas tem que ser
com amor. Tem que saber carinhar, explicar com amor. Quando
teima, faz coisa errada precisa apanhar.

Quando sao pequenos a gente carrega quando chora. Meus
filhos sao criados no peito até dois anos. Acho que no peito a
crianca fica mais sadia. Os médicos mesmo falam. Adoece me
nos, a crianca € mais calma, e da menos trabalho. Pra mamar
no peito nunca tive horario. A crianca "ta" chorando,'ta" com
fome. O médico ja zangou comigo porque ndo lavava o peito to
da vez. Mas a gente nao tem tempo. Eu penso que deve ser
bom, se a gente pudesse.

Hoje em dia a vida ta dificil. N3o sobra tempo pra
gente '"ta" com os filhos. Mesmo assim converso com as crian
cas, dou atengao a elas. Ensino a tomar banho, escovar osden
tes. Elas fazer as tarefas de escola ja sem mandar. Nao deixo
tirar nada dos outros. Nem se for um '"caco'" velho, faco de
volver.

Falo pra eles nao xingar. Deus nao gosta. Nao vai
pra frente quem xinga. Ensino tratar bem os mais velhos. E
também que ndo deve confiar demais nos outros. "A gente me
xe o angu conforme o fuba que tem'". Confiar desconfiando. Por
isto gosto que brinquem dentro do terreiro. Falo que devem
ter amizade; mas nao gosto de muita "relanca'". Hoje em dia
menino ta tao sabido. Aprende as coisas na rua. Antes moga
nem deixava a vista calcinha, roupa de baixo. As mogcas casa
vam 1nocentes, sem saber de nada. Acho que era pior. Mas nao
acho jeito de conversar com as meninas. Eu nao acho bom con
versar nisto. Mas aprende tudo com colegas.

Queria operar para nao criar mais. Mas fica muito ca
ra. Aborto ndo gosto. E pecado, Deus me 11vre, tenho do de
mais. Evitar filho também nunca evitei. Eles falam que & pe
cado, nél? -
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EUNICE

Estou gostando tanto de ver o Papa*... Mas muitos
criticam. Outros gostam. Nao tem jeito mesmo de todo mundo
pensar igual. Tem gente que acha que ele deveria dar tudo
que tem, 'dar até a cueca'. Isto também € demais. Eu acho
| que neste mundo nao pode ser todo mundo rico, nem todo mundo
pobre. Sempre existiu pobreza, riqueza. Mas muitos nao con
formam que uns tem até demais e outros nem pra comer. Nao
sei se Deus € que quer assim, mas Deus faz isto experimentan
do as pessoas. Tem uma coisa também, as vezes a pessoa  nao
tem nada e € feliz e outro, rico, leva vida de cachorro. Mas,
tem também muita gente que passa necessidade por falta de
controle. Aqui em casa,mesmo a gente sendo pobre, nunca fal
tou comida. Mesmo sendo meu pai doente - bebia muito - e minha
mde sozinha para trabalhar, nunca teve o dia dela chegar pra
nés e dizer:-"Hoje ndo tem almogo". Sabe, Deus fala: ""faca
da sua parte e eu ajudarei'. Deus da os olhos, as pernas, te
mos também que ajudar.

Aqui em casa € assim. Todo mundo € esforgado. SO
meu pai que deu problema. Bebeu até morrer. Ele era baiano.
Veio pra Goiania, conseguiu fazer esta casa. Eu € meus treés
irmaos nascemos aqui mesmo. Minha irma é casada. :Fez no mes
mo lote um barracao pra ela. Eu, por enquanto, estou morando
com a mae. Agora, nascendo o terceiro filho, talvez tenha que
mudar. A casa sO tem quatro comodos. Tenho ainda dois irmaos
solteiros. Os dois sao bons demais. Tao bons que eles eram
que davam conselho pro pai. Falavam que ele nao podia conti
nuar bebendo, querera ruim pra ele mesmo.

Nos fomos criados na dureza. Minha m3e muito boa, mas
muito brava. Sempre ensinou todo mundo a trabalhar. Da obri-
gacao até pros pequenos. Meus irmaos solteiros trabalham o
dia todo numa oficina. Tao sempre progredindo. De noite vao
pra escola. Chega no fim do més entregam todo o dinheiro pra
mae. SO ficam mesmo com uns dinheirinho pra lanchar.

* Entrevista por ocasido da visita do Papa Jodo Paulo II ao Brasil.
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Minha mae fala que € pra acostumarem e ndo ter pro
blemas quando casarem.

Eu, com duas meninas pequenas, e esperando o tercei
ro (e passo muito mal na gravidez, tenho que ser internada,
muitas vezes), ajudo minha mae no servigo de casa com a rou
pa que ela traz pra lavar e passar. Com esta idade - 55 a
nos - minha mae lava pra fora, e passa, todo dia.

Meu marido também nao enjeita servico. Faz qualquer
um, € sO precisar. Falo pra ele que queria também trabalhar pa
ra fora, assim a gente progredia mais rapido. Mulher deve
trabalhar fora conforme o jeito do marido, se for escabriado,
nao. Mas, quando precisa, tem que trabalhar. A vida ta muito
cara. Meu pai era baiano,nao comia sem carne. Agora, quem
€ que da conta de comprar? SO de vez em quando um pedacinho
pra misturar. No mais € arroz com feijdo mesmo. No fim de se
mana a gente faz forca pra comprar por causa das criangas,
compra um quilo, mas nds somos sete, quando nao tem mais uns
netos pra almogar.

Em muita coisa sou como minha mae foi pra ndés. Ate
hoje os rapazes tém hora pra chegar, tém que dizer onde vao.

De pequeno a gente temque corrigir. Sempre ela conversava com
a gente tambem. Dizia que tinha que ser'assim ou assado'". A

criacdo, antigamente era mais rigida, mas também sou enérgi
ca. Bato quando precisa. As criancas hoje sao muito esper
tas percebem tudo que a gente fala. Por isto, € preciso ter
carinho também.

Eu trato as meninas, uma tem cinco,outra tem tres
anos; como se fossem gente grande. O servico nao deixa so
brar muito tempo, mas a gente sente e conversa muito. Esta
aqui nao admite que a gente fale que vai ”comprarrmnéwﬂ fa
la que "o neném vem da barriga'. Muitas maes mentem estas coi
sas pras criangas; eu nao. Acho que as maes devem ter inti
midade. Aqui em casa a gente tinha até medo de perguntar as
coisas. Hoje, aprendem até na escola. '

Na casa da minha sogra era diferente. Ela nao tinha
cerimonia. O que os filhos tinham, iam falando, trocavam a
roupa sem cerimdonia. Quero que as minhas crescam me vendo
como uma‘amiga. Ter confianga; contar o que sentem - pergun-
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tar e responder - As vezes, as maes tém vergonha dos filhos.

Com menino homem a mae tem que ter mais recato. Eles
tem mais curiosidade. Ali pelos 13 anos querem sair sozinhos,
tem amigos. Quase ndo & preciso ensinar as coisas pra eles.
A mae deve ser mais companheira das mulheres e o pai dos ho
mens.

Ensino também as meninas a rezar. Na hora de dormir
"fazer o pelo sinal". Ensino a tomar '"benca' antes de dormir.
Respeitar os mais velhos. Aqui todo mundo € catdlico. Mas
nao & de ficar "adorando" padre, indo demais a missa. Cada
um gosta de sua religiao. Tem crente que acha que tem que
puxar os outros para a religiao deles.

Penso demais no futuro das meninas. Eu e o pai delas
queremos que estudem muito para nao precisar trabalhar de do
méstica. Ndo que seja vergonha trabalho & sempre trabalho.
Mas a gente queria que trabalhassem num servigo melhor, se
for ter que ajudar o marido. Poder, por exemplo pagar al
guem para olhar as criangas.

Elas sao pequenas, mas dou responsabilidade  pra
elas. E castigo se nao fizeram direito. Mando buscar as coi
sas. Se demoram, chamo a atencao. Dou bronca para evitar o
mau costume.

Ensino tomar banho, escovar os dentes. Elas mesmo ja
pedem. Comprei uma escova enfeitada. Ponho as criangas no
peniquinho desde bem pequenas pra aprenderem. Tem também ho
rario pra comer.

Dou muito conselho pra nio mentir nem roubar. Mas
nao falo coisas de "bicho comer a lingua". Gosto de corrigir
com a verdade. Se nao, quando cresceram vao ver que a  gente
mentiu.

Ensino também que ndo devem confiar em todo mundo. No
pai, digo que podem confiar. Que ele nao mente.

Ndo gosto que "déem respostas”,chutem os outros; en
sino ficar caladas.quando os outros estao falando. Tomar ben
¢do e falar até logo’ pros mais velhos.

Eu acho que '"casa de pai, escola de filho"; nos
também evitamos ao maximo discutir na frente deles. 0 pai e.
a mie & que tem, os dois juntos, que educar os filhos.
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Meu marido & fichado. Quando a gente adoece,trata pe
lo sindicato no INAMPS. As criancas também. Mas s0 levo em
médico quando precisa. Se ndo, vou dando um '"chazinho" de sa
bugueiro ou coejo. As meninas até pedem. Eu ja precisei de
mais de médico. Passo mal demais nos partos. E cesaria. De
pois da uma inflamacdo que tenho até que voltar para o Hos
pital. O médico que me atende & muito bom. Acho que a gente
deve evitar filho. O marido ajudar. Aborto nao gosfo. Acho .
que € errado.

SANTA

Tenho cinco filhos vivos. Mas sou mae de novo. A
mais velha tem doze anos, o cacula um.

Nasci na Bahia, no Xique-Xique. Vivi 1a até vinte e
seis anos.Depois morei com uma madrinha, para estudar. Meu
pai morreu no ano que nasci.

Minha m3e sempre morou na roca. A vida 13 era custo
sa. Ela trabalhava noite e dia. '"De noite o peixe,de dia a
palha". Exigia também que todos nos trabalhasse, mas junto com
ela. Era preciso.

Na roca tinha mais fartura de comida. Meu marido tam
bém & do Xique-Xique. Mas ndo da para morar mais 12 por cau
sa da escola das criancas. O que mais quero pra eles & 0
estudo. Meu marido ndo tem leitura. Eu muito pouca. Pra quem
estuda o servico €& mais maneiro. Meu marido trabalha de vi
gia noturno. E perigoso e ganha pouco. Eu trabalho de 1lavar
roupa na casa das patroas. O meu e o dele nao dao nem dois
mil por semana.

- Tem seis anos que estamos aqui, ainda nao conseguimos
comprar nada. Aqui tem ainda uma "matacdo" de gente. Toda se
mana a policia est3a por aqui. Aqui bem perto nao.Mas pelo
bairro. Eu nao vejo, porque nao saio. Nem eu nem os meninos.
Ninguém passeia. Eu ndo sei passear sem levar os filhos. Por
isto nem saio. O dinheiro ndo da. Quando era solteira gosta
va de festa, de danca. Minha mae levava a gente. Meu marido
€ que vive pelas festas. N3o confio nele. S5 gosta mesmo de viver
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em festa. E arranjando mulher.

O pai devia ajudar a mae olhar os filhos. Mas o meu
nao ajuda nao. Ele so0 da dinheiro. E quando estou 'barrigu
da" € que arranja mais mulher. Ndo fosse isto eu queria mui
to filho. Mas, assim, ndo. Queria operar desse. Ja tenho cin
co. Sou mae de nove. SO viveram cinco. Mas, cadé dinheiro,
pra operar? Meu marido nem ta trabalhando fichado. O INAMPS
também ndo esta operando pra ''ndo criar'. SO se der muito di
nheiro pro médico.

Brigo demais com meu marido. NOs brigamos na frente
de todo mundo. Dos meninos também. Que € ruim, 1la isto €,
mas nao tem jeito.

Aqui na cidade a gente adoece mais. Na rogca, sO ''que
brante" mesmo que os meninos tinham. Os meninos eram muito
mais sadios. Nunca evitei filho. Também ndo concordo da mu
lher abortar. Quando Deus manda...

Meus filhos mamam mais de um ano, dois e tanto. Gen
te pobre nao pode criar filho agarrado. Na hora que a gente
pode, '"pega' um pouco. Depois deixa ali no chao por perto da
gente. As vezes, poe os mais velhos pra olhar. Desde peque
nos eles ajudam em tudo em casa. Fazer comida, arrumar a ca
sa, lavar roupa. Se nao, quando eu morrer como faz?

Esta mais velha, (12 anos) todo dia arruma a casa,
faz a comida e poe na marmita do pai. Ele até prefere quando
€ ela que arruma.

Quando os pais sao carinhosos, os filhos sao mais a
garrados. Mas na hora de adular; adular; bater, bater. Quan
do teima tem que castigar. Menino precisa brincar, mas nao
- € toda hora. Tem hora, que brinco, faco eles rir. A gente
faz gosto das criancas, mas nao pode ser toda hora. Quando
posso dou brinquedo. Deixo eles brincar com outros meninos.
Se a companhia € boa nio faz mal. Nao gosto que brinquem na
rua. Eles tem hora de tomar banho e fazer tarefa. Os grandes
nem precisam mandar, sO0 os pequenos. Quando dois brigam bato
nos dois. Quando tinha televisao eles viam todos programas
que queria.

Aqui em Goias.,tem um sistema feio. Aqui nd3o usa "to
mar benca" ‘dos mais velhos. Li & diferente, até hoje tem es
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se uso.

Nao gosto que menino mente. Quando mente apanha. Se
pegar coisa dos outros tem que levar pra tras.

Seu catolica, mas vou na igreja crente. Ensino 0s
meninos a rezar. A gente fol criada assim, acho bom.

Quando a gente tem tempo pra ficar dentro de casa
eles ficam também e a gente aconselha. Mas isto & s6 de mnoi
te. De dia os meninos sO querem ficar na rua. N3o adianta a
gente falar. SO a "menina-mulher" que para em casa e ajuda a
gente.,

RITA

Nasci na rogca, 1a no Ceara. Todo mundo muito pobre
Muitos irmaos, trabalhando na lavoura a meia ou de empreita.
Quando fiqueimoga fui trabalhar nas casas 132 em Fortaleza.
Trabalhei em muitas casas. Tinha patroa boa e patroa ma. Elas
gostavam de mim, porque eu fazia tudo direitinho.

Foi ai que me casei. Moramos uns tempos la, depois o
meu marido quis vir para ca com uns amigos. Com um amigo que
€ como irmdo.

Fizemos este barraco. Aqui e uma invasao, nos
lotes da Cliria. Ja esta custando Cr$ 6.000,00 o direito.

Aqui ainda esta muito ruim. N3o tem esgoto, luz, nem
agua. Nem cisterna. Precisamos ao menos colocar telha melhor
pra quando vier a chuva.

Tenho s6 este filho. E de criacdo. Tem trés anos. Per
di um com sete meses de gravidez.

Sinto muita falta de minha familia. La no Ceara ia
sempre passear nas casas deles. Mas compensa ter casado, por
que eu vivia nas casas; empregada; agientando humilhacdo. Meu
pai ndo tinha recursos pra me dar. Eu pedi muito a Deus. Ele
me ouviu e me deu este casamento. Fiquei muito alegre de
ter me casado. N3ao deixo meu marido pra ir embora nao, porque
me lembro do meu sofrimento. Ele também sofreu muito ate «ca
sar comigo. Foi casado com uma mulher muito ruim.

Meu marido tem profisséo. Ele estudou muito. Eu
néo; nem sei ler. Ele conserta televisao e todo eletrodomes-
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tico. Mas ta muito parado. Nio tem freguesia. Nao esta dan
do nem pra pagar o aluguel 13a da oficina,que &€ Cr$1.000,00 .
Tem dia que ndo tem dinheiro em casa nem pra comprar pao.Até
choro de do domenino. Dou um passeio com ele pra ver se esque
ce da comida, mas nao tem jeito. Acabo dando do leite que
a L. B. A. da pra gente. Mas faz mal pra ele. Desanda o
0 intestino.

Eu nao trabalho fora porque ele nao deixa. Diz as
sim: - "olha eu ja lhe tirei do sofrimento. Ja lhe tirei das
casas, vocé ainda quer trabalhar. Eu ndo dou comida todo dia

7 a vocé? O dia que eu morrer,ta certo".

Eu ndo acho errado a mulher trabalhar fora. As vezes
a gente pega patroa boa, as vezes ruim. E bom a gente ter o
dinheiro da gente. Este negdocio de estar sempre pedindo a ma
rido nao da certo. Eu dou valor a mide de familia que traba
lha, a moga que trabalha. Nio € desonra trabalhar. Desonra €
roubar, fazer o que nao presta.

. Nao sei mesmo porque a gente nao vai pra frente. Tem

X tanta gente que melhora rapido. Acho que & por causa desta

vizinhanca. Eles xingam demais. Quem xinga ndo vai pra fren
te. Em vez de chamar por Deus,eles chamam pelo diabo.

Eu rezo muito. Meu marido também reza.Ele nao & de
ir a missa. Mas reza na hora de dormir.Eu ensino meu filho
a rezar. E mais feliz quem tem contato com Deus.

Meu marido acha que a vida pros ricos tem muita
preocupacdao. Meu marido le revista, sabe de muita coisa.

Nao trato muito com a vizinhanca,nao. Cada um pro
seu lado. A gente nao pode confiar em todo mundo. Vou no

xvizinho todo dia, mas € buscar agua. Agora, com esta bar
riga, meu marido pega pra mim de manhd. Mas sO tenho uma 1la
ta pequena, as vezes nao da. Nosso amigo, com quem a  gen
te veio, ta furando cisterna. AI vai ser mais facil. E perto
pra mim.

Quase ndo passeio. Meu marido as vezes sai no do
mingo. Mas nao me leva. Diz que nao gosta de sair com menino.Co
mo eu nao tenho com quem deixar ...

Mas: ele gosta demais do menino. Eu também. E como
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nosso filho mesmo. Mas meu marido diz que nao esquece o
que eu perdi. Ele chamava Wilkason. Toda oficina que ele a
bre poe o nome do menino.

Criar filho hoje ta dificil. Tudo € muito caro. La
no Ceara parece que era mais barato. Aqui, nem roupa a gente
pode comprar.

Quero dar educacdo pra este menino. Quero que va na
escola. Nada de vagabundar. Tem mae que deixa menino pela
rua. E errado prender demais. Crianca deve brincar. Se nao
cresce uma crianga sem alegria. A brincadeira serve tambem

para "desasnar". Crianca que a mae nao deixa brincar fica
recalcada. Mas tem que estudar. A escola € a maior riqueza
que um pai pode dar pra um filho. Se nao estudar como vai
trabalhar depois? Aprender a ler, falar, ter educagao. Nao

pode ficar um rapaz sem saber nada.

Sempre tratei este como meu filho. Quando pequeno
carregava no colo. Crianca cansa da rede. Mesmo crianga gran
de precisa de carinho. Ensino a ser limpo, tomar banho. Tem
hora que brinco com ele, quando tenho tempo.

A criacdo influi demais. Depende da mae o que vai
ser a crianga. Mas € obrigacdo do pai e da mde dar educacao.
O pai ate mais do que a mde. Porque o pai conhece mais (o}
mundo.

Uma coisa que ensino muito € respeitar os mais ve

lhos. Pedir a bengdo. Também ndo gosto de crianca que mente
ou mexe nas coisas dos outros. O meu se fizer isto, morre
de apanhar.

Meu marido nao € fichado. Nem sei onde vou ter esta
crianca que estou esperando. Fui ao médico da Escola de Medi
cina mas ndo tomei os remédios ndo. Ndo gostei. O médico nao
conversa com a génte. Aqui perto tem um ''curador'muito bom.
Estou querendo ir 1a para ele me dar uma garrafada. O menino
eu levo sempre pra benzer. Acredito em 'juebrante') sim. Tudo
existe.



CAPITULO 3

EDUCACAO E SENSO COMUM

3.1. Consideracoes Preliminares

Antes de entrar mais diretamente na apreciacao da in
tervencao educativa face ao modo de pensar e se comportar das
mulheres serao levantados alguns pontos que orientam o traba
lho em questao.

Com a apresentacao das entrevistas houve a oportuni
dade de se colocar, embora apenas por um fragmento, o mundo
de preocupacdes e de idéias de uma parcela da populacdo '"mais
pobre" de Goiania.

A seguir, apresento essa mesma populacdo enquanto al
vo de uma intervencao educativa. Parti do pressuposto de que
o contato com uma experiéncia particular seria oportuno, con
ferindo maior nitidez a problematica em questdo. Os procedi
mentos educacionais observados poderiam ser vistos como amos
tras daquilo que, em geral, ocorre nas praticas educacionais,
principalmente quando reportadas as classes populares.

Lembro aqui que todo o desenvolvimento desse estudo
se baseia sobre o pressuposto de que o senso comum popular
se distingue em muitos aspectos do senso comum das classes
dominantes, devido, principalmente as caracteristicas de suas
condicoes de formacao.

No,caso dessas mulheres, por exemplo, chama a aten
¢ao o peso que tem na elaboracao de seu pensamento, os condi
cionamentos impostos pelas necessidades mais basicas, como a



de comer, vestir, morar, etc. Percebe-se, nas entrevistas,
que € tal a precariedade de suas condicdes de existéncia, que
sua vida quase que se reduz a luta pela preservacao dessa
mesma vida. Essa consciencia das necessidades mais fundamen
tais condiciona o universo de suas preocupagoes, todas as
suas motivacoes, ou seja, todo o seu existir. Esse aprisio
namento as necessidades parece constituir o principal deter
minante de sua maneira de ver o mundo, portanto de . compreen
der sua vida social, relacoes com os filhos, patroes, etc.
Assim, pode-se apreender facilmente, na sua fala, muitas ideias
que indicam um modo proprio de conceber o mundo e existir so
cialmente, embora seja mesmo dificil atinar como "ainda ho
je, aos subalternos sobrem condigdes de fazer'?! suas proprias
ideias.

Naturalmente essas idé€ias se constituem também sob a
influencia das concepgdes das classes dominantes. O teor des
sa influencia, sua forca, etc., sao aspectos atinentes a uma
problematica hoje muito discutida, a da padronizagdo ou ins
titucionalizacao da vida. Analisa-se, por angulos diversos ,
esse fato de que, nas sociedades modernas, pequenas e gran
des instituicoes, civis e do Estado, procuram enquadrar o0s
individuos sob relacbes sociais especificas, tornando-os sub
missos as normas que regem essas relacoOes. Assim, maneiras
habituais de pensar e agir s3o substituidas por maneiras o
brigatorias. Isto pode ser verificado ja com as criancas no
universo familiar e escolar e, mais tarde, no ambiente de
trabalho, na igreja, frente a justica, nos sindicatos e ate
mesmo nos lazeres. Observa-se inclusive que essa institucio
nalizacdo da vida vem atingindo paulatinamente até mesmo os
patamares mais baixos do edificio social.

Gramsci tem uma contribuicdo bastante especifica quan
to a essa questdo. Percebendo as repercussdes politicas de
correntes da influéncia crescente das instituigées; ressalta
que, para a compreensao dessa problemética;_deve ser 1levado
em conta nio s6 o teor da influéncia que as instituigdes e

1, BRANDAO, C. Os Deuses do Povo. Sdo Paulo, Brasiliense, 1980, p.
16.
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xercem, mas sugere que se considere mais atentamente a pos
tura e as respostas dos "instituidos". E claro o papel das
instituigcoes, no seu intento de educar e moldar o corpo € o
espirito, de forma que as normas sociais — o discurso que
exprimem — se tornem idéias dominantes. Mas, as particulari
dades das '"respostas' dos dominados também sdo um fator nes
se processo.

Essas consideracoes levam a crer que, principalmente
no caso da acao das instituicoes de cultura ou de educacao,
que deveriam favorecer, com sua influéncia, a formacao de
consciéncias criticas, nao se pode abstrair das 'respostas"
daqueles que estao sendo educados. Isto seria ignorar que
sua postura diante da vida, suas concepgoes, seu saber, tém
repercussoes sobre os processos sociais de que sao agentes.

No caso especifico deste estudo, as concepcbes reve
ladas pelas mulheres sao as ''suas respostas' — aquelas que
pude apreender — ao mundo no qual se inserem. Por isso foram
tomadas como referéncias fundamentais para o desenvolvimento
‘da analise que se segue.

Elementos de trés ordens constituem material basico
para subsidiar as consideracGes criticas que vém a seguir:

— as falas das mulheres (nas entrevistas e reunioes
socio-educativas);

— as falas e comportamentos dos agentes educacio
nais (nas reunides socio-educativas);

— a documentacao formal pertinente ao programa edu
cacional observado.

Antecipando os comentarios propriamente ditos sobre
o assunto em questao, considero importante uma breve informa
¢ao sobre cada um dos elementos acima referidos.

No que tocanés mylheres, lembro que, conforme ja foi
referido, todas se mﬁméﬂnaﬁmé uma selecao. O critério para
a sua admissdo foi "pertencer a faixa mais carente da popula
cao". Pela descricdo de sua situacdo socio-econdmica, no ca
pitulo anterior, vé-se que esse critério foi atendido. Vimos
também que todas elas buscaram o programa motivadas pelo recebimen

to gratuito de leite (um litro para cada filho menor de quatro anos, se
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manalmente), e de um enxoval para bebé. S0 depois de selecio
nadas, foi que tomaram conhecimento de que constava da progra
magao reunidGes socio-educativas. O carater de obrigatorieda
~de da assisténcia a essas reunides era sempre discutido, mas
nunca parecia bastante claro se o recebimento do leite esta
va condicionado ou nao a essa frequéncia, embora se tenha ou
vido dizer, algumas vezes, que ndao havia vinculo entre as duas
coisas. '

As reunides eram conduzidas pelos proprios agentes
ou por algum convidado: médicos, enfermeiros, ou especialis
tas em determinados assuntos que o agente queria abordar. To
dos eles eram funcionarios da propria Instituicdo.

Quando aos agentes, .suas condigbGes sdOcio-economicas
eram nitidamente mais favoradveis que as dos educandos: um de
les, graduado em Servico Social e os dois outros, es
tagiarios do mesmo curso.

A partir de alguns contatos informais com 0S agentes,
pudemos constatar que, n3ao obstante a instituicao ter o pro
grama educativo explicito, que ha pouco mencionamos, cada um
deles desenvolvia sua acdo pedagdogica com uma proposta pes
soal. Assim, a meu pedido, os trés sintetizaram seus obje
tivos para aquela intervencao:

Agente A: este disse ter como finalidade, ''conduzir
as mulheres a uma consciéncia critica com relagcdo a sua si
- tuagao social. Elas deveriam, portanto, vir a compreender
certas coisas, como por exemplo, que sao muitas as pessoas
que tém situacdo semelhante a sua e que, mediante a unido de
todos pode-se lutar para resolver problemas comuns".

Agente B e C: estes afirmaram "achar impossivel fa

zer um trabalho de verdadeira promocdo em apenas trés me
ses", e que "é preferivel, entao, transmitir informacdes que
possam ser Uteis ao grupo. Por exemplo, quanto a saude, hi
giene, direitos e deveres na Previdéncia Social, etc.".

Na documentacao?, no que se refere . aos objetivos

2, Cito a seguir alguns trechos dessa documentacao com o objetivo de dei
xar patente que a intervencao observada cumpria uma finalidade edu
cativa.
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do programa, pode-se ler:?

a)

b)

c)

d)

"a integracao da mulher, da crianca e do adoles

cente na comunidade, mediante educacao de base e 0
rientacdo da familia;

a satisfacao das necessidades existentes no campo
da saﬁde; mediante programas que Se desenvolvam
em termos de medicina social e educagéo‘sanitéri&
que contem com a participacao consciente e ativa
da familia e da comunidade para a promocao in
tegral da salde de seus membros;

o bem estar da familia, pela iniciacao profissio
nal de seus membros, mediante a educacao para o
trabalho;

a solucao judicial ou extra judicial dos  proble
mas juridicos legais da familia, mediante assis
téncia juridica ou orientacao educativa'.

Em Goias a documentacdo enfatiza o carater educativo

que se pretende dar ao Programa:®

— "atender as exigéncias da Instituicdo Patrocinado

ra, que se resumiria em apoiar a mae gestante, for
necendo-lhe leite em pd e um enxoval de bebe, se
ria uma atitude muito assistencialista'.

"a clientela se caracteriza pelo total despreparo
para a vida e por profunda caréncia socio-economi
ca e cultural".

'""é necessario estabelecer padrboes minimos de aten
dimento, que p0551b111tem nao apenas suprir as
necessidades 1med1atas, como também minorar as
caréncias nos aspectos de saide, sociais e educa
cionais. O trabalho concretizado ndo sera meramen
te assistencial, tera enfoque preventivo e promo

8. L.B.A.

Divisao de Servigo Soc1a1 Operagao Modular Basica, Goiania,
L.B.A., 1978.

%, L.B.A. Divisao de Servico Social; Instrucao OS/Dss; LBA, S/D.
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cional, sem finalidade paternalista, evitando - se
a vinculacdo da clientela, e sua dependéncia, Vi
sando o reajustamento e promocdao do ser humano".

— "era necessario imprimir a atividade um  sentido
educativo e promocional, o que deu origem ao tra
balho de grupo'.

"Conscientizar a mulher quanto a suas funcOes na  fa
- . .
milia e na comunidade:

— orientar a gestante quanto aos cuidados pré e pos
-natal e necessidades da crianca no primeiro ano
de viday

— proporcionar condicdes para o desenvolvimento da
sociabilidade e lideranca das participantes;

— orientar a confeccao do enxoval;

— proporcionar a gestante complementacao alimentar,
no periodo da duracao do grupo'.

3.2. A Intervencao Educativa Face ao Senso Comum das Mulhe
res

Nas consideragbes criticas aqui propostas, tem-se co
mo especialmente importante o pronunciamento das mulheres.

Assim, a frequéncia e a énfase com que determinados
temas aparecem no seu discurso serao de fundamental importan
cia.

Quais terao sido as questoes mais referidas? O marido,
os filhos, seu trabalho; as‘doengas; o plano religioso, a
necessidade de estudo apareceram quase como um estribilho.
Nao se verificou o mesmo em relacdo a problemas mais gerais,
como as deficiéncias do bairro onde vivem, a vida da cidade,
etc. Sobre o Governo nem uma palavra.

Assim, pareceram indicadas para a organizacao do ma
terial dispbnivel; as seguintes teméticas; que se configu
raram como as principais formas de relacionamento e exterio
rizacao social dessas mulheres:
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— TrelagoOes com O cCOTrpo;

— relacoes familiares;

— relagoes com a instituicao escolar;
— relacoes com a instituigao trabalho;
— relacoes com a religiao.

Nas paginas que se seguem, onde comeca a se colocar
a reflexdo sobre o trabalho educativo observado, sera toma
da, em separado, cada uma dessas tematicas. O objetivo e
destacar aquilo que, no conjﬁnto dos varios depoimentos das
mulheres, € dito no tocante a cada um desses assuntos que, pa
ra elas, pareceram ser os mais importantes. Também se coloca
al um relato, apenas descritivo, do que foi a intervencao
dos agentes, em relacao a cada um desses pontos.

Passando depois as consideragcbes criticas propriamen
te ditas — tomando-se como referéncia as mesmas tematicas —,
procede-se a uma analise das caracteristicas gerais da prati
ca pedagdgica nessa intervencdo. Essa analise € orientada no
sentido de interpretar a atuacao dos agentes face aos modos
de ser e de pensar das mulheres. Procurei destacar, nas con
cepcoes reveladas pelas mesmas, aspectos reveladores de ten
dénciae progresgistas e tendénecias reaciondriag, verificando
em seguida como os agentes '"trabalharam" esses aspectos, que,
conforme Gramsci deveriam ser reelaborados e elevados, pas
sando de senso comum a bom senso.

3.2.1. Relacoes com o Corpo

A tematica "relagbes com o corpo"! aflorou com muita
freqiiencia nas falas das mulheres, nas entrevistas e nas reu

1,. Por "relagoes com o corpo', entende-se aqui o interesse ou atencao es
pecificos que os grupos sociais dedicam ao corpo e que se expressam
por uma percepcao da dor, da dalse ou da doenca, no nivel da . ativi
dade fisica, consumo de medlcamentos e do recursa médico, habitos'
de alimentacao, higiene, lazer, enfim, por_toda a constelacao de
atos e representacoes que constltuem as pratlcas de saide de uma
populagao.
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nices socio-educativas. Queixaram-se muitas vezes de  serem
muito doentes, embora nao soubessem especificar muito bem su
as doengas. Falavam de dores, fraqueza, etc..Também comenta
vam que os filhos sao sempre '‘internados', principalmente com
bronquite e pneumonia.

- "A gente e doente demais, mas tem que se

guir com a vida”.

- "Estas varizes saram com repouco, mas nao

tem jetto..."
- "Jqui em casa todos ja foram internados”.

- "Esta crianga nao "apanha" porque foi doen
te demais. Tenho do. Deu desnutrigao nela
por falta de alimento. Eu trabalhava, com
prava as coisas; mas minha irma que olha

va ela comia tudo”.

Relacionavam-se também com a questdao salde, os temas
que indicaram para assunto das reunioes. Pediram que se fa
lasse. sobre verminose; bronquite, sangue-fraco, varizes,
dor-de-cabega, mal-de-79-dia, ”bperac&o-para-n&o—criar”; E
facil observar que se referiam a problemas que enfrentam
no seu dia a dia. Dai, provavelmente, o interesse em ampli
ar seus conhecimentos com relacao a esses aspectos sobre os
quais, naturalmente, em decorréncia da propria pratica e dos
costumes aprendidos em seu meio, ja possuem um saber:

- "Umbigo se cura com fumo e oleo de pau. Mi

nha mae curou onsze. Pra verme, semente de

abobora”.
- "Prag gripe e ate bronquite, cha de laran
ja, hortela e alho. As criangas mesmo ja

sabem e ate pedem”.

- "Tenho filho em casa mesmo. Do ultimo, 8o

chamet meu marido pra cortar o umbigo”.

- "Com ramo curo muita coisa. Nem com pneumo
nia levo ao medico. So quando ela nao quer

obedecer. Ponho erva-cidreira, capim - chet
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roso, isopo, flo-de-fedegoso, via-de-hor
ta, alfavaca, canela, alevante, hortela,

broto de sapete-branco, encho a panela de

ramo e vou mexendo, quando comega a sair
fumaga, ponho dgua; azeite de mamona e
dou pra beber. S0 em ultimo caso vou ao
medico”.

Todas as mulheres ressaltaram, como de extrema impor
tancia a existéncia, na cidade, de assisténcia médica gra
tuita. O que justificou, segundo quase todas, a sua vinda
para a cidade. Mas. tambem diziam se lembrar de que na roga
tinham mais salde.

- "Meu pai morreu a4 mingua. Nao tinha medico

nem remedios quando estdvamos na roga'.

- "Na roga nunca tomei nem aspirina. Aqui to

dos foram internados, menos o cagula”

- "Na roga a alimentagdo era melhor. Os meni
nos nao adoeciam, tinha leite a vontade.

Mas aqui tem remedio, medico e escola'.

- "A gente veio pra cidade porque tem  INPS

e escola”.

A preocupagao com o que se vai comer, ou melhor, em
ter para comer pelo menos o minimo necessario, parece domi
nar seus pensamentos. Revelam ter os conhecimentos essenci
ais sobre o que deveria ser a alimentacao ideal, ou, para as
criancas, ou durante a gravidez. Mas, seus habitos diarios
refletem mais suas condicOes materiais de vida que seu mo
do de pensar.

- "Imagine so, levantar e ndo ter  dinheiro

nem pra comprar pao'.

- "Nao fosse o leite da LBA ndo podia dar

mats leite pras criangas”.

W
Q

Q
o
fo o

- "De manha ndo tinha nada pra comer,
passeando com o menino pra ver se ele

traia da comida’”.
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- "As criangas precisam comer verdura, fruta.
Mas comprar so para o pequeno ndo tenho co

ragem”.

~ "Carne de oito em oito dias, verdura de

vez em quando. Mas antes pingar que secar”.

- "A gente trabalhava na roga. Cedo; bebida
80 oafe ralo. Nem pdo nem leite. O0s pa
trbes ndo davam. S6 quando tinha. '  alguém
doente,e que a gente ia comprar. A gente
sofria muito. Minha mae mesmo fala que eu
devo ter paciencia porque; agora levanto

e tenho pao ou leite pra dar pros filhos".

- "Nossa alimentagdo na roga era melhor. T
nha leite a vontade. Aqui, tem dia que a

gente come arroz puro”.

A amamentacao, como uma forma nao dispendiosa de
. alimentacdo, assume lugar importante para essas maes que tem,
as vezes, um filho por ano. De pouca saiude, mal alimenta
das, sem poder repousar nem mesmo durante o resguardo, ainda
assim dizem ter muito leite. Dizem também acreditar que o
leite materno € bom para as criancas.

- "Quando meu segundo filho nasceu, antes de
comegar a ter leite no peito, tive que ven
der minha toalha de mesa pra poder comprar

leite, porque nao tinha um tostao’.

- "Meus filhos mamam ate dois anos e tanto.
Sempre quis que mamassem. Enquanto estao

mamando, nao adoecem”.

- "Acho bom e sadio amamentar a cerianga, e

sinto um prazer tao bom".

- "ls vezesg nasce um menino e o outro ainda

esta mamando, ai ficam os doisg..."

A mesma problematica da alimentacdo se observa quan
to a higiene: as mulheres falam sobre as regras de higiene
ideais, mas suas condi¢des de moradia, de vestuario, etc. di
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ficultam que elas ponham empratica essa regras.

- "4qui em casa nao pudemos ainda furar cis
terna. Tenho que buscar agua na casa da

vizinha e so tenho esta lata”.

- "0 que eu mais queria era compra uma outra
bacia de tomar banho, so pra o menino que

vat nascer”.

- "Ensino escovar os dentes e ter hora de to

mar banho”.

- "4 gente so veste roupa usada que 08 pa

troes dao pra gente'.

- "Quando a gente estd gestante as vezes tem
que fazer um vestido. Mas tem que tirar da

boca’.

- "Quero ver se antes das chuvas meu marido
arranja uma telhas, se ndo vai molhar a

gente igual no ano passado”.

- "Falet pro Doutor, o Sr. tem que me operar
prd nao "ecriar" mais. Ja tenho oito (ft
lhos). Tem dia que nem dou banho em todos

na hora de dormir”.

- "Moro num barracdo que ¢ da minha mde. Na

da la ¢ meu. S0 a prateleira e o balde".

- "Minha vida foi so sofrer. Moro num lote
com seis moradores, que € sO desassosse

goll

A higiene mental, o lazer, praticamente nao fazem
parte do mundo dessas mulheres. Os homens, por vezes, ainda
freqlientam botecos. Quase todas elas fizeram referéncia a
sua vontade de ir ao cinema, como acontecia "quando  solteil
ras'.

Nem mesmo a convivéncia ou a amizade com vizinhos &
muito estimulada. Talvez por se mudarem muito de casa e, conse
qlientemente, de Vi;inhos. Mas; mesmo quando residem alguns a

nos no mesmo lugar, guardam certa distancia da vizinhanca.
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- "Nao gosto muito de amizade. Eles (as cri
angas) tém amizades, mas nao gosto que vao

na casa dos outros”,

- "Amizade ¢ bom, mas ndo gosto de muita re

langa”.

- "Ndo se pode confiar em todo mundo. A gen

te mexe o angu conforme o fuba que tem".

- "Nunca saimos para passear, nem 80 nem com

as eriangas”.

- "Ha 3 anos que as criangas ndo vdo ao Muti

rama (parque infantil da cidade)”.

- "Quando era solteira gostava de festa e

danga.

- "Hoje a gente nao tem tempo de visitar 08

outros".

Quanto a atuacao dos agentes, desde o inicio da  ob
servagcao, foi claro que sua maior preocupacao era estabele
cer um clima de discussdo. Mas, na pratica, sempre eram eles
que mais falavam, as mulheres preferindo se manterem cala
‘das. Em geral, a tendéncia dos agentes era . abordar, a cada
reuniao, um tema diferente. Vez por outra insistiam para que
elas mesmas sugerissem temas para as reunioes: "4 reuniao ¢
de vocés ¢ voeés que mandam no que vai se falar, podem pedir
o que quiserem”. Ou ainda: "Vocés estao gostando das reu
nioes? Podem dar sugestdes. Aqui todo mundo tem que ee aju

dar, ensinar uns pros outros'.

Embora as mulheres pouco se manifestassem, quando o
faziam era quase sempre para pedir que se falasse sobre pro
blemas de satude. No computo geral, esses foram os assuntos
mais abordados pelos agentes: a alimentacao da crianca e da
mulher gravida, regras de higiene, vacinas, primeiros socor
ros, problemas mais comuns na gravidez e cancer. Chegaram
mesmo a solicitar a presenca do médico, da enfermeira e de outros
profissionais para fazerem palestras sobre essas questoes.

As mulheres se sentavam em circulo, sendo que algu
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mas vezes se discutia, inicialmente; em pequenos grupos, pas
sando-se depois a uma discussao geral. Todas as mulheres a
firmaram conhecer as varias doengas, ter tido casos na faml
lia de sarampo, catapora; polio, bronquite; etc. De um dos
grupos de cinco; quatro contaram ter perdido um filho com sa
rampo ou ''polio". Trocaram receitas; explicaram como se pode
reconhecer essas doencas. - “Cha de piedo faz brotar sarampo,
banho de sabugueiro ¢ bom pra secar” ou- "Com sarampo, banho
§0 no deeimo quarto diaﬁ; ete.

Entretanto; no momento da discussao geral, quase nin
guém queria falar. S6 os designados pelo agente como ''rela
tores'" dos grupos falaram; indicando os principais sintomas
das doengas; como febre alta; pele vermelha; acrescentando,
também que a vacina € muito importante. Nido mencionaram  as
receitas caseiras, os costumes; e muito menos a triste expe
riéncia de;muitas ve;es; nao terem conseguido debelar essas
doencas em seus proprios filhos.

O comportamento mais habitual das mulheres de prefe
rir ouvir a falar, nao significava sempre que estivessem con
vencidas daquilo que os agentes ensinavam. Percebia-se, por
exemplo, que nao discutiam a necessidade das vacinas. No en
tanto, mesmo diante das insistencias do agente para que aban
donassem seus costumes caseiros na cura de umbigo, sempre ma
nifestavam dlvidas: - "Minha mde curou umbigo de doze (filhos)
com oleo de pau e fumo”.

Da parte do agente, seu empenho era convencé-las a
adotar os habitos mais convencionais, com argumentos inclusi
ve emocionais:-"Essas doengas podem matar. Mas o medico sabe
trata-las. As mdes que ndo vacinam seus filhos; podem se ar
repender mais tarde. Se um filho tiver a doen¢a; ela serd cul
pada”.

Para falar as mulheres sobre graVidez; 0s agentes ¢
ducacionais convidaram um médico, funciondrio da propria ins
tituicao. As mulheres; que haviam revelado curiosidade sobre
muitos aspectos ligados a esse assunto, mostravam-se muito
interessadas. O médico, depois de ouvir suas perguntas (so
bre vari;es;~tontura; dor de cabega; fraqueza), passou a
transmitir informagées; acentuando que estes sintomas sao,
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em geral, decorrentes de um comportamento inadequado na gra
videz: - "Varizes e dores, por exemplo, podem ser ocasiona
das por se andar muito, ficar de pé ou, enfim, por falta de -
repouso”. "Tontura, dor de cabega, fraqueza, etec., tambem po
dem ser evitadas: a mulher gravida deve se alimentar em pe
quenas quantidades, mas de duas em duas horas. E nada de ma
earrdo, que 80 engorda. Deve comer carne; ovos, leite, fru
tas e verduaras”. Condenou entao o comportamento de uma mu
lher que, segundo soubera, "vendia os ovos de sua galinha,
para comprar macarrdo".

De modo geral, as mulheres se interessavam muito pe
las palestras dos médicos. No entanto, pelas conversas que
tinham entre si ap0s essas palestras; pode-se observar que
nem mesmo a "autoridade" do médico ou a logica de seus argu
mentos pode abalar crencas ou costumes muito arraigados.

"Este médico € doido, dizer que a gente pode ter "re
lacao" antes de quarenta dias de resguardo..."

"No hospital, quando tenho crianga; posso passar fo
me mas ndo como as coisas 'remosas' que trazem para a gen
te".

3.2.2. Relacgoes com a Instituicao Familia

As relacoes familiares parecem ocupar o centro das
preocupacoes dessas mulheres. A uma pergunta sobre a maior
aspiracao da sua vida, a resposta foi unanime: - "Casar, ter
filhos e ter uma casa”. Em quase todos os momentos da conver
sa, podia-se perceber a importancia que conferem a familia.

- "0 que acho mais triste na vida e  ficar

longe da familia".

- "Confiar mesmo so no pai e na mae da gen

te”.
- "Amor de mde, nao existe igual'.

-~ "Minha mde ¢ muito feliz, viu filho, neto

e bisneto”.



o)

76

"Pro futuro quero que se casem. Tanto 08

homens quanto «s mulheres. E melhor pra
eles”.
"Obrigagao de pai e mae ¢ cuidar dos fz
Lhos".

valor dado a familia se revelou significativo in

clusive pelo desejo que demonstraram de aprimorar suas rela

¢oes familiares, chegando mesmo a solicitar licoes sobre o

assunto:

valores

A

"Hoje em dia a vida ta dificil. Nao sobra

tempo pra gente "ta" com os filhos".

"Eu queria que nas reunioes a gente falas
se sobre educagao dos filhos".

"A reuniao que mais gostei foi aquela que

a moga falou sobre educagao dos filhos ,

que basta uma palmada, nao precisa  bater
muito”,
"Queria que falassem sobre problemas do

marido e da mulher”.

"A gente tem sempre que aprender. Mesmo

quando ja tem muitos filhos'.

funcao da familia na formacao de habitos e de

tambeém foi muito enfatizada por todas. Na linguagem

que lhes € particular, transmitiram suas ideias sobre a im

portancia da educacdo das criancas,sobre a necessidade de

disciplina

( inclusive fisica ), mas tambem da afetividade,

na formacao da personalidade. As mulheres se lembravam tam

bém de que, no seu tempo de crianca, seus pais ndo se preocu

pavam em lhes manifestar carinho.

"4 maior obrigagdo de uma mae e olhar o8
filhos™".
"A eriagao e que manda no que vai ser o

homem".

"Casa de pai, escola de filho".
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-~ "Costume que a mae da gente ensina, a gen
te ndo esquece.

- "Meus pais nao usavam explicar nada pra

filho. Tratavam menino por cima'.

- "Quando precisa eu bato. Nao deixo ninguem

trigscar neles”.
- "A gente bate, mas ¢ preciso ter carinho'.

- "Eu e o pai carinhamos grandes e pequenos

todo mundo”.

- "Crianga tem necessidade de carinho. Tem

hora de carinhar, hora de chegar o couro”.

- "Costumo carregar as criangas, S0 que a

gente nao tem tempo'.

- "4 Biblia fala: 'mdo poupais a vara'. Mas
tem que ser com carinho. Tem que saber ca

rinhar, explicar com amor'.

E facil observar que seu modo de conceber as rela
coes com os filhos aparece nitidamente determinado por suas
circunstancias concretas de vida. Ndo apareceram idéias que
exprimissem, por exemplo a idéia de disciplina pela propria
disciplina. Exige-se que a crianca trabalhe porque as neces
sidades vitais o exigem. A mae precisa da ajuda do filho. Con
ta com ela‘ou; pelo menos, quer que a crianca se prepare D3
ra o futuro, quando, ela o sabe, tera que viver do prdprio
trabalho.

- "0s filhos Llimpavam arroz; depotis vigiavam
pra passarinho na comer. Quando teimavam;
0 pai corrigia com chicote”.

- "Dou obrigagao para as criangas desde bem
pequenas”.

- "Falei pros meninos, vocés almogam, jantam -

tem que trabalhar".

- "By digo pras criangas todo mundo tem que

trabalhar, seja homem, seja mulher tem



Pode-se ver as criancas sao "treinadas'" desde

que aprender a fazer de tudo. Se nao, quan

do eu morrer, como ¢ que vdo fazer?".

"Ppés vezes por semana eu saio cedinho prd
lavar roupa e so volto a noitinha. A meni
na (11 anos) olha a casa e os irmaos. Faz
a comida e arruma a marmita do pat levar
pro trabalho. Ele ja se acostumou, prefe

re até que ela arrume”.
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cedo

para o trabalho e a responsabilidade. Indiscriminadamente, me

ninos e meninas aprendem as tarefas domésticas, e desde
pequenos. E comum criancas subirem em bancos para poder

bem
al

cancar o fogao e cozinhar ou alcancar o tanque para lavar rou

pa.

Também através de provérbios, expressam com frequéen

cia suas idéias sobre o papel da familia na educagao.

"Pau que nasce torto morre torto”.

~-"Se os dentes pode arrancar, td na hora de

apanhar".

"Casa de pai,escola de filho".
"Bambu so se torce quando novo".
"Quem pariu Mateus que o embale".

"E de cedo que comega o dia".

Fatos que denotam a preocupacao com a formacao moral

das criancas sao evocados, e, muitas vezes, como se lhes apa

recessem como modelos a imitar.

"Meu pai punha a gente no colo para gangor
rar e ia dando conselho: ndo pode pegar o
que e dos outros. Nos somos pobrinhos; nos
precisamos das coisas; mas nao pode pegar.
Pede; que e bonito. Se deu bem; se nao

deu voce volta, nem que seja chorando”.

"Quando mente, apanha, quanto tira tem que
levar de volta”.
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- "Uma vez peguei um vestido de bomneca a um
quilometro de distancia. Minha mae mandou
devolver e foi me batendo até eu chegar ld
Estou com trinta e tres anos e nunca mais

peguei nada dos outros”.

- "Nao quero que meus filhos sejam ladroes,
assassinos mas gente que trabalha como

nos",

Nas referencias que fizeram aos seus modos de se re
lacionarem com o marido, pode-se observar como a vida a dois
€ vista como uma forma de enfrentamento da realidade, das di
ficuldades materiails da vida. Nao se nota, por exemplo, nas
suas referéncias a vida com o marido, o aspecto da necessida
de e importancia do carinho nas relacdes, tantas vezes sa
lientada no caso do trato com as criancas. Na verdade, pare
ce que o maior elogio que podem fazer ao marido € o de que
"¢ trabalhador". O alcoolismo, por exemplo, € perdoado, con
tanto que nao atrapalhe o "ganha pdo": — "Meu marido  bebe
ate cair, mas so nos fins de semana". Perdoam a bebida, *su
portam "pelo bem das criangas” que o marido tenha mulher fo
ra de casa'", mas nao perdoam a vadiagem. Essas ideias sao
compartilhadas, em parte, pelos proprios maridos, que, temem
serem vistos pelos vizinhos como incapazes de sustentar a fa
milia.

~ "Meu marido ¢ bom, nao deixa faltar nada

em casa”.

- "Meu marido nao me deixa trabalhar, tem me
do que os vizinhos pensem que ele nao da
conta de trazer o arroz com feijao pra den

tro de casa”.
- "Meu marido ¢ bom, ele ¢ muito trabalhador
Algumas criticas sdo formuladas claramente:

- "Meu marido nao me deixa trabalhar, diz
que se casou comigo prda me tirar do sofri

mento.
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- "Ele era muito bom la na roga. Depois que
veto para cidade mudou muito, nao pdra mais

em casa’.

- "0 marido da vizinha chega bebado, bate ne

la e nas criancas”.

- "Quando fico "barriguda", ele arranja mu
lher na rua. Nao fosse isso eu queria ter
muttos filhos".

- "Mew marido ¢ bom, € manso, ndo come uma la

ranja sem comprar prds criangas”.

A despeito da proposta formal da instituicao promoto
ra desta intervencdo, de "prestacdo de assisténcia a mater
nidade, a infancia e a adolescéncia através da familia”, )
tema familia n3ao fol proposto pelas agentes educacionais, co
mo objeto especifico de discussdao nas reunides socio-educati
vas. Foram abordados aspectos pertinentes a questdo, como a
limentagéo; higiene, a crianca e a escola, independencia e
profissionalizacao da mulher, a luta por melhores salarios
junto ao governo, a limitagdao da natalidade no Brasil, etc.

Aspectos atinentes a posicdo social de mulher foram
tratados principalmente a partir do texto "Mulher e Trabalha
dora', apresentado a seguir. Pode-se observar, nao obstan
te a importancia dos assuntos, a inadequacao do texto face
ao tipo de pensamento, ou ao modo de relacionamento com
a realidade; proprios do grupo, o que veio anular a possi
bilidade de uma discussao sobre temas que elas pr6prias reve
laram perceber como significativos para suas vidas.

Certa vez, as mulheres foram convidadas a participar
de uma palestra sobre educacao de filhos, proferida pela
pedagoga da Instituicao. Foi enfocaqﬁ;principalmente a
necessidade de disciplinar as criancas, em casa e na esco
la. ‘ ‘

No auditorio havia cerca de setenta pesoas. Algumas
mulheres chegaram a fazer algumas perguntas; mas nao se es
tabeleceu um clima de discussao. Mesmo assim, muitas fizeram,
posteriormente referéncias bositivas a essa palestra: -"Gos

tei mesmo foi da reunido que tratou de ceriagao de filhos".
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- "Gostei mais quando a moga falou do modo de tratar os fi

L3

lhos. Aprendi que a gente nao debe bater muito. Um tapa ja
assusta. Eu vivia preocupada com isso”.

As reunioes eram sempre direcionadas para que o0s as
suntos fossem discutidos em tese. Assim, quando as mulheres
procuravam contar ''seus casos', ou seja, fatos ocorridos na
propria familia ou na vizinhanca, tais como "meu filho  ndo

consegue passar de ano"; - "o marido da vizinha chega béba-
do, bate mnela e nas criangas'"; - "ninguem ta achando traba
lho" ou - "minha patroa deixa a gente sem almogo”, esses ob

servacdes nunca eram matéria para discussdo. Pelo contrario,
normalmente eram encaradas como interrupcoes. O que se podia
perceber pelo comportamento dos agentes que, muitas vezes, a
pos as reunides, manifestavam seu descontentamento pela fal
ta de participacao das mulheres, que lh-s pareciam se inte
ressar muito pouco por uma discussao mais geral ou "abstra
ta" dos problemas. Em geral, atribuiam os '"desvios'" da dis
cussdo a falta de percepcdo, por parte das mulheres, dos pro
blemas mais gerais do seu grupo social.



MULHER

E TRABALHADORA*

"Somos Mulheres (na
maioria) e profissionais.
Temos lutasa levar por
nossos salarios, creches
alem de questoes relati
vas ao nosso mercado de
trabalho, insuficiencia

da formagao profissional,

etc. Nos tambem temos
que participar”.

_A partir da  trans
cricao do trecho acima,

estamos trazendo para re
flexao e discussao, _as
nossas questoes especifi
cas. Estamos vivendo um
momento muito importante
para as mulheres brasi
leiras, um momento : em

que elas se dizem presen

tes a nivel organizacio
nal na sociedade brasi
leira.

No mes de margo,

principalmente em Sao
Paulo, elas estiveram re
unidas em um II Congres
s0, onde debateram, em
2 d1as as seguintes re
1nvidicac6es. fortaleci
mento do movimento de
luta por creches, par
ques infantis, pre- esco
las e periodo integral —

nas escolas de 19 grau
de ensino; lutas pela
equiparacao salarial, sa
lario igual para traba
Tho igual, assim como
uma grande preocupacao

com a situacao de saude
da mulher atendimento a
maternidade, repudio a
toda forma de ~~controle
da natalidade imposta pe

lo Governo, etc., e a
questao da profissiona
lizacdo da mulher. In
clusive, surgiu um
abaixo assinado diri
gido aos Ministerios ,
de Educacao e do Traba
Tho, exigindo a  aber
tura de cursos profis
sionalizantes para a
mulher e o direito ao
trabalho.

Qutro tema trata
do foi a questao do
aborto, tendo sido for

mada uma Comissao de

Estudo sobre o assun-
to, a qual devera le
var as discussoes, a

traves de debates, jun

to a toda populagao. 0
fato, e que nas condi
coes atuais da realida
de brasileira, fica df
ficil 1ega1izar o abor
to sem tratar das ques
toes de salarios condi
zentes, de saude e edu
cacao para maes e
criangas.

Qutro assunto foi
a questao sobre a par
t1c1pacao politica da
mulher. As
sao unanimes em  afir
mar que devem se orga
nizar nas associagoes
de bairro, nos sindica
tos, nos . movimentos
populares e nos parti
dos politicos... Que
devem criar, em cada
uma dessas entidades,
espago proprio que pos
sibilite lanca-las "pa

mulheres

ra o movimento como - um
todo, bem como trabalhan
do para a unificacao de
suas lutas.

Aqui no Espirito San
to ainda nao tivemos uma
organizacao a nivel de
congresso, mas em alguns
lugares, em alguns bair
ros, principalmente em
Porto de Santana, o dia
da mulher foi lembrado a
traves da apresentacao em
forma de teatro, de suas
experiencias de vida, su
as dificuldades enquanto
mulher oprimida. Em outro
bairro da Grande Vitoria
0s grupos existentes de
mulheres travam lutas pe
la legalizacao da terra,
pela construcao de esco
las, passarelas, pelo sa

" neamento basico (agua es

goto).
tes tambem nas
¢oes de moradores.,

Como vimos, as mu
Theres proletarias estao
lutando por melhores con
dicoes de vida, estao se
organizando. E  necessa
rio que reflitamos sobre
todo este avanc¢o para que
possamos, enquanto mulhe
res e trabalhadoras, con
tribuir para o fortaleci
mento deste caminhar.
necessario que reflita
mos sobre como  devemos
dirigir nossas acoes jun
to a esses setores.

Elas estao presen
associa

* (Opia do texto utilizado pelos agentes nas discussoes de grupo.



82
3.2.3. Relacoes com a Instituicao Trabalho

Sempre que falaram de trabalho, e isso ocorreu mui
tas vezes em nossos encontros, as mulheres revelaram encara-
lo como uma sorte comum a todos. Mas. mostraram tambem  per
ceber que suas condicoes de trabalho, a de seus filhos, mari
dos, sao excepcionalmente duras. "0 trabalho e para o homen
e nao o homem para o trabalho", reza a enciclica Laborens E
xercens*, Mas com eles sucede o inverso, e eles sabem disso.

- "Todo mundo tem que trabalhar. Trabalho €
sempre trabalho. Seja homem, seja mulher |,

tem que fazer de tudo".

- "Meu pai trabalhava tanto que o apelido de

le era madruga”.

- "Meu marido trabalha no pesado, furando

eisterna’.

- "Minha mae levantava as trés da manha para
soear arroz. Depois todo mundo ia pra ro
¢a trabalhar, depois de beber so café ra
lo”,

- "Meu marido tem dia que faz serao das cin
co da madrugada as oito da notite. Quando
€ no concreto, tem ate médo do corpo  nao
aguentar. Isso nao € certo, mas a gente

tem que se conformar”.

- "Minha mae trabalha demais. De dia, a pa
lha, de noite, o petxe. Servigo pesado de ho

mem".

- "Meu marido ¢ servente de pedreiro. Do que
ganha por semana, tira para ele uma garra
fa de pinga. O resto gasto comprando cinco

quilos de arroz, trés de feijao e sal”.

As mulheres também trabalham. Deixam sua casa, Seus
filhos porque precisam trabalhar.
- "Trabalho lavando roupa para fora ate o

dia de ganhar nemnem. Meu marido nao gos
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ta muito. Mas ¢ preciso. Do ultimo (filho)
eu lavava roupa debaixo da chuva. A pa
troa nem se importava. Quando terminei,veilo
o sinal e fui a pe para a maternidade. A
uns quinae quildmetros de distancia. Nao

tinha dinheiro pro taxi'.

-~ "Casa ocupa muita coisa. A gente temque a
judar. Mas a gente sai pra sofrer. Ontem
deixei um bocado dos filhos doentes. Quan
do cheguei, achei uns ja dormindo, sem jan

ta"

Enfrentando, para sobreviver, situacoes em que o tra
balho interfere mesmo com sua dignidade de pessoa humana, mui
tas vezes ndo chegam a atinar com as causas dessa opressao ,
principalmente com as mais remotas. Mas, isto nao significa
que nao percebam os sofrimentos e injusticas.

- "Fico vendo os apontadores na obra. Ndo fa
zem nada e ganham mais. Ficam apontando os
outros, tgual no cativeiro. Acho que  ndao
tem jeito, mas era preciso igualar as pes

soa”.

- "Tem nove anos que meu marido trabalha nesg
sa firma. Tem semana que ganha Cr$ 900,00,

outras Cr$ 800,00. Choro so de pensar".

- "Antes eu vivia pelas casas, empregada, a
gtientando humilhagoes. A gente pega pa

troas boas e ruins'”.

- "Meu pai trabalhou dezesseis anos em uma
fazenda e treze em outra. Nenhum desses
fazendeiros quis assinar a aposentadoria
para ele, que nunca possuiu um pedago de

chao'.

- "Ndo compensa mais ficar na roga. Nos fo
mos desgostando. 0s patrdo ruim, a ambi

cao muita”.



Muitas vezes deixam-se levar por .raciocinios
simples, procuram 'causas magicas'" para seus problemas.

"Meu marido ja esta pra desanimar. Falou a
te em roubar, fumar maconha, porque traba

lhar nao esta dando nada”.

"Tudo ¢ a sorte da pessoa, uns tem  sorte

e vao pra frente, outros nao”.

- "Sempre foi assim, teve pobre e rico”.
3

"Quem nao vati pra frente ¢ porque nao se

esforega”.
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mais

Apesar de tudo, ainda conseguem manter uma visao po

sitiva do

lahr, orgulhosas quando o marido & trabalhador e

trabalho. Parecem satisfeitas quando podem

das em disciplinar as criangas para o trabalho.

Nenhuma dessas mulheres fez referencia a alguma

"Comecei a trabalhar com onze anos. Traba
lhei sempre na casa de uma mulher so.. Ela
nao era ridica. Mas, ndo gostava que va

diasse. Isso eu nao fazia, porque coisa que
a mae da gente ensina a gente nao esque

ce'.

"Todo mundo tgm que trabalhar. Meus  pats
me eriaram assim. A mae ensinava as  ment

nas e o pai aos meninos".

"Eu falo pras ecriangas, vocés almogam, jan
tam, tém que trabalhar. Cada um tem sua
tarefa. O pai quando chega a tarde, quer

saber quem obedeceu”.

"Tudo que meus filhos ganham eles me  dao
pra despesa. Assim vdo aprendendo prd quan

do casar”.

traba

preocupa

par

ticipacdo politica, sua ou de seus maridos. Mas ndo participam

de sindicatos ou quaisquer organizacgdes trabalhista.

ram nao participar nem mesmo das associacbes de bairro.

cos maridos sao fichados ou tem carteira do INAMPS.

Revela

Pou



- "Meu marido nunca consegue trabalhar de

carteira assinada”.

- "Meu marido trabalhou seis anos numa fir

ma. Foi demitido e nao consegue receber na

da n

- "Tem associagdao de bairro aqui, mas nao

sei o que acontece la”.

- "De noite chego cansada, fecho a porta e
nao quero saber de nada. Nada de reunido

do bairro”.

Em nenhum dos grupos foi dedicado algum tempo a con
versas sobre as condig¢ocs de trabalho das pessoas. ali reuni
das. Nao houve interesse, por parte dos agentes, em orientar
as reunioes no sentido de que o grupo tomasse conhecimento
da situacao de cada um dos componentes: se as pessoas esta
vam empregadas, se recebiam um salario adequado, etc.

Nas suas conversas particulares, assim como ocorreu
nas entrevistas, as mulheres falavam muito de seus problemas
no "emprego'". Mas, nas reunioes, 0s agentes procuravam mesmo
evitar que fossem abordadas questoes ligadas aos problemas
especificos de cada um.

Mesmo quando sugeriram que se discutisse um texto:
"PARA QUE A GENTE SE REONE", texto especialmente sugestivo,
pois, faz referéncia a condicoes muito proximas, ou iguais
as das mulheres, a situacdo nao se modificou.

Entre outras falas, podia-se encontrar no texto refe
réncias tais como: -~ '"Ndo agiiento trabalhar de graca. O di
nheiro que ganho ndo da para o feijao"; ou: - "Tenho que dei
xar as criancas pra ir lavar roupa, mas com o aumento do co
letivo, ja ndo sobra nada do salario..."; ou ainda: - '"Casa
ja ndo tenho... escola n3o posso, entdo fico na rua; pois te
nho que me virar. Ah! se pelo menos pudesse encher a  bar
riga".

Essas referencias, bem ilustradas, pelas figuras de
um operario, uma lavadeira e também J¢ um ""magro en
graxate", 'dono" da - Ultima  frase. Mas  nem as
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sim os agentes foram levados a abordar aspectos concretos da
vida das mulheres. Sua inica preocupacdo, ao usar esse tex
to, era a de convencé-las da necessidade de se associarem
sempre que tivessem como meta conseguir wum bem comum. Nem
mesmo se interessaram em conhecer os motivos pelos quais
cada uma delas nunca se sentiu motivada a participar  das
reunioes de bairro, das quais tem conhecimento. .

3.2.4,. Relagoes com a Instituicao Escolar

Todas as mulheres manifestaram um grande empenho em
que seus filhos frequentem a escola. Isto evidenciou inclusi
ve uma mudanca entre a mentalidade de seus pais e a sua com
relacdo a questdo. Muitas comentaram com critica e amargor o fato
de terem sido proibidas por seus pais de estudar.

"Meu pai nao me deixou continuar a estudan

Achava que moga que estudava se perdia”.

- "Casei com quinze anos, ate ai vivia so
frendo demais, meu pai ndo deixava ir a

egscola. A gente trabalhava na roga'.

~ "Acho a escola muito importante. Tem hora
que fico revoltada de nao terem me deixado
estudar”,

- "Minha mae dizia. Estudar pra qué? Seu pat
que € homem nao estudou; agora vocé; que
¢ mulher!... Mas; agora fico sofrendo; pen
sando que queria estudar e nao me deixa

ram"”.

O interesse em que seus filhos freqﬁentem a escola
ficou muito perceptivel,inclusive em fatos concretos. Conta
ram ter mudado ora de casa, ora de bairro, muitas até mes
mo vieram do campo para a cidade para que isso fosse possi
vel.

- "Ld na roga ndo da pra morar, porque ndo

tem escola’.
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- "4 gente wveilo pra cidade por causa da
escola e doINAMPS".

- '"Fago tudo prd eles estudar. O pat ndo le.
A riquesza que posso dar prd eles ¢ a leitu

ra’,

- "0 que a pessoa mails precisa na vida e es

tudo e educagao”.

~ "Tenho vontade de criar uns meninos eivt
lizados. A coisa melhor que os pais podem
dar ¢ a leitura, ¢ heranga que ninguem rou

ba'.

- "Ngo quero criar meus filhos na dureza que
fut criada. Quero dar o melhor. Quero  fa
ger estudar. Esta aqui, quando tiver sete
ou oito anos, quero entregar prd quem pos
sa dar estudo. Ndo precisa nem pagar. Pra

nao cerescer como eu’,

Ao enfatizarem a importancia que dao a escola, jus
tificam esse seu modo de pensar, alegando que a escolarida
de da as pessoas oportunidade de melhores condicbes de tra
balho. '

- "0 problema ¢ a escola. Quem nao sabe? Do
ginasio prd frente ¢ que vale. Quem tem es
tudo e nao vai pra frente é porque ndo sge.
esforga. Analfabetos "igual a eu" e meu

marido nao tem mesmo profissdo boa'.

~ "0 marido da vizinha quando estd de férias
arranja outro servigo. Ele tem segundo
grau completo”.

- "Hoje ndo tem servigo que ndo precisa da

lettura”.

- "A escola ¢ importante, porque sem leitura
nao ge chega a nada. Quem estudou tem a
vida mais facil!. .

- "Quando as criangas téem. nota ruim, explico
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pra eles que, sem estudo, nao se chega a
nada. Que é prad repararem no pat, que tem

que ficar no pesado, furando cisterna'.

- "0 que mais espero da vida e estudo  pra
eles. Pra quem estuda o servigo ¢ mais ma

neiro’.*

Embora. colocando na escola muita esperanca de que
os filhos tenham uma vida- melhor que a delas proprias,suas
falas nao demonstraram que chegam a "fantasiar'" possibili
dades de mudangas que advenham da escolarizacao.

- "Pro futuro de meus filhos espero uma coti
sa boa. Mas, nao espero muito, sendo fz
lho de gente pobre. A gente nao pode pagar.
escola boa. Quero so que que ndo sejam as
sassinos, ladroes, mas gente que trabalha
igual a nos. Mas medico, advogado; nao tem

I3 3 ~ ,,
Jeitto, nao'.

- "Eu e o pai queremos que estudem prd  ndo

precisarem trabalhar de domestica'.

- "A leitura facilita pra viver; pra um tra
balho matis fdciZ; Quanto mais pesado o ser
vigo, mais trabalho, e matis pouco o ga
nho " .

Mostraram ainda obedecer a certos principios em re
lacdo as responsabilidades dos filhos no cumprimento das ta
refas escolares. Embora pareca que gostam de disciplina no
cumprimento dos deveres escolares; nao falam, entretanto, em
aplicacao de castigo fisico como punigcio, quando a crianga

traz mas notas para casa.

- "Elas ja sabem, fazem as tarefas sozinhos,

sem mandar".
- "0Os pequenos, tenho que mandar estudar”.

- "Quando vem nota ruim, dou conselho de-

mais”.

* Maneiro em Goias € sindnimo de leve.
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-~ "Aconselho prd eles estudarem, mnao tirar

nota ruim, que ¢ pior pra eles no tuturo”.

Somente uma vez durante o programa, fez-se referén
cia a questdo escolar. Mesmo assim, nao foi durante as reu
nioes, mas na palestra proferida pela pedagoga que integra a
coordenagcao do Programa. Falando sobre a educacao de crian
cas, esta chamou a atencao das mulheres sobre a necessidade
delas freqiientarem escola. Condenou também o comportamento de
algumas maes que ocupam todo o tempo das criancas com traba
lho, relegando a um segundo plano os estudos.

Respondendo a uma das maes que, durante a palestra,
perguntou sobre qual deveria ser o comportamento adequado
das maes diante dos problemas de uma crianca que nao  conse
gue progredir na escola, a pedagoga respondeu: - 'As maes de
vem se preocupar quando a crianga nao vai bem na escola. De
vem observar, conversar com a professora, procurar descobrir
qual &€ o problema da crianga'.

Via-se que as mulheres gostariam de discutir o as
sunto. Falavam muito entre si. Mas, também nesse momento, o
agente nao permitiu que falassem de problemas particulares.
Preferiu explanar sobre a importancia da escola. Todos aque
les aspectos enfatizados pelas mulheres nas'entrevistas,tais
como seu desejo de que os filhos sejam escolarizados, dife
rencas entre as pessoas que tém oportunidade de estudar e a
quelas que ndo téem, etc., ndo foram questionados ou discuti
dos. Nem mesmo foi ventilado o fato de que muitos de seus fi
lhos tinham problemas na escola ou nao chegavam mesmo a con
seguir uma vaga.

3.2.5. Relacoes com a Religiao

Todas as mulheres fizeram referencia ao fato de re
zarem, terem fé em Deus, ensinarem os filhos a rezar. Umas
poucas eram crentes, as outras todas catdlicas. Estas ulti
mas, de modo geral, nao freqlientavam missas, novenas, etc...
Ja as crentes iam regularmente a igreja, com marido e fi



lhos.

Em meio as nossas conversas, a religido, as

superti

¢coes eram lembradas com freqiiéencia, mas, principalmente

nos

momentos em que comentavam as dificuldades da vida, a fé apa

recia como Unica esperanca e ajuda.

"Pelejo prd meus filhos serem crentes. E

bom. Ajuda a pessoa. Ajuda os pais. A vati

dade ¢ muita. Moga que ¢ crente nao pode
desobedecer".
"Eu rezo todo dia. Meu marido tambem. Na

hora de dormir. Pra Deus ajudar a gente,
ver se consegue alguma coisa na vida. Em

missa nao vou ndo".

"Ensino as criangas a rezar. E preciso. Es

se mundo ta assim por falta de fé em Deus!

Ndo sd em relacdo a questoes particulares,

bém a propdsito de problemas amplos, relativos a

mas

tam

concepgoes

de vida, a moral, a sociedade, aos costumes, Deus e a reli

giao sao invocados:

"Deus manda a gente fazer a parte da gen
te. Mas uns nao fazem. E por i8so que o0

mundo esta assim”.

"Esse mundo tad assim porque as pessoas ndo

tem religiao”.

"Desde o comego tem rico e pobre. Deus é
que quer assim. Deus faz isso experimentan

do as pessoas".
"E pecado o abroto. Deus me livre”.

"4 gente nao vai pra frente por causa de
uns vizinhos que xingam muito. Vivem cha

mando pelo diabo..Isso atrai coisa ruim".

"Tem tanta moga e rapaz que dao trabalho.



Os meus ndo. Para que Deus me ajudou”.

Nas reunides, s se tocou em religido por ocasido da
visita do Papa. O tema tornara-se quase obrigatorio em todos
os ambientes, durante esse periodo.

Nessa oportunidade, a discussao chegou a ser acalora
da, pois as mulheres catdlicas ndo admitiam criticas ao Papa
ou as festividades que para elas foram preparadas, enquanto
as crentes faziam algumas ponderacoOes sobre a quantidade de
dinheiro gasto, sobre o pequeno contato com os pobres, etc.

Nestes casos os agentes procuravam ouvir, mas sem €
mitir julgamento.

3.3. Consideracoes Criticas

Nas referéncias anteriores a atitude dos  agentes,
procurei assinalar, em breves comentarios, o que me pareceu
ser o carater geral dos seus procedimentos. Seguem-se agora
consideracles mais amplas, fundadas ndo s6 no pensamento de
Gramsci, mas também em outras perspectivas tedricas que me
parecem merecedoras de discussdao por parte daqueles que se
interessam pela educacao.

Como € caracteristico das intervengdes educativas,
‘também nessa podia-se perceber, ainda que de forma implicita
na pratica dos agentes, a intencdo de provocar mudanca no mo
do de pensar e agir dos educandos.

Como estratégia quase exclusiva, foi adotada pelos
agentes a transmissao de informagoes, a inculcacao de concep
coes '"movas'". Esse procedimento acompanhava-se, na maioria
das vezes, da indiferenca pelas idéias do grupo atingido.

Na escolha das informacdes, seja com relacdo a sai
‘de, ou ao comportamento familiar, escolar, etc.; 0s agentes
foram em muitos momentos, sendo em todos, mediadores do "dis
curso oficial". Vejam-se, por exemplo, estas recomendacoes:-
"E melhor curar umbigo com mertiolate, € assim que o médico
manda”., - "Comer carne, ovos; verdura e letite; nada de ma

earrdo que so engorda". - "Quem ndo tem filtro deve ferver



a dgua para beber"!l.

No caso de informacoes como essas, que contrariam
seus habitos, verificava-se certa resisténcia a uma aceita
cao por parte das mulheres. Assim, diante de algumas recomen
dacGes relacionadas com o pds-parto; vi que uma delas chegou
a dizer: - '"Nem que todos os medicos do mundo mandassem eu
nao lavaria a cabega durante o resguardo”.

Habitos novos, quando os seus lhes pareciam resolver
os problemas - usar remédios caseiros, secar umbigo com  fu
mo, dar, palmada em menino, etc., eram sempre visto com des
confiancga.

Ao se apresentarem para a intervencao, nao ,%inham,
entao, como tabula rasa, como oS agentes pareciam pressupor.
Seus modos de ser e de pensar eram sempre diferentes, e algu
mas vezes até contrarios aos ensinados. E, ao longo da inter
vencao, em seus gestos de resistencia, ficou, por assim di
zer, confirmado que ainda resta a elas um modo de pensar bem
proprio, um "discurso paralelo' ao que & proposto como verda
de oficial, e que tem a sua verdade. Verdade nao so porque
seu discurso significa, muitas vezes, a Unica opgao viavel,
mas porque essas mesmas condicoes compelem a solucoes adequa
das. Assim, elas tém sua '"alimentacdo possivel", sua "higi
ene possivel" e também sua medicina, sua concepgao de

'. "A atitude autoritaria do médico frente aos membros das classes  po
pulares, sua reserva em fornecer-lhe aquela 1nformagao minima, a
unica que lhes permitiria dar um sentido, aos atos e as misterio
sas prescricoes do médico, nunca aparece tao claramente quanto no
exerc1c1o da medicina preventlva"... ""assim, o médico age como se
a mae fosse iniciada na logica da higiene pasteurlana ao pedir-
lhe que ferva a mamadeira antes de cada refeicao. V.:

BOLTANSKI, L. As Classes Sociais e o Corpo. Rio de Janeiro. Graal,
1979, p.768.
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familia, seus principios e métodos educacionais, uma percep
cao da dor e da doenca que lhes € particular?, suas proprias
precaucdes com a vida, etc...

Por que partir, desde logo, do principio de que a
"verdade oficial" € sempre a mais adequada, e deve ser ge
neralizada?

Esse modo de pensar leva a que, muitas vezes, O0s a
gentes, nas intervencoes educativas, passem as informacoes ,
que lhes parecem uteis, prescindindo do conhecimento dos mo
dos de agir e pensar dos educandos. Nao ha preocupacao em
ouvi-los, discutir com eles os varios aspectos que cercam as
suas concepcdes, a propria génese destas, bem como suas qua
lidades e limitacdes. Percebe-se como se essa reflexao nao
fosse necessaria ou como se o educando ndo estivesse capaci
tado para tal. Nesse caso estabelece-se um tipo de relaciona
mento negativo do ponto de vista educacional. Relacionamento
que deiza a pairar sobre o grupo — tanto mais quando os edu
candos sdo pessoas de classe dominada — a idéia de que exis
tem um conhecimento, aquele que o agente detém e transmite,
que se deve respeitar, porque deve ser o legitimo, mas que
lhes sera sempre inacessivel. Respeitar, entdo, por uma sub
missdo aos que tém acesso a ''ciéncia', aos quais se delega,
inclusive, o poder de falar sobre aspectos que dizem 'respei
to a uma classe que nao € a sua.

Podia-se observar que os agentes, ditando como ''re

-gras cientificas'" seu modo proprio de compreender a salde,
nao prestaram atencao ao fato de que muitos dos costumes das
mulheres produzem resultados, cuja eficiencia pode ser veri

2, "A medida que se sobe na hierarquia social, que cresce o nivel de
instrucoes e que decresce correlativamente e progressivamente o vo
lume de trabalho manual em favor do trabalho intelectual, o siste
ma de regras que regem a relacdo dos individuos com o corpo também
se modifica"... "o conjunto dos comportamentos fisicos dos mem
bros das classes superiores, desde os gestos cotidianos até sua re
lacdo com a forca fisica, com a doenca, com a dor, e em geral com
a forca fisica e com o esforco fisico, sao tidos como "efeminados"
pelos membros das classes populares".V..

Id. et. ibid., p.p. 168-174.
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ficada, como, por exemplo, o uso de chas de ervas em deter
minadas doencas, o 0leo de pau ou fumo na cura do umbigo, etc.
Para substituir esses comportamentos por outros, talvez
mais adequados, seria preciso, pelo menos, discutir os va
rios aspectos da questao.

Mediadores da "verdade oficial', os agentes, consci
entes ou nao de seu papel numa estratégia de hegemonia, podem
mesmo n3o ter percebido que, na ambigliidade do termo ''saude",
se esconde uma funcao politica. A medicalizacao generaliza-
da, a assisténcia médica gratuita, decorrentes de uma politi
ca paternalista (ou autoritaria?) sao usadas muitas vezes co
mo paliativo, ou seja, como substitutivos daquilo que & re
tirado das massas pelo sistema social vigente. Assim, a cu
ra da doenca, o remédio, aparecem como uma alternativa para
disfarcar a miséria. Esse aspecto foi inclusive expressado
pelas mulheres:-'Na roca tinha arroz, feijao, alimentacao me
lhor, mas a gente veio pra cidade por causa do INAMPS."

Em troca de uma pretensa assisténcia medica gratui
ta, retira-se do povo qualquer participacao nos planos e pro
gramas para a saude, impondo-se, inclusive, falsas concepcoes
sobre a mesma. Por exemplo, nessa intervencao, soO se falou
de "cura' ou '"prevencao', nao se deixando entrever que o
conceito de saide = pode ter conotagdo politica, remetendo
a condicdes globais de vida, como alimentacao, repouso, la
zer, educagao, enfim, participacdo em todos os niveis da vi
da social.

Os agentes, portadores de um programa que se propoe
a trabalhar aspectos ligados aos cuidados com o corpo, em
nenhum momento situavam essas questoes em um campo - mais am
.plo; que implicasse, | pelo menos; uma analise do saneamen
to bisico, conhecimento das condicdes de moradia e traba
lho do grupo. Fatores esses que sao determinantes do modo
"possivel" dessas mulheres '"responderem' a vida, conceberem
suas relacdes com o proprio corpo ou estabelecerem seus cri
térios de salude ou doenca.

L ]
Para uma’ compreensao das concepgoes que qualquer gru

po: social revela sobre saude, assim como sobre qualquer ou
tro aspecto que lhe seja de importancia vital, & necessa
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rio o conhecimento de suas reals possibilidades alimentares,
sanitarias, de trabalho, etc.. Nessa intervencao nao foi
dada maior atencdo a situacdao social do grupo e nem mesSmo ao
seu modo de pensar e agir. Assim como ndo foi levada em con
ta sua medicina caseira, nao se reconheceu a importancia de
concepcoes implicitas nas suas consideracdes sobre salde, co
mo por exemplo a nocdo de que a saiude € uma necessidade basi
ca. Consciéncia clara e forte, derivada da vida, da pratica,
da luta pela saude — veja-se a vinda do campo para a cida
de —.

Assim, essa postura de ndo-reconhecimento sistemati
co da visao do outro, que predominou nessa intervengao, nao
permitia que aquelas mulheres vissem confirmados determina
dos aspectos do seu pensamento e da sua acao. Assim como pon
tos positivos, como esses, nao tinham condicao de aparecer e
se firmar, também outros, que poderiam ser considerados como
modos de pensar negativos, reacionarios ou insuficientes, a
partir de uma visdo do social em bases mais igualitarias, per
maneciam ignorados. Desse modo nao se possibilitaram condigdes
para o despertar de uma reflexdo das mulheres sobre o seu pro
prio pensar. E, por conseguinte, de nenhuma auto-critica, ob
viamente primeiro passo para uma possivel elevagdo de seu mo
do de pensar. '

Pode-se verificar, por exemplo, que as preocupacdes
dessas mulheres com a saude normalmente estdo restritas ao
horizonte limitado de sua familia, como decorréncia de sua in
capacidade manifesta de estabelecer ligacbes entre sua histo
ria de vida pessoal e o social mais amplo. Nao expressam pre
ocupacbes com o fato de que a salde € um bem necessario a to
dos. Na realidade, seu pensamento se configura a partir de
uma visao individualista do problema. Essa limitacao, da
qual decorrem caracteristicas reacionarias de seu pensamento,
se revelam ndo s6 com relacdo a salde.

Mas, justamente pela objetividade dessa problemati
ca, justamente pelo fato de que a salde & um bem que todos
buscam, a consciéncia dessa necessidade, que inclui vestir,
morar, comer, etc., poderia se configurar como elemento epis
temoldgico fundamental para uma elaboracdo mais critica de seu
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pensamento como um todo.

Percebe-se bem, nesse caso, o que Gramsci pretende
com a idéia de elevar um senso comum. Por um processo edu
cativo adequado, determinados aspectos que fazem parte da
experiencia social de um grupo, podem ser complementados, re
pensados, inclusive com a ajuda da ciéncia, traduzidos, de
modo que o grupo passe a ver sua historia de vida articulada
com o social. Assim, sofrimentos, injusticas que sao sentti
dos e contra os quais se luta, passam a ser compreendidos,
levando-se a que se perceba, inclusive, a necessidade de um
novo tipo de luta.

Nesse caso, o senso-comum, a percepcao generalizada
de que a salde € uma necessidade, teria sido ''pedra-de - to
que", o ponto de partida para o trabalho educativo. Esta se
ria uma pratica educacional que propiciaria o desenvolvimento
de um espirito critico, a partir de situagbes grupais que €
preciso inventar, mas que por certo nao seriam Dbaseadas
em relagOes autoritarias, mesmo que disfarcadas em paterna
lismo.

De nada adiantou, por exemplo, que os agentes, procu
rando evitar que as reunioes se limitassema ser momentos de
transmissao de informacoes, incentivassem as mulheres a  fa
lar, a discutir certas questOes. Narealidade, distanciados
das maiores preocupacdes das mulheres, tomavam a palavra
e levavam asdiscussbées a um nivel de generalizagdo, e con
seqlientemente de abstracao, quenao permitia que elas percebes
sem o vinculo entre o que estava sendo tratado e seus pro
prios problemas. Uma observacao mais apressada do grupo po
deria levar a falsa impressdo de que o tema da discussdo nao
era de seu interesse. Issobporque elas pouco se manifesta
vam, principalmente durante a leitura e apreciacao dos tex
tos que, a proposito, eram submetidos a discussao. Pareciam
mesmo, por vezes, ansiosas pelo fim daquele encontro.

Entretanto, pelas suas falas, fora da situacao for
mal, podia-se constatar que essa falta de participacao nem
sempre significava indiferenca pelos problemas discutidos:
a luta por melhores salarios, independéncia econémica da mu
lher; controle da natalidade, etc.. Demonstraram, muitas ve
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zes, sentir a opressao, ter consciéncia das injustigas: —"MZ
nha patroa sod paga Cr$ 150,00 por trouxa de roupa Llavada. SO
calgas de homem sao matis de vinte". — "Na cidade eu aprend:
que nao se pode ter os filhos que a gente quer, a vida nao
da".

Mas, conforme bem expressou Brandao '"as aulas do po
VO sao as situacoes concretas de seu trabalho'"3d Percebia-se
que as mulheres se animavam quando principiavam, por sua con
ta, a falar de seu marido,-filhos, seus problemas mais agu
dos no momento, parecendo tornar-se distantes sé quando o]
agente, preocupado em nao "fugir'" do assunto, interrompia
esse tipo de conversa, propondo que voltassem para a discus
sao de assuntos mais gerais, entendendo-se como tal discus
sOes centradas em temas genéricos, nos quais as mulheres nao
reconheciam mais suas proprias situacdes.

Uma frase ouvida entre elas parece configurar essas
idéias: — "Eu gosto de reunides que tratem dos problemas da
gente. Nao gosto de ficar discutindo sobre Brasil, governo
ou coisas de politica’.

E muito facil ver que '"seus' problemas sao os proble
mas que afligem mais diretamente sua familia{ Conforme dis
seram; o que mais desejam na vida & que sua familia, seus

filhos "ao menos possam viver”. "Viver"” significando ter «ca
sa, comida, roupa, ter supridas as necessidades para a so
breviveéncia.

Dai a relevancia com que o tema familia aparece em
suas falas. Mesmo quando se referiam a outros assuntos como
saﬁde; trabalho, era sempre para falar de sua familia.

A despeito disso; 0s agentes nao se preocuparam em
tratar especificamente dessa tematica nas reuniGes.

Hoje se discute, & verdade, o papel que a familia, co
mo instituicdo, tem exercido na sociedade. A funcdo da "fami
lia Burguesa" como costuma ser chamdda. Para uns; ela nada

,'3.'BRANDA0; C. Rodrigues. A Cultura do Ebva; a Pratica da Classe: Can
' goes de Militaneia. Campinas, 1980, Mimeo. p. 10..
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mais seria do que um instrumento de reproducao da ideologia
dominante. Inclusive porque, sendo sua existéncia baseada em
relacbes autoritarias, as proprias relacOes familiares favo
receriam o desenvolvimento de mentalidades prontas a acatar
tal tipo de relacgdo.”

Essas idéias s3o muito difundidas. Mas, deve-se ob
servar que, assim como qualquer outra instituicao, a familia
reflete as caracteristicas do contexto em que toma  existén
cia. E, ainda dentro de uma mesma sociedade, as familias re
fletem aspectos da classe social a que pertencem, se consti
tuindo com caracteristicas diferentes. Qualquer analise que
pretenda compreender uma situacdao familiar especifica deve,
pois, envolver a de sua imediata situacao socio-econonica.

No caso dessas mulheres, que pertencem a uma popula
cao de '"pobreza absoluta", ter familia, manté-la unida, pare
ce ser até condicdo para sobrevivéncia. Significa, em grande
parte, "uniao de bracos'" para garantir a continuidade da vi
da. Principalmente na zona rural, de onde vieram quase todas
essas mulheres, costuma-se justificar o grande numero de fi
lhos pelo que representam em bracos para o trabalho, o que e
quivale a dizer para a sobrevivencia.

Nessas classes, a familia compre também importante
papel na educacao dos filhos. Isto foi muito salientado nas
conversas com as mulheres, que atribuem ao pai e a mde a o
brigagao de educar os filhos, pois percebem que nao contam
. mesmo com os recursos de que dispoem outras classes, como es
colas, creches, etc..

. Para R. Reiche, estudioso da famllla, ""chegariamos 1nev1tave1mente a
formular resultados e exigéncias erradas no momento em que quisésse
mos sugerir que numa sociedade livre, os homens devem viver a dois
ou em _comunas; segundo relacées 'duradouras ou 'para sempre'. Ao
contrarlo nao sera perda de tempo — mas alGo atualissimo — des
truir até onde for possivel, tudo o que, nessas relacOes houver de
coercitivo''. V.: .

CANEVACCI, M. Dialetica da Familia. S§O'Paulo, Brasiliense, 1981, p.
50.
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Na classe dominante a constituigao das familias nao
se faz dentro das mesmas caracteristicas. Inclusive, porque,
nas sociedades modernas, devido a relativizagao do poder
economico, social e ideoldgico dos pais, que ja nao tem a
mesma autoridade de antigamente, a familia burguesa tem per
dido muitas de suas atribuigoes tradicionais.

Mas, junto aos '"mais pobres', as determinagOes sao ou
tras. A realidade concreta, a luta pela vida condicionam 0
pensamento das mulheres, fazendo-as valorar a sociedade fami
liar, embora essas idéias Sejam marcadas por conotagoes indi
vidualistas. Assim, essas mulheres nao fazem referencia di
reta a uma fungdo social para a familia. Pode-se observar que
sua dependencia psicoldgica ou economica com relagao ao mari
do também ndo conduz a uma postura dinamica a nivel do so
cial. E inclusive desse contexto que advém seu desinteresse
por assuntos que lhes parecem distantes de sua realidade mais
imediata. Mas, & por isso mesmo que uma intervengao educati
va nao pode ignorar ou se abtrair dessa realidade, negando to
da uma gama de sentimentos e convicgoes que tem profundas re
percussoes sociais.

Convicgdes de conotacdes variadas ja que, em meio
a representagdes reacionarias, pontos positivos também podem
ser encontrados, dos quais se pode partir para um trabalho
educacional.

Por exemplo, a crenga de que a familia cabe moldar,
educar a crianca, conformando-a as exigencias da vida adulta,
mediante a disciplina, a imposicao de tarefas, a inculcagao
de regras morais, aparece como concepgao comum a todas as mu
lheres.

Se os agentes procurassem aprofundar, desenvolver es
sas idéias, talvez encontrassem mais eco, pois estariam re
- fletindo, e talvez pudessem ampliar um aspecto de vital im
portancia para as mulheres.

Essa maneira delas pensarem a funcdo da familia ga
nha bastante em importancia se se observa que esta baseada
em idéias que podem levar a consciencia- de que a natureza
humana pode ser moldada, conformada, de acordo com pa
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droes, quando se faz necessario, o que corresponde a uma das
conviccoes de Gramsci.

Em seus escritos sobre a educagao, pode-se encontrar
referencia a esse aspecto: "a familia, a partir de uma auto
ridade que s0 ela tem condicdes de exercer, nio deve  renun
ciar a guiar a crianca, usando da autoridade que provém do
afeto e da convivéncia familiar, fazendo pressdao sobre elade
maneira afetuosa e cheia de carinho, mas rigida e firme, sem
o qué se fica sob a influéncia casual. de todos os estimu
los do ambiente' S,

Gramsci chama a atencao ainda para o fato de que, pe
lo seu carater de universalidade, a familia, e mais propria
mente a mae, podem ser instrumentos poderosos da formagao
e transformacao da mentalidade de um povo no sentido que
as mundancas sociais e economicas o exigirem.

Também a tematica do trabalho, por razdes obvias, sempre se
evidenciou como um dos assuntos pelo qual as mulheres tem in
teresse.

Embora, nas reunioes, os agentes nao tratassem espe
cialmente do tema, propuseram para discussao alguns aspectos
atinentes ao mesmo. Entretanto, nesses momentcs, pude obser
var que a sua principal preocupacao era, como ja foi observa
do, convencer as mulheres da necessidade de se associarem ,
formarem grupos para defender seus direitos. Direito a melho
res salarios, direito de, como mulheres, poderem trabalhar,
direito de terem creche para deixar as criancas, de conse
guirem melhoramentos para seu bairro; etc. Mas, embora a
maioria das mulheres afirmasse ter conhecimento da  exis
tencia de sindicatos, associacOes de bairro ou outras agre
miacGes, também declararam nio ter, nem elas nem seus mari
dos; a intengao de participar dos mesmos.

Para motiva-las a mudar tal comportamento os agen
tes procuraram conduzir as discussoes para problemas gene
ricos da classe a que o grupo pertence. Partiram da leitura

5. MANACORDA, M. A. Op. Cit. p..50
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de textos que, como vimos nem sempre estavam de acordo com
a realidade das mulheres. Alguns deles,relatos de  experieéen
cias de associagoes em funcionamento. Essas leituras conta
vam, por exemplo, como chegaram a ter €xito associacoes de
Sao Paulo, como se formaram associacoes em outras cidades ,
etc..

Nao se pode negar a importancia do que os agentes pre
tendiam. A necessidade de comunicacao, associacao, vida em
grupo, ndo parece discutivel. Gramsci, assim como outros au
tores, mostra que "a propria individualidade € o conjunto des
sas relacOGes; conquistar a propria personalidade significa
adquirir consciéncia dessas relagdes, modificar a propria per
sonalidade significa modificar o conjunto dessas relagdes'"®.

Mas, as discussoes nao despertaram o interesse espe
rado. Nao houve participagao das mulheres, que nao davam sua
opiniao, nao se mostravam interessadas, pelo menos a maio
ria.

Os agentes procuravam estimular maior participacao
social. Mas, seriam aquelas atividades pedagdgicas estimulan
tes de tal comportamento? Se nao se procura conhecer, ou pro
piciar o conhecimento, nem mesmo dos problemas dos elementos
do grupo, como poderia haver interesse em se trabalhar para
solucionar os da classe? Isso porque ficou evidente que, ca
da elementq salvo na hora da costura, em que a conversa era 1i
vre, se manteve fechado em si mesmo, nao se chegando a criar
um '"'sentido' de grupo.

Seria suficiente para "quebrar" esse provavel indivi
dualismo, um trabalho de reflexao, tao impessoal, sobre a
necessidade dos individuos se associarem?

Essas mulheres enfrentam no seu dia a dia problemas
objetivos que, muitas vezes, as pessoas de outras classes nao
podem nem mesmo imaginar. Por exemplo, basta pensar em D.
Maria Clara, que ndo pode procurar melhor trabalho porque
nio sabe ler nem mesmo as placas dos onibus que a levariam
aos "bairros ricos", onde a lavadeira & mais bem paga. Ou em D.

® . GRAMSCI, Antonio. Concepgao Dialética... Op. Cit. p. 40
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Aurora que quer se ''operar' porque corre risco de vida em
cada parto. Ja tem dez filhos, mas nioc o faz porque os meédi
cos "nao operam de graga'.

Como querer que essas pessoas se preocupem em refle
tir sobre questdes '"filosoficas', que ndao sao de seu interes
se imediato, sobre, por exemplo, "a independencia economi
ca da mulher"? ou sobre a "luta por uma politica da natali
dade, sem a interferencia do governo'?

Gramsci, em muitos momentos de seus escritos, adver
te os educadores para os perigos de um trabalho educacional
fundado na retorica vgzia, sem repercussoes na pratica.

E facil constatar que essas mulheres, sentindo as in
justigas sociais de que sao vitimas, nao percebem, porém, as
causas, principalmente as mais remotas, de tais injustigas.
Raciocinando sempre em termos de sua experiencia pessoal, a
partir de relagOes muito proximas de causa e efeito, sem a
cesso a informagoes objetivas, sua visao de mundo sofre 1i
mitacoes que nao as deixam, muitas vezes, perceber nem mesmo
a complexidade que envolve os fatos sociais. Dai decorre, in
clusive sua dificuldade de estabelecer ligagOes entre seus
problemas e os da coletividade.

Isto, naturalmente, as leva a uma postura fatalista
e resignada  diante da vida, que reduz muito suas aspiragoes
no sentido de lutar por dias melhores.

Nao teriam os agentes 'voado muito alto" ao pretende
rem que, nas reunioes, se discutissem problemas bastante am
plos, sem ao menos relaciona-los com as situagoes individu
ais das mulheres? O préoprio fato delas — que revelaram
ter uma vida tao segregada — sairem de casa, terem oportu
nidades de se reunir, fa:zer amizades,conversar, rir, ''repar
tir" confideéncias, ndo seria, em si mesm@, uma atividade edu
cativa, formadora de um '"'nds coletivo"? E, para isso, a dis
cussao de seus problemas concretos nao contribuiria muito
mais que reflexoes sobre questoes abstratas? Nao seria esse
o caminho mais viavel para uma futura compreensao dos proble
mas gerais?

Quem sabe, se fosse dado mais tempo as mulheres para
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falar de si mesmas, fosse possivel aos agentes perceberem em
suas falas — assim como se vé no material das entrevistas —
muitas ideéias importéntes que fazem parte do senso comum de
seu grupo social, idéias que podem ser depreendidas mesmo de
suas palavras mais simples? Por exemplo, pode-se perceber
claramente que tém uma visdo positiva do trabalho. Reclamam
muito, isto sim, das condicoes objetivas em que trabalham.
Mas, sentem-se orgulhosas de poder trabalhar, de que o mari
do "segja muito trabalhador",e as criancas sao, desde cedo, co
mo se viu, educadas para o trabalho.

' Uma atividade de elevacao cultural do grupo, fundada
naquilo que pensam, deveria partir, por exemplo, desta sua
visdao positiva do trabalho, assim como, tambem, da critica
de outras de suas atividades, como de sua resignacgao, fata
lismo, passividade, etc. Atitudes essas muito comuns, mesmo
quando enfrentam situacoes opressoras de trabalho.

A verdadeira participacdo social requer do homem,
antes de mais nada, sua participacao efetiva na transforma
cao da natureza e da propria sociedade pelo trabalho. Por is
so mesmo, Gramsci fala do trabalho como educador e formador
por exceléncia. A propria necessidade de trabalhar, de se su
prir as caréncias, & que revela aos homens a importancia de
se unirem. Dessa maneira, as associacées e organizacdes so
ciais,de modo geral, passam a ser apreciadas e compreendidas
pelo seu carater de necessidade. Dai a dificuldade de uma e
levacao cultural quando as pessoas nao tém nemo direito de
trabalhar.

Quando falam de seu trabalho, muitas vezes as mu
lheres fazem referéncia a necessidade de escolarizar as crian
cas. Demonstram ter esperancas de que, estudando, as crian
cas possam, no futuro, ter um trabalho mais compensador. Mas
os agentes nao falaram de escola nas reunioes.

Entretanto, a palestra da pedagoga sobre educacao de
filhos reforgou certas id€ias, muito correntes, segundo as
quais o sucesso na vida escolar — e nao s6 na escolar — es
taria diretamente vinculado ao desempenho e esforco indivi
duais. Foi enfatizado que o fracasso escolar estaria, por
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sua vez, ligado a problemas da crianca, deixando-se de men
cionar outras causas = nao se trazendo tambem a discussdo
as possiveis origens dos problemas apresentados pelas crian
cas.

Assim compreendida a questao, desloca-se o problema
do nivel do social para o do individual. Parte-se de uma
visdo parcial e idealizada da realidade, ja que nao se incor
pora a ideia de que apenas a igualdade de condigoes sociais
e econdmicas pode garantir igualdade de condigoes para o
acesso aos beneficios escolares.

Embora, muitas vezes, as falas das mulheres denotem
uma visao distorcida da realidade, de sua situagao de vida,
etc., também encontram-se nelas ponderacdoes de muito rea
lismo. Pode-se ver, por exemplo, que nao chegam a imaginar uma
ascensao social como conseqiiéncia de uma educacgao escolar
que porVentura recebam. Pensam, sim, que a escolaridade po
de dar a seus filhos chance de trabalhar em tarefas menos ar
duas. Nessas ideias, em que acreditam com seu grupo social,
deve ser observado um aspecto de vital importancia: a crenca
na importancia do "saber'", na necessidade que tém os indivi
duos de acesso aos conhecimentos.

Entre essas mulheres, muitas nem sabem ler, mas a
propria vida lhes ensinou a necessidade de instrugdo: — "Eg
tuda, menino, se ndao vati fiear furando eieterna como geu pat,
no frio, no perigo". — "Fico revoltada de meus pais nao te
rem me deixado aprender a ler".

Para essas maes & muito claro que a escola represen
ta para as criancas uma oportunidade de experiéncias que elas
proprias nao teriam condigdes de lhes oferecer. Elas tém uma
nitida percepcdo de que a escola & Util.

'~ Essa convicgao tem tido, inclusive, como conseqliéncia ,
uma pressao permanente por parte das classes dominadas para
que todos tenham acesso a escola. E isso ao longo da histo
ria. L

O que nao significa que as massas tenham clareza quan
to ao conjunto da questao. Por exemplo, sobre o papel que a
escola vem desempenhando na sociedade ou sobre aquele que
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poderia vir a desempenhar. Mas, entreveem o essencial: que
a vida, o trabalho, toda a acao do homem € regulada pelo que
ele sabe.

Elevar essas idéias, que aparecem COmO uUm senso coO
mum, cOm aspectos positivos, progressistas, e outros reacio
narios, € antes de mais nada propiciar para as massas uma
visdo mais abrangente e critica do papel social da escola.
Ela passaria, entao, a ser vista como um instrumento de 1u
ta e conquista de um mundo melhor, pelo acesso que possibili
ta a ciencia e a técnica. E ndo somente, como vislumbram
as mulheres como um meio de fugir de sofrimentos maiores.

E nesse sentido que Gramsci reinvindica uma nova es
cola para uma nova sociedade. Uma escola capaz de fazer sur
gir os interesses, as concepgoes e 0s objetivos das classes
proletarias: nada de recusar a ciéncia, por burguesa que ela
seja, mas, necessariamente, traduzi-la, buscar aplicar seus
elementos racionais a um outro modo de producao e uma ou
tra civilizacao, eliminando seus condicionamentos ideolo-
gicos"7.

Muitas idéias que fazem parte do senso comum popular
tem origem na religido. Por isso, quando se trabalha com a
educacao das classes subalternas, dificilmente nao se entra
em contato com aspectos que denotam a influéncia da religio
sidade; ou de crendices de modo geral, sobre a postura dos
individuos diante da vida.

Nessa intervengio; pareceu-me, O0S agentes nao ti
nham; entre seus objetivos; discutir questoes de religiao.
Assim, o assunto ndo foi debatido. Mas, durante as entrevis
tas; as mulheres fizeram muitas referéncias a sua fe em Deus,
ao fato de rezarem, de ensinarem os filhos a rezar, etc.. Di
ante de condicbes de vida tao dificeis, muitas vezes, usa-se
a religiosidade como um recurso, talvez uma espécie de so
lucao mais facil para os problemas que se enfrentam. Assim,
acredita-se numa providéncia divina, num ''céu que aguarda os
bons'", etc..

7..BODEI, R. Op. Cit. p. 111
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Gramsci observa que a religido pode ser vista também
como uma resposta a estandartizacdo, a mecanizacdo  imposta
aos homens pelas sociedades modernas: '"a maior aventura, a
maior utopia que a humanidade criou coletivamente, a reli
gido, ndo € um modo de escapar do mundo terreno? E nao sera
nesse sentido que Marx fala do opio do povo?"S.

A vida dessas mulheres parece mesmo leva-las a '"so
nhar" com condigOes melhores, mas para uma compreensao pro
funda do papel que a religiao exerce sobre a mentalidade dos
subalternos, ja se sabe, s3o necessarios estudos muito com
plexos. Ainda assim, na falta das mulheres; o que se pode no
tar € que fizeram referéncias a idéias de fraternidade, igual
dade, justica, como bens desejaveis nesta vida. Em outros
momentos, no entanto, também, raciocinavam de maneira confor
mista, mostrando resignacao e passividade diante de situacoes
muito duras, ou porque as admitem como vontade de Deus ou
por terem esperanca de um tempo melhor, "embora ndao nesse mun
do".

Do ponto de vista educacional, quando se parte do
principio de que sdo necessarias mudancas na atual realidade,
tendo em vista relacoes sociais mais justas;.é preciso lem
brar que cabe aos homens essa tarefa. Dai o perigo das id€ias
fatalistas, de origem religiosa ou nio; que podem conduzir a
passividade,

®, BODEI, R. Op. cit. p. 112



CONCLUSAO

Dos escritos de Gramsci pode-se depreender que a edu
cagao das classes subalternas deve compreender sempre uma e
levagao de seu senso comum.

A an3lise da intervencao observada veio facilitar a
compreensao dessa proposta gramsciana. Em varios momentos fi
cou evidente que toda a pratica pedagdgica, compreendendo a
escolha de conteldos, metodologia, tipo de relacionamento e
ducador/educando, precisa estar corretamente dirigida para a
compreensao e a critica das concepgoes pelas quais os subal
ternos pautam sua vida, se € que se tem em vista sua elevg
gao.

Elevar o senso comum popular, nao €, obviamente, des
trui-lo. E, antes de mais nada, percebe-lo como elemento in
tegrante do processo educacional para que se possa estabele
cer uma coerencia, uma organicidade, entre o saber culto e o
saber popular. O que € indispensavel, quando se tem em vista
uma educagao que se respalde em concepgoes novas, progressis
tas, em uma nova cultura como fala Gramsci. Vimos, conforme
seus escritos, que o processo educativo, devendo sempre pro
ver e favorecer a formacdo de consciencias criticas, deve,
forgosamente levar em conta as "solicitagoes basicas' dos gru
pos qué sao seu alvo. Isso porque essas solicitagoes, 'emer
gindo" como senso comum, sao indicadoras de necessidades es
truturais® profundas que, mesmo nao se expressando diretamen

!, Gramsci equipara a estrutura economica com a necessidade e a superes

trutura_com a vontade. A vontade seria a forga finalizadora que,
somada a inteligencia, deveria submeter a necessidade. V.:

BODEI, R. Op. Cit. p. 87
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te, podem orientar os procedimentos educacionais, adequando-
0s ao grupo a que se dirigem. Nesse caso; os valores  pelos
quais o0s procéssos educativos se pautam, nao sao trazidos de
fora, mas explicitados a partir do senso comum do grupo, ou
seja, de suas proprias concepcbes que, quando repensadas e
compreendidas criticamente, se colocam coerentemente em rela
¢do as necessidades do meio social em que se situam.

Na intervencao observada, os agentes, nao tendo esta
belecido como interesse primordial ouvir seus educandos, co
nhecer aspectos concretos de sua vida, nao poderiam, conse
qlientemente, conduzi-los a compreender os vinculos entre suas
necessidades pessoais e os movimentos sociais mais amplos. O
que significa que nao olharam para os educandos como membros
de um corpo social, agindo, entéo; sem levar em conta a  di
mensao do social implicita em sua agdo.

O que se confirma pelo fato de assumirem, na maioria
das vezes, posicoes autoritarias ou paternalistas com rela
¢ao ao grupo. _

Essas atitudes sao muito comuns nas atividades educa
cionais. Mas deve-se observar que suas repercussoes sempre a
tingem a formacdo dos individuos que tomam parte no processo,
porque transformam as relacoes educacionais em relacoes que
confirmam as desigualdades. A intervencao se desenvolve dei
xando patente que educador e educando tem papéis bem defini
dos:

— 0 educador sabe, tem a posse exclusiva do saber;
o educando deve aprender.

— o educador controla, ja que seu discurso & porta
dor de uma reacionalidade neutra; o educando deve se moldar.

— o0 educador pune, porque seu discurso corresponde
a uma verdade incontestavel; o educando deve se reprimir.

Pode-se verificar que os agentes, nessa intervencao,
em vérios‘momentos, estabeleceram esse tipo de relacibhamen
to autoritdrio. Ditavam normas de saide, de convivéncia fami
liar, social, etc.. Por certo julgando-as como ideais... As mu
lheres quase que sO ouviam..Por certo, também;fhéo e facil
"descobrir" as preocupacoes, as motivacoes mais profundas dos
grupos sociais. Principalmente quando se trata dos oprimidos,
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habituados a repressiao e, consequentemente, ao mutismo. Mas,
quando se pretende que as classes populares encontrem a so
lugdo de seus problemas, € preciso que as acOes se voltem na
direcao de seus interesses. De outra forma, corre-se o risco
de incorrer numa manipulacao de necessidades, determinada pe
lo poder de uns planejar a vida dos outros. Contribui-se
assim para a sobrevivéncia, se ndo da repressdo, pelo menos
da dependéncia.

RelacGes autoritarias ou paternalistas, tendo como

efeito primeiro a repressao do discurso dominado, contri
buem, em consequéncia, para a reproducdo das relacdes de
dominacao. Por isso mesmo, nao favorecem a pPromocao das

classes subalternas.

Por certo essas consideracoes nao pretendem suge
rir a supressao dos programas educacionais ou a das institui
cGes que as promovem - nem mesmo a da instituicdo escolar co
mo querem alguns -, porque estas se constituem como formas
de relacionamento social cujas caracteristicas sdo mutaveis,
ja que determinadas pelas conjunturas em que_tomam existen

cia. Cabe, sim, suprimir os aspectos indesejaveis de sua
influencia. Nas sociedades marcadas pelos antagonismos de
classe, os processos educacionais tomam sempre a forma de

luta hegemonica. Falando da escola de seu tempo, Gramsci re
vela que, nela, sO0 via a acdo educativo-persuasiva do Esta
do, com vistas a criar, difundir e universalisar a ideologia
da classe dominante, detentora das forgcas do Estado.

Essas consideracoes vém, sim, corroborar - a con
viccao de que o conhecimento e a compreensao do senso-comum
dos grupos subalternos tornam-se imprescindiveis quando se tra
ta de sua educacao. Porque, sob a aparente variedade de suas
representacoes,podem ser encontrados elementos vitais, impul
sionadores, que,derivados dos movimentos da estrutura, e co
mo tal com caracteristicas de permanéncia e atualidade, os
fazem reveladores das necessidades mais relevantes. O concei
to de necessidade, em Gramsci, escreve Bandaloni, '"remete a
um outro, aparentemente neutro, o de senso comum, como cana
lizador historico de opgdes tornadas regulares'?2.

2, BANDALONI, Nicola. Liberdade Individual e Homem Coletivo em Antonio
Gramsci. In: INSTITUTO GRAMSCI. Politica e Historia em Gramsei, Rio
de Janeiro,Civilizacao Brasileira, 1978, p. 31.
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Bandaloni expressa assim o que fundamentalmente mar
ca a importancia do senso-comum: ser a expressao de necessi
dades estruturais. Necessidades essas cujo conhecimento e
fundamental para o progresso na direcao de uma sociedade com
caractéristicas coletivistas, progresso que nao pode prescin
dir da elevaeedo cultural que decorre da critica, tanto das
concepgoes mais '"cultas" quanto das populares.

Dessa perspectiva, como via de acesso ao conhecimen -
to das necessidades, .numa '"sociedade regulada'’o senso-ég
mum & também norteador para a definicdo das liberdades. Nes
sa abordagem o pensamento de Gramsci se pauta pelo de Engels
que afirma peremptoriamente no Anti-Duhring: "Foi Hegel o
primeiro que soube expor de um modo exato as relagoes entre
liberdade e necessidade. Para ele, a liberdade nada mais e
do que a convicgao da necessidade. A necessidade somente e
cega quando nao & comprcendida. A liberdade nao reside, pois,
numa sonhada independéncia em relacao as leis naturais, mas
na consciéncia dessas leis e na correspondente possibilidade
de projeta-las racionalmente para determinados fins"... "a
liberdade € pois o dominio de nés proprios baseado na cons
ciéncia das necessidades naturais'!

Essas palavras deixam clara a importancia do conheci
mento das necessidades. A liberdade nio pode ser fundada na
ignorancia. Conhecer as necessidades; e, a partir delas, as
liberdades, constitui por si s6 um programa de promog¢do edu
cacional e até mesmo social. E a partir dessas idéias que
Gramsci; pensando em uma nova sociedade, desenvolveu seu pen
samento sobre o conformismo. Fala entao da luta cultural -e
nao so cultural-que e preciso travar, para que 0sS homens
se conformem, segundo um conformismo raczonaL isto & adequa
do as necessidades. Mas diz também que a disciplina que esse
conformiamo exige; e exige de todos; deve ser exaltada; pro-
movida e transformada em espontangidade e einceridade.

. Sociedade cuja construgao € regulada por um projeto consciente que de
termina os meios mais Uteis ‘para se atingir os fins visados.

“. ENGELS, F. Anti-Duhring. Rio de Janeiro, Paz. e Terra, 1976, p.
95 - 96-
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Utopia gramsciana? Para R. Bodej Gramsci ''mao recha
¢a uma sociedade administrada de .forma rigorosa e ca
pilar"s que exige um determinado conformismo . dos elementos.
sociais, o mais adequado ao novo tipo de sociedade que se
quer constituir. E também’ um ponto de vista que '"a compressao
mecanica dos instintos e a racionalizacao crescente provocam
desequilibrio, inquietacdo, desejos de fuga para um mitico
passado idilico" ¢, mas enfatiza a necessidade do esforgo de
todos para um maximo rendimento necessario quando se pensa
em um processo que atinja a todos.

O conformismo & o elemento pedagdgico essencial dapo
litica de Gramsci, um conformismo educativo baseado na obje
tividade das relacoes de producoes e no processo de raciona
lizagcao e cientifizagdo das atividades humanas produtoras
da vida coletiva. O conhecimento do senso-comum seria um dos
elementos essenciais para esse processo porque, revelando
as necessidades mais basicas, pode conferir fins realmente
sociais ao conformismo, que, longe entao de anular a persona
lidade, a libera das pressdes casuais e estereis do ambiente.

Gramsci enfatiza: "o realmente dificilearduwo € a
centuar a disciplina, a socialidade e aspirar, entretanto, a
sinceridade, 3 esponteineidade, a originalidade, & personali
dade ... Mas, a socialidade,. o conformismo, € o resultado
de uma luta cultural (e ndo so cultural); & um dado objeti
vo ou universal do mesmo modo que ha de ser objetiva e uni
- versal a necessidade que serve de fundamento a liberdade'?’.

5. BODEI, R, Op. Cit. p. 110
. Id, et, Ibid. p. 111

. Traduzido do original espanhol: 'lo realmente dificil y arduo es po
ner el acento en la disciplina, en la socialidad, y aspirar, .sin
embargo, a la sinceridad, a la espontaneidad, a la originalidad, a
la personalidad ... Pero la socialidad, el conformismo es el resul
tado em una lucha cultural (y no solo cultural) es un dado '"obje
tivo", o universal, del mismo modo que ha de ser forzosamente obje
E;Xa y universal 1a necessidad que sirve de fundamentoo a la liber

V.:

MANACORDA, M. A. Op. Cit. p. 230.
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Na mesma linha de pensamento, Gramsci analisa a neces
sidade de coersao, afirmando que os homens, ainda que nao te
nham consciencia disso, estao sempre submetidos a algum ti
po de coersdo. Dai, decorre que o problema esta, ndo na exis
téncia da coergdo, mas nas determinacdoes da mesma. Esta pode
derivar tanto de um racionalismo auténtico como de  arbitra
riedades individuais. Ainda completa: "a coercdo sO € tal
para quem nao a aceita. Se a coergao se desenvolve de acor
do com o desenvolvimento das forgcas sociais, ndo € coercao,
mas revelacao da verdade cultural"®.

Dessa perspectiva o saber popular, os 'conhecimentos
comuns', as crencas, os produtos artisticos, as tradicoes e
toda sorte de costumes mais correntes nos grupos sociais,
compreendidos como manifestacoes do sénso-comum, aparecem co
mo importante via de acesso para o desvendamento das  neces
sidades desses mesmos grupos. Elementos, portanto, essen
ciais quando se trata de sua educacdo. Contudo, € preciso ob
servar que para que transparecam as necessidades que lhes de
ram origem, as concepcoes do senso-comum devem ser trabalha
das, traduzidas, libertadas de condicionamentos ideoldgicos
reacionarios e traduzidas de modo a fazer surgirem seus ele
mentos essenciais. Por esse processo, que, segundo Gramsci ,
nao prescinde das contribuicoes da ciéncia e da filosofia
mais desenvolvidas, pode-se chegar a desenvolver, como cien
cia, o que a realidade estrutural revela como necessidade.
Nesse contexto o senso comum aparece, entao, como condigao
para a ciéncia e para a liberdade.

E bem verdade que, quando os individuos estdo profun
damente envolvidos na luta para continuar sobrevivendo, res
ta-lhes pouco espaco — liberdade — para praticas ou formu
lacGes de pensamento mais refinados, até mesmo para a arte e
para o lazer. A propdsito dessa questdo, Marx pode ser Vis
to como o inspirador de Gramsci, ''e somente gracas 5. riqueza
objetivamente desenvolvida da esséncia humana que a riqueza
da sensibilidade Aumana subjetiva € em parte cultivada, e €
em parte criada, que o ouvido se torna musical, que o olho

8. GRAMSCI A. Literatura e¢ ... Op. Cit. p. 32
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percebe a beleza da forma, em resumo, que os sentidos se tor
nam capazes de gozo humano'" ... "o sentido que € prisioneiro
da grosseira necessidade pratica tem apenas um sentido 1limi
tado"?,

Essas consideracoes tém reflexos sobre as contribui
cées de Gramsci relativas a educacdo, sempre formuladas .. a
partir de uma visao global da sociedade: "€ uma ilusao, e um
erro, supor que o "melhoramento' ético seja puramente indi
vidual: a sintese dos elementos constitutivos da individuali
dade e "individual', mas ela ndo se realiza e se desenvolve
sem uma atividade para o exterior, atividade transformado
ra das relacoes externas, desde as com a natureza e
com os outros homens — em varios niveis, nos diversos circu
los em que vive — ate a relacao maxima que abraga todo o
género humano'"!'?., Reflexos das palavras de Marx!' que, an
te o Comité da I Internacional, ja afirmava a importancia das
mudancas nas condigoes sociais para se criar um sistema edu
cacional adequado. Mas, por outro lado, afirmava também que,
para mudar as condigOes sociais, se requer um sistema de ins
trucao adequado. '

Essas.consideracbes levam a que se veja a educacdo
como um processo cujo sentido €, primordialmente, colaborar
com os homens na '"perseguicao'" de seu'destino', fornecendo
-lhes elementos para lutar por novas formae de vida. Nao,
por certo, um destino ou vida ideais, mas uma vida de acordo
" as necessidades dos homens. E por isso mesmo que Gramsci, ao
se referir ao educador, ao seu papel no desenvolvimento so
cial, afirma que seu modo de ser '"'mao pode mais consistir na
eloqliencia, motor externo e momentaneo das paixdes, -mas no
imiscuir-se ativamente na pratica, como construtor, organi

zador, persuasor permanente, ja que nao orador puro'!?.

%, MARX e ENGELS. Manuscritos ... Op. Cit. p. 12

10, GRAMSCI, A. Comcepgdo Dialética ... Op. Cit. p. 48
11, MARX e ENGELS. Manuseritos ... Op. Cit. p. 23
12, GRAMSCI, A. 0Os Intelectuaig ... Op. Cit. p. 8
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"Imiscuir-se na pratica" significa certamente traba
lhar as relacgoes sociais. Se € verdade que o homem & cria
dor de si mesmo e de seu destino, e portanto de suas rela
coes sociais, estas transformacOes sdo, simultaneamente,trans
formacoes dele proprio. As relacoes humanas sao de muitas es
pécies, umas mais necessarias que as outras, e € a partir do
momento em que sao conhecidas em seu carater de necessidade,
que se passa a ter poder sobre elas. Conhecer € meio caminho
para poder. Saber que as relacoes humanas podem se modificar
ja as modifica: "a possibilidade ndo € a realidade — diz
Gramsci —, mas &, também ela, uma realidade: que o homem
possa ou nao fazer determinada coisa, isto tem importancia na
valoragao daquilo que ele realmente faz. Possibilidade quer
dizer liberdade. A medida da liberdade entra na definicao
dos homens. Que existam possibilidades objetivas de nao se
morrer de fome e mesmo assim se morra de fome € algo impor
tanto, ao que parece"®?.

Estes aspectos, para os quais Gramsci chama atencao,
sao relevantes quando se pretende fazer educacao ou influen
ciar a vida das massas. Além da importancia de se co
nhecer objetivamente a realidade na qual se quer inter
ferir, acrescenta que esse conhecimento por si s6 ndo & sufi
ciente. S3o necessarias ainda competéncia cientifica e técni
ca somadas a vontade politica: "a existéncia de condigdes ob
jetivas — possibilidade ou liberdade — ainda ndo & sufici
~ente: & necessario conhecé-las e saber utiliza-las. O ho
mem; nesse sentido, € vontade concreta: isto &, aplicacdo e
fetiva do querer abstrato ou do impulso vital aos meios con
cretos que realizam essa vontade"l!*

Conhec1mentog da realidade, competéncia e vontade po
litica sao elementos indispensaveis para qualquer processo de
mudanca. Considerando-se os processos educacionais; pode-se

3. GRAMSCI, A. Concepedo Dialética... Op. Cit. p. 38
14, Id. et. Ibid., p.47
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inferir dal a importancia da politizacdo dos educadores que,
a partir do conhecimento das necessidades dos educandos, de
vem poder situar seu trabalho na totalidade ampla do social
para saber o que mudar. Alem de saber como mudar.

E preciso observar também que qualquer intervencgdo
educativa €, ela mesma uma totaliddde complexa dentro da
qual ocorrem fenomenos objetivos: determinacdes de métodos
didaticos, escolha de conteudos, formagdo de relacGes especi
ficas, etc.. Esses aspectos, € claro, niao podem ser vistos co
mo desligados de um contexto mais geral — o que geralmen
te acontece, como na intervencao aqui comentada —, mas o
sentido politico da pratica docente se objetiva por uma com
peténcia cientifica e técnica. Competéncia que & condicdo ne
cessaria, embora ndo suficiente, para a plena realizagdo des
se mesmo sentido politico. A acdo educativa se dirige para o
enfrentamento de dificuldades objetivas. Supoe-se, portanto,
competéncia para a superacao dos mesmos. A partir'de uma Vi
sdo critica, cientifica da realidade, pode-se enxergar pos
sibilidades para sua transformacao, desde que a vontade in
forme esses conhecimentos, interferindo nos conteudos, nas
técnicas dando-lhes também um sentido politico.

Todos esses aspectos interferem nos processos
de educacdo, numa dialetica de conservacdo e inovacd@o. Inova
¢do que conserva o passado — o saber-fazer do povo, prati
cas, costumes, o senso comum, enfim — ao supera-lo na dire
" ¢ao de transformacGes sociais fundadas no saber construido a
partir da critica de toda cultura existente até o momento, de
modo que possam florescer formas realmente capazes de liber
tar as populacoes subalternas de suas condicbes de. opres
sdo, Condicdes absolutamente artificiais, que levam os indi
viduos a permanecer numa inconsciencia tal que os torna até
mesmo comniventes com as proprias caréncias, numa atitude
resignada, passiva;, determinada por niveis extremanente bai
xos de aspiracao.

Mais importantes ainda parecem as diversas formas de
educacdo quando se considera como falsa a imagem de imedia
ticidade que julga suficiente, para o estabelecimento de re
lagoes humanas mais justas, o exclusivo rompimento da crosta
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das relagoes capitalistas, que seriam'responséveis por seu
sufocamento. Maneira de pensar que nama mais seria, como a
firma Gramsci, que um sucedaneo do '"Deus assim o quer' e que
pode ser igualmente nociva. O caminho para a organizagao de
uma sociedade com caracteristicas mais igualitarias €& mais
longo. As liberdades — que, como foi visto, remetem as ne
cessidades — nao s3ao inerentes a um sistema economico dado.
E disso a atualidade nos dé varios exemplos.

A educacgao, sob as diversas modalidades que assume,
ou poderia assumir, pode favorecer a construgao de uma nova
sociedade preparando consciéncias mais criticas, seja pelo
conhecimento mais objetivo da realidade, seja pela percepgao
das condigOes que possibilitam a dominag3ao. Pela compreensao,
de questOes basicas que regem o convivio social, por exem
plo, a de que a ordem social — os direitos e deveres — e
introduzida na ordem natural pelo trabalho. A importancia des
sa idéia fica bem clara na visdao de Gramsci: "O conceito de
equilibrio entre a ordem social e a ordem natural sobre o
fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do  ho
mem, cria os primeiros elementos de uma intuigao do mundo 1i
berta de toda magia e bruxaria e fornece o ponto de partida
para o posterior desenvolvimento de uma concepgao histérico-
dialética do mundo, para a compreensao do movimento e do de
venir, para a valorizagao da soma de esforgos e de sacrifi
cio que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao
presente, para a concepcao da atualidade como sintese do pas
sado, de todas as geragoes passadas, que se projeta no futu
ro"!%,

Empenhada na busca dessa consciéncia, visando trans
formar em liberdade tudo que se revela como necessidade, a
educagao, perderia seu carater de instrumento articulador de
saberes — ciéncias e praticas — forma de intervengao que
emana do saber-poder da classe dominante. Deixando de colabo

-

1%, GRAMSCI, A. A Concepgao Dialética... Op. Cit. p. 117.
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rar nesse processo que, mesmo satisfazendo certos interesses
das classes subalternas para poder se manter, sempre impede
uma intervencao mais efetiva dos dominados no processo soci
al, as intervencoes educativas passariam, sim, a colaborar
na rearticulacao de sua participacao, tendo entdo por motor
as necessidades, ou melhor, a consciéncia efetiva das mesmas
aliada a vontade de mudanca.

' Certa de que, na atual realidade brasileira, todas
as preocupacoes tém que estar voltadas para a solucao dos pro
blemas mais basicos da populacdo, inerentes mesmo i sua  soO
brevivencia, € possivel, entretanto, dizer, repetindo Grams
cii"que, enquanto todo o sistema da filosofia da praxis pode
se tornar caduco em um mundo unificado, muitas concepgoes i
dealistas (ou pelo menos alguns de seus aspectos), que sao
utopicas durante o reino da necessidade, poderdo se tornar
'verdade' apos a passagem'" ... mas, ''deve-se dizer também
que a passagem da necessidade para a liberdade ocorre na
sociedade dos homens e ndo na natureza"!®.

16, GRAMSCI, A. A Concepgio Dialética... Op. Cit. p. 117.




SUMMARY

This essay - Knowledge, - Life and Education - is the
development of a reflexion about educational practice generica
11y taken. It approaches the importance of the fact that, in
the practice of the educational activity, one should take into
consideration the conceptions of the world and the way of life
of those upon whom there should fall an educational process. It
emphasizes specially the close relationship existing in between
the universe of ideas of a social group and its real circums
tances of life.

The application of the methodological procedures fore
seen for verifications concerning the pressupositions that had
inspired the theme of the essay determined an evolution of
this initial thematic into a much more generic and comprised a
pproach, within which there remained, of course, the initial
problem. Since the beginning we could see clearly that the
teaching of Psychology would only acquire consistency and mea
ning if located in a much more extensive plan.

Therefore, we tried to demonstrate, along the essay,
~that, not only in the particular case of Psychology, but for
any didatic-pedagogic task, it is essential that the educatio
nal undertaker must participate, that is, observe and percei
ve, at least by a momentaneous approximation, the reality with
which he is goig to work.

This, naturally, if one projects education not as a
process of idealogical domination, but as an instrument that
should cooperate with the process of elaboration and difusion
of a new culture, in the sense proposed by Gramsei. If one
believes that commom sense renewed by a suitable  educational
process will be able to favor, through a more effective inter
vention of the people in the social processes, the task of



creating a new political-cultural organization.

From the point of viem of demonstration this essay
sets firstly a synthesis of some aspects of Gramsei's ideas
which found the reflexions and critics here expressed.

Next, we thy to indicate, throuhg the transcription
of the speech of working-class women from Goiania, as well as
other references, some insight-on the lives and thoughts of
~ this social group. Following that, we present the situation of
these same women as active members of the educational interven
tion elaborated for their own benefit.

Finally, we propose general reflexions about educa
tion, by way of elements which can constitute clues that should
cooperate for education to develop itself as a process that can
benefit the development for a society. Within which the resolu
tions of the people would lay on the basis of private initia
tives.

What supposes that there should be, within the educa
tional process, a place for the arisal of the ideas that cons
titute the thought of the larger social stratum in Brazil, spe
cially because those are the ones that keep a closer inter-re
lation with the major issues which concern the very survival
~of the Brazilian people.
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