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APRESENTACAO

Esta dissertacao trata de desequilibrios, frag-
mentagées, integracées, complementaridades, perpassando um
amplo roteiro tedrico até chegar ao ato de educar. Passa
por caminhos que levam da filosofia oriental a filosofia
da ciéncia, da psicanalise a filosofia da linguagem, fi-
nalizando com reflexées relacionadas com a pratica em edu

cacao.

O que havera de comum em saberes aparentemente
tdo dispares como o milenar misticismo chinés e a fisica
do século XX? A dialética sera o fio condutor que darid a
unidade na diversidade das incursdes tedricas. Ela sera
buscada no pensamento oriental no que ele tem de essen-
cial: a relacao de complementaridade entre os pdlos de um
contradicdo. Essa contribuicdo € muito atual para uma
época em que, desde a infdncia, nos acostumamos a consi-
derar o mundo de uma forma maniqueista, em termos de op-
cbes de excludéncia. A mesma relacao de complementarida-
de, intuida pelos misticos orientais, estad presente em ou
tra ponta do conhecimento: em ciéncias contemporaneas,tais
como a filosofia da ciéncia, a fisica, a biologia, a psi-

canilise e a lingfiistica.

E necessario alertar para a dupla limitacgdao quan-
to aos campos tedricos eleitos. Primeiramente, sua esco-
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lha nao é extensiva. Correspondem tdo somente a saberes
cujo estudo vim desenvolvendo durante os anos do mestrado,
ou mesmo anteriormente. Em segundo lugar, ficarao evi-
dentes as minhas limitagdes a respeito desses campos ted-
ricos. Eles serao abordados do ponto de vista de um edu-
cador, e nao de um especialista. Mesmo assim, tentarei
relacionar algumas contradigées a proposito dessas cién-

cias com a pratica e a teoria pedagdgicas.

O caminho se faz ao caminhar. Esta dissertacao
chegou a sua forma atual seguindo a evolucao de questles
colocadas pelo estudo tedrico e pela pratica em escolas,
especialmente na Senador Correia, de 53 a 82 series do 19
grau. Inicialmente, seria uma critica ao ensino tradi-
cional. A seguir, uma defesa da renovag¢do pedagdgica em
funcao das criticas formuladas pelo professor Dermeval Sa
viano. Talvez ambos projetos estivessem ainda muito pre-
sos a uma defesa unilateral da chamada "escola moderna",
lhe reservando somente méritos, enquanto que a "escola
tradicional" caberiam apenas aspectos negativos. Percebo
esta caracteristica de avaliacdo unilateral também pre-

sente nos debates que se travam sobre educagao.

Procurando evitar um enfoque fragmentario e re-
ducionista, tentaremos contribuir no sentido de redimen-
sionar a oposig¢do escola tradicional x escola moderna, a

luz da concepcgdo dialética e sistémica.
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Segundo o educador francés Célestin Freinet (o}
grande vicio dos trabalhos escolares consiste em que sao
artificiais, nao tém destinatarios reais, existindo ape-
nas para serem corrigidos. Esta dissertacdao ¢é dirigida
aqueles que se interessam e praticam a educacdo, especial-
mente os professores de 1?2 e 29 graus. Que ela traga res
postas, confirmagdes, mas, sobretudo, novas inquietacoes

e questionamentos.

Assim, ela néo termina com um ponto final, mas
como um convite que estimule novas produg¢des. Tanto apre
sentando aspectos mais especificos da pratica pedagdgica,
quanto ampliando, corrigindo e aprofundando as relacgoes

entre a educacao e outros campos do conhecimento.
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Este trabalho € uma tentativa de pensar o ato de
educar a partir de uma concepg¢ao dialética, isto &, con-
siderando os pdlos de uma contradigdo como complementares,

e nao excludentes.

Nos quatro primeiros capitulos sao apresentadas
unidades de contrarios observadas, respectivamente, na fi
losofia oriental, na ciéncia moderna, na psicandlise e na
filosofia da linguagem, destacando-se contribuicoes e ques
tionamentos que essas ciencias e saberes podem oferecer a

educacao.

No quinto e Gltimo capitulo avaliam-se as prin-
cipais correntes de pensamento que influenciaram a teoria
e pratica educacionais, no Brasil, nas ultimas décadas. A
partir desse contexto, confrontam-se com os referenciais
tedricos trabalhados, algumas questdes colocadas pela pra
tica em escolas de 19 e 29 graus, especialmente no proje-
to de 53 e 82 séries da Escola Senador Correia (escola par

ticular, no Rio de Janeiro).

Assim, busca-se livrar de abordagens maniqueis-

‘tas a consideracao de oposigoes tais como: escola moderna

X tradicional; liberdade x coercao; autonomia x dependén-
cia diretivismo x espontaneismo; e transmissdo x constru

cao do conhecimento.



ABSTRACT

— o = e et e Wea e

Thys study is an attempt to think the act of
educating from the perspective of a dialetic conception, i.
e., considering the poles of a contradiction as complementary,

not excludent.

The first four chapters introduce the unities of
opposites as observed respectively by eastern phylosophy,
modern science, psychoanalysis and the phylosophy of
language, underlining those contributions and enquires that

may serve the field of education.

The fifth chapter consists of an evaluation of
the main currents of thought that have influenced the
theory and pratice of education in Brazil, in recent
decades. In this context, the questions posed by my
educational pratice in 1st and 2nd grade schools, in

h th

particular the St to 8 levels of the Senador Correia

School (a private school in Rio de Janeiro).

Thus, this attempt to overcome manicheistic
approaches in the discussion of opposites such as: modern
X traditional school; freedom x coertion; autonomy x
dependence; .directivism x spontaneity; and imparting x

construction of knowledge.
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Digo que ¢ 1inutil desperdigar a vida
num caminho, espectalmente se esse ca-

minho ndo tiver coragao.

Mas como ¢ que se sabe quando o caminho

tem coragao?

Qualquer pessoa sabe isso. 0 problema

. € que ninguém faz a pergunta.

Quero dizer, existe um metodo apropria-
do, para nao mentir a mim mesmo, acre-
ditando que a resposta e sim, quando na

verdade ¢ nao?
Por que havia de mentir?

Talvez porque no momento o caminho seja

agraddvel.

Isso € tolice, um caminho sem corag¢qo
nunca € agradavel. Tem de trabalhar mut
to ate para segui-lo. Por outro lado,
um eaminho com corag¢ao ¢ fdeil; mnao o
faz trabalhar para gostar dele. ... ja
lhe disse, para escolher um caminho, vo
cé deve estar livre do medo e da ambi-
eao.

(de um didlogo entre D. Juan e Carlos

Castaneda) .



INTRODUCAO

As trés uUltimas décadas solaparam definitivamen-
te a ingénua expectativa de um tempo em que se tinha cer-
teza de que o futuro seria melhor do que o presente. Era
a euforia dos "anos dourados", a crenga de que o desen-
volvimento econémico e tecnoldgico eral ilimitados e so-

lucionariam os principais problemas.

Mas atualmente, temos a sensacao de que algo saiu
errado na aventura da modernidade a gue a humanidade se
entregou apés o Renascimento. E inegavel o sentimento de
frustracao que assola grande parte das pessoas, ao cons-
tatar que o progresso nao eliminou diversos problemas e,
ainda, criou ou agravou outros. Para muitos, este secu-

lar projeto nao passa de um desastroso equivoco.

Os efeitos desta situacao séo vividos no dia-a-
-dia, indo desde o0s engarrafamentos de transito até os te
mores de uma guerra nuclear. Em diversos setores os pro-
blemas ndo diminuiram com o crescimento acelerado: aumen-
to da violéncia, inseguranca, alarmantes niveis de polui-
céo sonora, do ar, da agua, desmatamento, envenenamento- qui
mico nos alimentos; problemas econémicos como inflacao,
desemprego, miséria abéoluta e crise de energia; doencgas
da civilizacdo ligadas ao "stress" das rotinas de vida e

trabalho, disturbios mentais; acidentes nucleares, corri-

da armamentista pondo em risco a propria existéncia da ‘es



pécie humana. Comeca a ganhar corpo o reconhecimento de
que nao s6 a saude dos individuos néo anda bem, mas de
que também estao doentes a sociedade e o proprio planeta.
E, sobretudo, cada vez mais se percebe que os problemas
estdo profundamente interligados entre esses niveis, for-
mando um sistema Unico, com os desequilibrios de cada um

deles afetando os demais.

Por isso, as ultimas décadas trouxeram uma rea-
cao com a crescente preocupagao e mobilizacéo em torno de
movimentos feministas, ecoldgicos, anti-nucleares, paci-
fistas, em defesa de minorias raciais, sexuais, etc. Es-
ses movimentos tém em comum serem aspectos diversos de
uma mesma reacéo que néo s6 questiona os efeitos imedia-
tos, mas pée em questéo a propria concepgéo de desenvol-
vimento cientifico, tecnolégico, econdmico e social domi-
nante nos ultimos séculos. O "paradigma" (visdo de mun-
do) elaborado por Galileu — Descartes — Newton nao da
conta das dimensées infinitamente grandes e pequenas da

realidade.

Como costuma ocorrer em momentos de transicao, ha
posicOes extremas que, no caso, condenam o método cienti-
fico e o racionalismo como os principais responsaveis pe-

las dificuldades que vivemos.

"Caminho do Meio", expressdao da filosofia orien-
tal, representa a busca de uma concepcao de mundo e pro-

gresso que seja capaz de ver como complementares os as-



pectos auto-afirmativos e integrativos, transformadores e

conservacionistas (yang e yin, na filosofia chinesa).

Nesta linha, nao pretendo fazer um libelo contra
o conhecimento cientifico. Talvez pareca surpreendente
para muitos gque uma dissertacéo que enfatiza aspectos eco-
1l6gicos possa ter uma visao amistosa da ciéncia e da tec-
nologia. O que criticarei sao seus descaminhos — o re-
ducionismo e o fragmentarismo — que, geralmente determi-
nados por interesses econémicos comprometidos com lucros

imediatos, conduzem a humanidade aos citados impasses.

Também a educag¢ao vive a necessidade de superar
a estreiteza de visOes mecanicistas, integrando-se no am-
plo movimento de elaboracao de concepgodes dialéticas e

sistémicas.

E com este objetivo que pretendo, incorporando
concepcoes de complementaridade trazidas de outas cién-
cias, refletir sobre a teoria e a pratica em educacgao,

contribuindo para a construcdo de uma pedagogia dialética.

Vivemos uma época de crise. Uma época de "expan

. 1 . -
dir as raizes do que se conhece". Mas crise, aleém de pe

1PIRSIG, Robert. Zen e a Arte da Manuten¢50 de Motocicle

tas. Rio de Janeiro Paz e Terra. p.162, 0 sentido
completo é: "ja ouvi falar que a verdadelra aprendlza
gem comega com OS 1mpasses, onde, ao inves de 51mp1es
mente aumentar os ramos, € preciso prar e desviar-se
lateralmente ate descobrlr algo que nos permita expan
dir as ralzes do que Ja se conhece. Durante o perio-
do de expansao das raizes as coisas sempre pareceram



rigo, representa oportunidade. Oportunidade de superar-
mos o desafio "no sentido de imaginarmos e criarmos novas
formas de modernidade, em que o homem néo existira em fun
cao do desenvolvimento mas este, sim, em funcéo do ho-

mem" 2

tao confusas como agora. A Renascencga inteira surgiu
da confusao causada pelo descobrimento do Novo Mundo.
A concepcgao da época era de que a Terra era chata....
0 unico jeito de assimilar a ideia foi abandonar por
completo a perspectiva medieval e comeg¢ar uma nova ex '
pansao do raciocinio". -

2BERMAN, Marshall. Tudo que e Solido Desmancha no Ar.

Sao Paulo, Companhia das Letras, 1987, p.84.



"0 que € contrario ao Tao, cedo perece"

(Lao Tsé)

"A sabedoria discerne as leis imutavets
presentes em todos os acontecimentos e

assim estabelece condigoes duradouras"

("I-Ching")

"Nunca as mesmas flores

mas sempre a primavera"

(Gustavo Alberto Corréa Pinto)



CAPITULO |

FILOSOFIA ORIENTAL

Dentre as diversas manifestagoes das filosofias
e religides orientais, destacaremos trés: o "I - Ching",
0 taoismo e o zen-budismo. Como nosso objetivo nao é es-
tuda-las extensivamente, mas sobretudo, buscar suas con-
tribuigbes para a pratica da educacao, acreditamos que
essa limitac¢do ndo descaracterizard a possibilidade de

encontrarmos valiosos auxilios em sua milenar sabedoria.

1. "I CHING"

Os dois principais expoentes da antiga filosofia
chinesa — Conficio e Lao-Tsé — representam, respectiva-
mente, dois aspectos de seu povo: seu lado pratico-social
e o mistico-individual. Assim, enquanto Confuicio preocu-
pa-se sobretudo com a ética, colocando-se a disposigéo de
principes e duques, no sentido de influencia-los a prati-
carem um governo justo, Lab-Tsé voltava-se para a obser-
vacéo da natureza e a compreenséo do Caminho, ou Tao. O
bem-estar humano, para os taoistas depende mais da intui-
céo em seguir o fluxo da ordem natural, do gque do pensa-
mento racional. (No item 2, abordaremos mais especifica-

mente o taoismo).



E importante ressaltar que tais vertentes de pen-
samento sempre foram consideradas pSlos de uma mesma na-
tureza humana e, portanto, complementares. Essa unidade
toma como base e aperfeigcoa de modo admiravel um dos mais
notaveis textosfilosoficos que a humanidade ja produziu:

o "I Ching".

Infelizmente, a cultura ocidental tem reduzido
a contribuig¢do que este Classico pode nos ensinar enfati-
zando-0 apenas como oraculo. Entretanto, muito maior é a
sua dimenséo de livro de sabedoria, que se expressa, de
inicio, em seu prdprio titulo, cuja traducdo corrente dei-
Xa a desejar: "0 Livro das Mutagées". Isto porgque o ideo-
grama "I", além de significar "mutacéo", significa, tam-
bém, e concomitantemente, seu contrario: "néo—mutag&o".

"Nunca as mesmas flores, mas sempre a primavera".

O misticismo chinés percebia que sabedoria é cap-
tar as regularidades presentes na diversidade imediata dos

acontecimentos.

Para os chineses, ao contrario da mente ociden-
tal, ndo &€ de estranhar que algo "seja" e "nao-seja", ao
mesmo tempo. As contradigdes nao sdo vistas com antago-
nismos excludentes e imutaveis, mas como uma unidade de
opostos, sO0 podendo um de seus polos ter sentido em fun-

¢ao da existéncia de sua contraparte.

0 fluxo da natureza € visto mais como um filme

do que uma seqtiéncia de fotografias: se, por um lado, iso-



lar no tempo ou espa¢o um determinado aspecto da vida
(andlise) serve para aumentar o conhecimento do mundo,
por outro lado, pode levar a uma armadilha: perder a no-

cdo de unidade e de inter-relacao dos fendmenos.

E justamente este fundamento monista-dialético
do antigo pensamento chinés (e do misticismo oriental, em

geral) que estda na raiz de sua atual revalorizacao.

Os dois pdlos basicos, em sua unidade de opostos,
sao representados pelo "Tai chi T'u", ou "Diagrama do Su-

premo Fundamental”:




10.

Seguindo as palavras do fisico austriaco Fritjof

Capra:

Esse diagrama apresenta uma disposigao
simétrica do yin sombrio e do yang claro; a
simetria, contudo nao € estatica. E uma si-
metria rotacional que sugere, de forma elo-
qllente, um continuo movimento ciclico:

O yang retorna ciclicamente ao seu ini-
cio, o yin atinge seu apogeu e cede lugar
ao yang.

Os dois pontos do diagrama simbolizam a
ideia de que toda vez que uma das forcas
atinge o seu ponto extremo, manifesta den-

tro de si a semente de seu oposto.

A forma primitiva de consulta oracular ao "I Ching"
recebia apenas duas respostas: ou sim (representado pela
linha cheia, yang), ou nao (representado pela linha vaza-

da, yin).

Ao pSlo yang se associam os seguintes elementos
e atributos: masculino, criativo, positivo, claro, malea-
vel, ar, dia, verdo, fogo, sol, espirito, pensamento ra-

cional, etc.

Ao polo yin se associam os aspectos respectiva-

mente complementares: feminino, receptivo, negativo, es-

’

1CAPRA, Fritjof. O Tao da Fisica, um paralelo entre a

Fisica Moderna e o Misticismo Oriental. 8ao Paulo,
Cultrix, 1986, p.87.
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curo, duro, terra, noite, inverno, agua, lua,matéria, in-

tuicao, etc.

Esses atributos ndo se referem a juizo de valo-
res. Nao ha um pdlo bom e outro ruim, ambos sao comple-

mentares.

As linhas yin e yang foram, com o passar do tem-
po, sendo associadas em respostas mais complexas, formando
os oito trigramas basicos, com seus significados e ima-

gens:

1, ________ Ch'ien, O Criativo =-Céu
-Pai

_— =-Forte

-Sul, Verao

2 __ — K'un, O Receptivo -Terra
_ — -Mae
- - -Dedicado
-Norte, Inverno
3 __ . Li, O Aderir -Fogo, Sol, Relampago
_— -Filha do meio
-_ -Luminoso ou Condicionado
-Leste, Primavera
4  __ K'an, O Abismal -Agua, Nuvens
—_— ' -Filho do meio
_— -Perigo

-Oeste, Outono
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5 S'un, A Suavidade -Vento, Madeira
—_— -Filha mais velha
-_ -Penetracao

-Sudoeste
6 Chén, O Incitar -Trovao, Madeira

-Filho mais wvelho

i

-Movimento
-Nordeste

7 Tui, A Alegria -Lago

-Filha mais moca
-Jovialidade
—Sudeste

8 Kén, a Quietude ~Montanha
- -Filho mais moco
—_— — -Imobilidade
-Noroeste

O horizonte de vida rural chinés € responsavel
por seu carater agrario-ciclico, profundamente vinculado
as manifestagdes da natureza, com suas virtudes e limita-

coOes.

A correspondéncia entre os oito diagramas basi-
cos e as estagoes do ano, elementos e pontos cardeais e
colaterais é expressa na "Seqliéncia do Céu Anterior" ou

"Seqliencia Primordial".
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Obs: esta "Seqllencia Primordial" é relativa ao hemisferio

norte. As situacoes nela referidas ocorrem em rela-
cao ao Brasil (hemisfério sul) nas estacoes opostas.
Assim, quando o "I Ching" se refere, por exemplo, ao
mes de julho como sendo verao na China, € preciso
lembrar que o simbolismo corresponde, entre ndos, ao
més de janeiro.. Também os pontos cardeais mnorte e
sul, pela mesma razao, simbolizam situacoes inversas

quando aplicados ao hemisfério sul.

e

. gy

-




14.

Os trigramas, por sua vez, combinam-se dois a
dois; formando 64 hexagramas, correspondendo cada um a
uma situagao tipica da natureza ‘e da vida humana, com
suas tendéncias de evolucéo. O estudo e pratica do "I
Ching" tem por objetivo desenvolver a percepcao do movi-
mento em seu nascedouro e,xentéo, "agir em conformidade

com a situacao".

Em momento posterior retornaremos a um hexagrama

para extrair-lhe ensinamentos sobre educacao.

2. TaAoIsMO

O que € o Tao?

Como escrever sobre o que &, por definicao, in-

definivel?

Como expressar o que nao pode ser reduzido a pa-

lavras?

Entretanto, conforme indagou o poeta Po Chu-i,
como explicar que o proprio Lao-Tsé tenha escrito um li-

vro de cinco mil palavras?

Ao empreender esta tarefa; Murilo Nunes de Aze-
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vedo, em sua apresentagao do "Tao Te Ching"  ("O Livro do

Caminho Perfeito", de Lao-Tsé) arrisca afirmar que

a melhor imagem € a do Caminho Perfeito, a
linha de menor resistéencia entre dois pon-
tos e a que se ve quando a chuva cai na mon
tanha e as gotas d'agua vao a procura do va
le, seguindo um caminho que reflete sabia-
mente o menor esforgco. Tao € o percurso do
raio entre duas nuvens carregadas de ele-
tricidade, que se aproximam até que salte a
centelha em busca de equilibrio. O raio e
tortuoso, inesperado, pois seu itinerario
reflete sempre a sabedoria de uma linha de
menor resisténcia, que & a funcao da confi-

guragao do momento.

O Tao € a verdadeira linguagem da natureza.

Assim como o hinduismo e o budismo, o taoismo
privilegia a sabedoria intuitiva, em detrimento do pensa-
mento racional. Este Ultimo € tido como um conhecimento
limitado, Util em certas circunstancias, mas incapaz de
compreender o Tao. Essa desconfianga em relagao ao pen-
samento racional analitico & expressa, no peculiar estilo
taoista, no fragmento n? 71 do "Livro do Caminho Perfei-

to":

2LA0 TSE. 0 Livro do Caminho Perfeito. Sao Paulo, Pen-

samento, 1985. p.XI.
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A Doenca do Conhecimento

Conhecer reconhecendo a ignorancia fun-
damental € saude mental.

Nao conhecer e pensar que conhece € uma
doenca.

Quando consideramos o mal como mal, dele
nos preservamos,

O sdbio esta livre da doenca mental do
homem comum pois compreende sua ignorancia

e a lamenta.

Um dos pontos-chave do taoismo € a idéia do "wu~
-wei" que pode gerar uma incompreensao sobre o sentido da
nao-agao. Literalmente,"wu-wei"significa néo-agéo, mas
isto ndo quer dizer que o taoismo advogue a passividade,a
omissdo diante das situacdes que se nos apresentam. "Wu-
-wei" significa que devemos nos abster de agir contra o

fluxo da natureza.

Talvez como um ensinamento para o atual momento
de crise por que passa a humanidade, o taismo nos lembra
em sua sabedoria milenar que constantemente violamos o Tao
e depois nos queixamos em vao. Ou, ainda, tudo o que é

contrario ao Tao, cedo perece.

Para melhor discorrer sobre o Tao, deixamos o

proprio "Tao Te Ching", em seu ffagmento ne 25:

3Idem, p.134.



3. ZEN

17.

As Faces do Mistério

Existe algo indefinido e <completo, que
nasceu antes do céu e da terra.

Como € calmo e informe, solitario e imu-
tavel, e tudo atinge sem se exaurir.

Deve-se considera-lo a Mae de todas as
coisas.

Nao sei o seu nome e, na falta dele, eu
o chamo de Tao (Caminho Perfeito).

Fazendo um esforgco maior para lhe dar um
nome, posso chama-lo de Grande.

No Universo sac quatro os Grandes. 0O sa-
bio € um deles. O homem toma sua lei da
terra, a terra do céu, o ceu toma sua lei
do Tao.

A lei do Tao € ser o que é.

Em seu comentario sobre o fragmento 11 — "A Vir-

tude do Vazio"

— do "Livro do Caminho Perfeito", Murillo

de Azevedo observa que

4Idem; p.49.

o zen-budismo revela grande influéncia do
taoismo em suas estorias. Uma delas fala de
Nan-in, um mestre japonés, que viveu duran-

te a época Meiji (1868-1912).
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Certa vez vai visita-lo um professor uni-
versitario que desejava conhecer o Zen. Se-
gundo a etiqueta, Nan-in convida-o a sentar
Comeca a servir o cha, que principia a es-
correr pelo chao. O professor observa o
transbordamento, e nao podendo mais conter-
-se, exclama: 'A chavena ja esta cheia,che-
gou o momento de parar'. Ao que Nan-in ob-
serva: 'Assim como esta chavena, também es-
tais cheio de conceitos e especulacdes. Co-
mo poderei mostrar-te o Zen, Se nao te es-

5

vaziares primeiramente?.

Em outra estdéria, um monge disse a mestre Joshu:

Acabeli de entrar para o mosteiro. Ensi-
ne-me, por favor,.

Joshu indagou: Ja comeu seu mingau de
arroz?

Ja o comi, respondeu o monge.

Disse-lhe Joshu: Entaoc é melhor que lave

a tigela,.

Estas estdorias ilustram a grande influéncia que
0 Zen herdou do budismo e do taoismo, especialmente em re
lacdao a desconfianca em um conhecimento puramente intelec-

tual.

SIdem, p.21.
6CAPRA, Fritjof, op. cit., p.96.
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A simples decisdo de dizer qualquer coisa a res-
peito do Zen exige um sério exame de consciéncia, pois tem
diante de si o célebre exemplo de um dos maiores mestres
que, interrogado sobre a natureza do Zen, permaneceu em

siléncio, imutavel, como se nada tivesse ouvido.

O zen-budismo foi adotado, através da filosofia
Ch'an, pelos japoneses por volta de 1200 d4.C. Resulta da
fusao do budismo indiano com o aspecto pragmatico da men-
talidade chinesa, gerando uma forma especial de discipli-

na espiritual.

Sobre a constituigao do Zen, diz-nos Capra:

o Zen € uma combinacao unica das filosofias
e idiossincrasias de tres culturas diferen-
tes. Trata-se de um modo de vida tipica-
mente japones, muito embora reflita o mis-
ticismo indiano, o amor taoista a naturali-
dade e a espontaneidade e o s6lido pragma-

tismo da mente confucionista.

Apesar de todas estas influéncias, podemos afir-
mar que, em esséncia, o Zen & budista, uma vez due seu
objetivo fundamental € atingir a "iluminag¢ao", no caso, a
vivéncia do "satori". Também como o budismo, acredita na

perfeicdo de nossa natureza original, a compreensao de que

7Idem, p.95.
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o processo de iluminagdo consiste simplesmente em nos tor
narmos aquilo que sombs desde o comego. A experiéncia do
"satori" € descrita, com todas as ressalvas quanto a li-
mitacdo das palavras para traduzi-la, como sendo a cons-
ciéncia de sentir-se Um com o Universo. A preparacdo pa-
ra esta vivéncia, ndo é a transmissdao do mestre para o
aprendiz de uma série de conceitos e especulacdes tedri-
cas, como nas escolas filos6ficas ocidentais. S6 se che-
ga ao "satori" através de um longo e exaustivo treinamen
to por anos a fio. Neste caminho, grande importancia é
atribuida ao "zazen", ou meditacdo sentada, com a postura
e a respiracdao corretas. E a dificil pratica de"despren-

der-se de si mesmo".

Existem diversas vias para o "satori". Elas in-

cluem nao apenas as artes da pintura, caligrafia, desenho,
jardinagem etc, e as varias atividades artesanais, mas tam
bém as cerimoniais, como servir o cha, e os arranjos de
flores, e as artes marciais do tiro com arco, da esgrima
e do judd. Cada uma dessas atividades & conhecida no Ja-

pao como um "do", ou seja, um caminho para a iluminacgao.

Uma excelente reflexéo sobre um desses "do" — o
tiro com arco — & "A Arte Cavalheiresca do Arqueiro Zen",
de Eugen Herrigel, considerado o n3ao-japonés dque melhor
compreendeu O génio do Zen. ApOs varios anos de exerci-
cio diarios, orientado pelo mestre Kenzo Awa, envolvendo a
meditacéo, a respiracéo correta, o relaxamento, o "des-

prendimento de si mesmo", Herrigel consegue finalmente dar
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o "tiro espiritual". Ou, nas palavras do Mestre Awa:

voce sofreu uma modificagao profunda. Essa
€ a conseqllencia do tiro com arco: uma luta
do arqueiro contra si mesmo, que lhe pene-
tra nas ultimas profundidades. E, como des
pedida: Quando o senhor atirar com este ar-
co, sentira que estou presente. Que jamais
seja tocado pela mao de um estranho. E quan
do ele tiver sido superado, isto €, quando
ja nao lhe puder dar o que espera dele, nao
o guarde como recordacao. Destrua-o para
que nada reste dele, a nao ser um punhado

de cinzas.

4., ALGUNS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DO MISTICISMO ORIENTAL

Na descrigao da evolucao de seu aprendizado, Her-
rigel consegue captar o que nele se destaca como essencial.
E ai que vamos procurar alguns pontos basicos da relacdo
entre o mestre e o aprendiz, decorrentes das filosofias

orientais.

Para relaciona-los com as propostas atuais, po-
deriamos dividir as praticas de educacéo em dois grandes
blocos: um deles, que chamariamos de tradicional, tem por
base a transmisséo do conhecimento da parte de quem sabe

(0o educador) para quem naoc sabe (o educando); e o segundo

8HERRIGEL, Eugen. A Arte Cavalheiresca do Arqueiro Zen.

Sao Paulo, Pensamento, s.d., p.78.
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bloco, que chamariamos de renovador que considera a apren
dizagem tao mais eficaz quanto mais vivenciada ela seja
pelo educando. Essa vertente enfatiza a dialogicidade, a

metodologia ativa em detrimento da prescricao de verdades.

E com este Ultimo campo que identificamos a es-
tratégia pedagégica do mestre de tiro com arco Kenzo Awa,
que sabia que nao era valido antecipar artificialmente uma
descoberta que nao fosse efetivamente sentida pelo disci-

pulo.

Ou, como observa Herrigel, o mestre tem que ser,
ao mesmo tempo, um educador. Observando o erro, mas sem
precipitar sua correcao, mestre Kenzo ja firmou sua con-
vicgdo de que é preciso "que o aprendiz naufrague nos prd
prios fracassos para aceitar o colete salva-vidas gque o

mestre lhe oferece".9

Em outra passagem, Herrigel pergunta ao Mestre:

— E o que € esse algo?

— Quando o senhor souber a resposta, nao
precisara mais de mim. E se eu lhe der al-
guma pista, poupando-o da experiencia pes-
soal, serei o pior dos mestres, merecendo
ser dispensado. Por isso, nao falemos mais,

10

pratiquemos!,

SIdem, p.36.

10Idem, p.63.
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Entendo que também o outro dos pilares em gue se
assenta a renovacao pedagdgica, o "partir do educando"
também € uma preocupacdo presente nas praticas de apren-
dizagem do misticismo oriental. Se hoje, o sistema esco-
lar ainda nao superou, na pratica, o secular alerta de
gue a crianga nao € um adulto em miniatura,as filosofias
orientais podem ser influéncias positivas no sentido de

nao contrariar o movimento da natureza.

"Os dois dispboem de tempo: o mestre nao pressio-

" Também Buda insistia

na, o discipulo néo se precipita".
na necessidade de nos libertarmos de toda autoridade es-
piritual, inclusive de sua propria, afirmando que somente
poderia indicar o caminho para o estado de Buda, e que

cabia a cada individuo percorré-lo até o fim por seus prd

prios esforcgos.

Herrigel da testemunho de semelhante relagdo em
gque o mestre incentiva o desenvolvimento da autonomia do
aprendiz: "até onde o discipulo chegara € coisa gue nao
preocupa o mestre. Ele apenas lhe ensina o caminho, dei-
xando-0 percorrer por si mesmo, sem a companhia de nin-
- w 12
guem" .

Concluimos, elegendo o hexagrama 4 do "I Ching"

para ilustrar sua concepgao de educacao:

11Idem, p.51.

2Idem, P.57.
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MENG/A INSENSATEZ JUVENIL

Kén, A Quietude

Montanha V

trigramas

//////// basicos
4%

K'an, O Abismal

- Agua

SeqUéncia: A Insensatez Juvenil significa a
tolice do jovem. Essa € a con-

dicao das coisas na juventude.

Julgamento

Na juventude, a insensatez nao chega a
ser um mal., Para ter sucesso, o jovem deve
reconhecer sua inexperiencia e, com modés-
tia, procurar o instrutor. Este deve espe-
rar tranqlilamente ate ser procurado. Nao
deve oferecer-se espontaneamente. S0 assim
podera a instrucao se realizar no tempo cer-

to e do modo adequado.
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IMAGEM

0 hexagrama € formado pelos trigramas Ken,
A Montanha e K'an, Agua. A Imagem €& a da
fonte na encosta da montanha que consegue
fluir e superar a estagnacao, preenchendo to-
das as depressoes que encontra pelo caminho.
Do mesmo modo, a formagao do carater consis
te na meticulosidade que nada omite, poreém,
como a agua, continua e gradualmente preen-
che todos os espagos vazios e, assim, segue
adiante. Este € o caminho que os dois tri-
gramas indicam para que se possa superar a

Insensatez Juvenil.
Linhas:

12 A lei € o comeco da educacao. E benefi-
cO procurar o autodominio através de uma
rigorosa disciplina. Mas a disciplina
nao deve degenerar em treinamento mili-

tar;

22 Um homem privado de poder externo, po-
rém dotado da necessaria forca espiri-
tual para suportar o peso de suas res-

ponsabilidades;

32 0 aprendiz tende a imitar o Mestre. Nao
se deve ser complacente com essa aproxi

macao servilj;

42 Diante da limitada insensatez, freqlen-
temente o educador nao tera outra saida
senao abandona-la a si propria durante
algum tempo, sem protegeé-la da humilha-

cao decorrente de seu comportamento;
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52 Uma pessoa inexperiente que busca ins-
trugao com simplicidade, tem tudo a seu

favor;

: s vezes, um insen inc igiv e-

62 A , sensato incorrigivel d
ve ser punido. Mas a aplicacao da pu-
nicao deve ser conduzida com raiva. 0]

13

castigo nao € um fim em si mesmo.

13

WILHEM, Richard, org. I Ching. Sao Paulo, Pensamento,
s.d., ps.40/42,



"Tudo o que € solido desmancha no ar"
(Karl Marx)

"A Fisica moderna pode conduzir ao Bu
da ou a Bomba, cabe a cada cientis-
ta decidir que caminho escolher”.

(Fritjof Capra)

"0 Buda, a Divindade mora tao confor-
tavelmente nos circuitos de um com-
putador digital ou nas engrenagens de
uma transmissao de motocicleta quan-
to no puco de uma montanha ou nas pe
talas de uma flor".

(Robert Pirsigqg)
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CAPITULO II

CIENCIA MODERNA

1. MUDANCA DE PARADIGMA

Na televisdao, vemos diariamente caricaturas de
cientistas rodeados de tubos de ensaio, avalizando os ul-
timos lancamentos industriais. A idéia que transmitem &
a de uma creng¢a inguestionavel na tecnologia e se um "cien-
tista" recomenda determinado produto, como € que nés, po-
bres mortais, dominados pelo senso comum, poderemos duvi-
dar? Essa, alias, € uma das caractéristicas de nossa
época: a especializacdo dos conhecimentos que nos leva a
saber cada vez mais a respeito de cada vez menos. Ciéncia

e progresso tecnoldogico se equiparam a verdade.

Em geral nas escolas, tanto nas aulas, quanto nos
manuais didaticos, o tom é persuasivo, de respostas, nun-
ca de questdoes. Também ai, a ciéncia € sindnimo de uma
verdade que se constrdi linearmente, por acréscimo, ao lon-
go dos séculos. Entretanto, mesmo uma superficial passa-

gem pela histdoria da ciéncia nos traz constatagoes bas-

tante diversas.

Tomemos um exemplo classico: o surgimento da teo
ria heliocéntrica. Durante muitos séculos prevaleceu a

concepgao do astrdonomo grego Ptolomeu que imaginava a Ter

1 AKX T oae
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ra fixa no centro do mundo, rodeada por esferas celestes
onde ficavam grudados os astros, que assim se moviam, guar
dando a mesma relagao entre suas posigbes. Entretanto, os
movimentos de alguns deles atrapalhavam esta explicacao,
pois andavam, de tempos em tempos, para tras. Por 1isso
eram chamados de planetas (em grego, errantes). Suas tra-
jetdrias, que contrariavam a ordem geral, eram justifica-
das como descrevendo epiciclos ou movimentos em torno de
si mesmo, como bancos de uma roda gigante. Mesmo assim,
outras observacoes foram contrariando a teoria ptolomaica,
até surgir uma nova teoria geral, ndao mais para conserta-
-la, mas sim para nega-la radicalmente: o heliocentrismo.
Se partirmos da premissa de que a Terra também se deslo-
ca, € possivel entendermos o aparente movimento para tras
dos planetas sem precisar recorrer as cambalhotas dos epi-

ciclos.

O que se da em momentos como este na historia do
conhecimento cientifico € gque uma visao de mundo se des-
morona, sendo substituida integralmente por outra. As duas
nao se completam, mas se excluem, séo mudancas de ponto
de vista, apesar de que os fatos néo mudam. Muda a nossa

forma de ver a realidade.

O Renascimento foi uma verdadeira revolucao na
maneira de a humanidade conceber o mundo. O nao se ver
mais no centro do universo, tendo-o como um cenario seu,

faz a humanidade detonar toda uma série de novas teorias.

E uma época de mudan¢a de paradigmas, isto &, de "reali-
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zagdes cientificas universalmente reconhecidas que, du-
rante algum tempo, fornecem problemas e solucdes modela-

gens para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia".1

Na Idade Média, o recurso as idéias preconcebi-
das era considerado o GUnico método legitimo de conheci-
mento. A emergéncia. do novo paradigma representa a luta
entre o pensamento baseado na autoridade e o pensamento

orientado para investigacao da natureza.

A Renascenga apresenta a superacao do paradigma
da Antigllidade cujos valores estavam assentados basica-
mente na-autoridade de fildosofos da Grécia classica e da
Igreja. Se a dissecacao de um cadaver contrariasse os
ensinamentos do método grego Galeno, se desautorizaria a

observagdao para nao ferir convicgbOes seculares.

Fazer ciénciainéo € aprisionar certezas, mas ca-
car regularidades, e estas sao melhor expressas em lingua
gem matematica. Galileu Galilei, considerado o pai da fi
sica moderna, une o conhecimento empirico com a matemati-
ca. Sua maxima: "a natureza estid escrita em numeros" mar
ca um momento especial, inaugurando um modo de fazer cién
cia que serad responsavel nos séculos seguintes por um ver

tiginoso progresso tecnoldgico.

1KUHN, Thomas. A Estrutura das Revolugoes Cientificas.

Sao Paulo, Perspectiva, 1987, p.13.
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Contudo, esta visao de mundo s6 atinge um esta-
gio mais elaborado com Descartes e Newton. Para o pri-
meiro, a visao da natureza derivava de uma divisdo funda-
mental de dois reinos separados e independentes: o da men-
te ("res cogitans") e o da matéria ("res extensa"). A ma-
téria era vista como algo morto. Newton, a partir dessa
fragmentagdo, elabora sua Mecanica, tornando-a o alicerce
da fisica classica. Seu livro "Principios Matematicos de
Filosofia Natural" ou simplesmente "Principia" (abrevia-
tura do titulo em latim) serviu de modelo para todas as
ciéncias, inclusive as bioldgicas, psicoldgicas ou sociais,
como a fisica social. 1Isaac Newton se constituiu na maior
unanimidade que um homem de ciéncia jamais atingiu. A des-
cricdo da natureza através de simbolos matematicos,a com-
binagao dos métodos dedutivo e indutivo, a construcao da
fisica mecanica, explicando o funcionamento do universo a
partir de suas partes constitutivas, deram um tal avanco
ao conhecimento humano que em apenas trés séculos, a hu-
manidade julgou ter realizado o sonho milenar de dominar

a natureza.

Entretanto, como qualquer outra teoria cientifi-
ca, o paradigma newtoniano ndo é definitivo, isto &, nao
€ o encontro da verdade, mas tao somente uma ' busca, uma
aproximagcdo. Apds mais de dois séculos se constituindo
um consenso como descrigéo do universo, também ele come-

¢ou a apresentar suas falhas.
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1.1 A Nova Fisica

Foi justamente o proprio desenvolvimento da fi-
sica que expOe suas limitac¢bes de forma mais radical. A
nova fisica, no inicio do século XX, ao tratar do infini-
tamente grande (teoria da relatividade) e do infinitamen-
te pequeno (teoria quantica), levou a fisica classica a
insuperaveis impasses, pelo que ela, no afa de conhecer
cada vez mais as partes de um fendmeno, perde seu sentido

de totalidade e inter-relacao.

O paradigma newtoniano se aplica a realidade ma-
croscoOpica ou, até mesmo microscopica. Ao lidar com even-
tos que nao podiam ser vistos sequer com os mais avanca-
dos microscopios, mas apenas detectados por suas "pega-
das", os fisicos foram levados a criar novos conceitos,
cada vez mais afastados da realidade aparente. Foram to-
mados pelas surpresas que o mundo subatomico 1lhes apre-
sentava, obrigando-os a uma profunda revisdo nos concei-
tos de matéria e causalidade. Dois do principais elabo-
radores da fisica quantica, Niels Bohr e Werner Heisemberg
contam que ficaram por alguns anos "no ar", angustiados
por perceberem que a realidade se lhes apresentava cada

vez mais absurda.

Desde os gregos, o atomo era concebido como o me
nor peda¢o que constitui a matéria. Seu préprio nome sig
nifica "indivisivel". Ja foi portanto, uma revolucdo a

descoberta de que ele se subdividia em particulas. Porénm,
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foi uma mudanca muito mais radical concebé-lo como um es-
pago quase vazio onde se moviam particulas infinitamente
pequenas a velocidades proximas a da luz. Mais estranho
e dificil ainda foi admitir que essas partes (os elétrons,
protons e neutrons) nao eram constituidas de matéria no
sentido classico, ou seja, ndo eram objetos sbélidos, mas
feixes de energia, com uma aparéncia dual, podendo apre-
sentar aspectos de particulas em algumas situagées e as-
pectos de onda em outras. "Ha movimento, mas nao existem;
em Ultima analise, objetos moventes; ha atividade, mas néo

, - - . 2
existem atores; nao ha dancarinos, somente a danca'.

Até mesmo Einstein, apesar de ser o genial ini-
ciador desta revolugdo cientifica, teve dificuldade em
acompanhar tais conclusées. Ao declarar que "Deus néo’jg
ga dados", em famosa polémica na década de 20, contraria-
va a nocao de probabilidade e o "principio de incerteza"
formulado por Heisenberg, gue, em relacdo as particulas
subatémicas afirmava que néo podemos determinar seus com-
portamentos, mas apenas tendéncias ou probabilidades. Ou
seja, ndo se aplica a dimensao do infinitamente pequeno a
nocéo de causalidade linear da mecanica newtoniana em que

uma causa implica um efeito determinado.

Por outro lado, em relagdo a astrofisica, Einstein,
apesar de haver demolido as idéias classicas de espacgo e

tempo absolutos, por ainda estar preso a uma estética do

ZCAPRA, Fritjof. O Ponto de Mutagao. Sao Paulo, Cultrix,

1987, p.86.
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equilibrio imobilista, teve que se render a descoberta de
Hubble do movimento das galaxias, que se afastam umas das

outras, compondo um universo em expansao.

Outra ruptura fundamental da fisica das primei-
ras décadas do século XX foi conceber a matéria como in-
trinsicamente dinamica. "Microscopicamente, os objetos
gue nos cercam podem parecer passivos e inertes, porém
quando ampliamos um peda¢o "morto" de pedra ou metal, po-
demos ver que nele ha grande atividade".3 Existe uma ‘es
tabilidade em estruturas que a natureza apresenta, mas ‘es
ta estabilidade € de um equilibrio dinamico. Como vere-
mos mais adiante, esta nocdo de equilibrio dinamico ocupa

um papel de destaque na concepgao sistémica de vida.

O fisico Fritjof Capra, especialmente em sua
obra "O Tao da Fisica" se dedicou a mostrar os pontos de
contato entre o modelo dialético e sistémico da nova fisi
ca e a visao de mundo da antiga filosofia oriental. Sur-
preendentemente esta fornece uma bela e consistente mol-
dura capaz de abranger as mais avancadas teorias acerca

do mundo fisico.

Quanto mais Oppenheimer, Bohr, Heisenberg e ou-
tros fisicos nucleares penetravam no mundo submicroscopi-
co melhor podiam compreender a forma pela qual se aproxi-

mavam do misticismo oriental, revalorizando sua visao or-

3Idem, p.82.
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ganica (unidade basica do universo) e a idéia de que as
forcas do movimento nao sao exteriores aos objetos. Niels
Bohr reconheceu que foi profundamente influenciado pelos
conceitos de "yin" e yang" da filosofia chinesa, ao es-
tabelecer o principio de complementaridade, afirmando em
relacao ao aspecto dual dos elementos subatémicos que a
imagem da particula e a imagem da onda sao duas descri-

¢Ses complementares da mesma realidade.

O universo deixa de ser visto como uma
maquina, composta de uma infinidade de ob-
jetos, para ser descrito como um todo dina-
mico, indivisivel, cujas partes estao es-

sencialmente inter-relacionadas.

Nocées como complementaridade, aspecto dual,"prin
cipio de incerteza", probabilidade, unidade basica do uni
verso, movimento como forca interna da matéria,equilibrio
dinamico, o todo determinando o comportamento das partes,
evidenciaram que o paradigma cartesiano-newtoniano, ape-
sar de ser um poderosissimo instrumento intelectual, apre-
sentava limitacdes, especialmente por suas caracteristi-
cas de fragmentacao e reducionismo. Esses impasses, em-
bora tenham sido detectados inicialmente com o desenvolvi-
mento da fisica, nao ficaram restritos a esta ciéncia. Ve-

jamos como na biologia e na medicina eles também se evi-

denciaram.

4Idem, p.72.
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1.2 Corncepgdo Sistémica da Vida

Desde Descartes a imagem de maquinas se tornou
comum também em relag¢do ao corpo humano. O objetivo dos
cientistas era descobrir as menores "pecas" que compunham

essas "maguinas".

Um grande passo foi dado no século passado com a
teoria celular, quando os bidlogos acreditaram ter encon-
trado definitivamente as unidades fundamentais da vida.
O funcionamento dos seres vivos passou a ser explicado a

partir de suas células.

Sem davida, o conhecimento humano muito deve, ao
desvendar estruturas vivas ou néo, ao método analitico, ou
seja, a entender um todo a partir de suas partes. Entre-
tanto, sua aplicacdao capenga, isto &€, sem sua contrapar-
te — a sintese — pode levar, como de fato ocorreu; ao
desvio de se acreditar que todos os aspectos dos organis-
mos podem ser compreendidos, se reduzidos aos seus meno-
res constituintes. Esta limitacao se chama reducionismo
e é responsavel por uma interpretacgao igualmente simplis-
ta da "teoria microbiana da doenca", de Pasteur, conside-

rando as bactérias a causa Unica das doengas.
A este respeito citemos um trecho do 1livro "O

Ponto de Mutacao" de Capra.

A pesquisa médica concentrou-se nas bac-

térias e negligenciou o estudo do organismo
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hospedeiro e de seu meio-ambiente. A exces-
siva enfase nas bactérias criou a idéia de
que a doenca € a conseqléencia de um ataque
vindo do exterior, em vez de wum distdrbio
do proprio organismo. £ mais que sabido que
muitos tipos de bacteéerias e virus associa-
dos a doengas estao comumente presentes nos
tecidos de individuos saudaveis. Somente em
circunstancias especiais, que diminuem a
resistencia geral do organismo, € que eles
produzem sintomas patologicos. As doencas
infecciosas, portanto, surgem, mna maioria
das vezes, de uma falta de coordenacao den-
tro do organismo, e nao de danos causados
por bactérias invasoras. Seria extremamen-
te util, assim como intelectualmente esti-
mulante, estudar as complexas interacoes da
mente, corpo e meio-ambiente que afetam a

resistencia as bactérias.

. -

Trata-se de uma critica & idéia de que as doen-
cas decorreriam de invasOes externas, exigindo uma inter-

vencdo, fisica ou quimica, para "consertar a maquina”.

Mesmo correndo o risco de nos tornarmos repeti-
tivos, voltamos a frisar que estas criticas néo signifi-
cam que o paradigma anterior fosse um equivoco. Tanto o
método cartesiano quanto a mecénica de Newton, bases da
fisica classica e da concepcao dominante de organismos vi-

vos, prestaram, e ainda prestam, imensos beneficios a hu-

5Idem, p.145.

T T
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manidade. Apesar das limitagoes evidenciadas pela teoria
da relatividade, a fisica newtoniana é utilizada para, por
exemplo, se fazer os calculos de uma viagem de avido do
Rio a Sao Paulo, pois, além de ser eficaz neste ambito, €&
muito mais simples. Quando apontamos o reducionismo com
que freqllentemente se aplica a teoria microbiana da doen-
¢a, nao deixamos de ter em mente que, desde 1928, gquando
foi descoberta a penicilina, milhoes de pessoas se bene-

ficiaram do uso de medicamentos antibioticos.

Diante de polaridades como andalise x sintese ou
parte x todo, a critica que entendemos como - mais conse-
gllente consiste n3o em eleger um dos aspectos como © cor-

reto, mas em. .té-los como enfoques complementares.

Portanto, o exagero da concepgao de vida como um
funcionamento mecanico, priorizando o entendimento de suas
partes, acabaria por levar a um movimento oposto: a bio-

logia sistéemica.

A concepcao sistemica ve o mundo em ter-
mos de relacoes e de integracao. Os siste-
mas sao totalidades integradas, cujas pro-
priedades nao podem ser reduzidas as de uni-
dades menores. Em vez de se concentrar nos
elementos ou substancias basicas, a aborda-
dagem sistemica enfatiza principios basicos
de organizacao. As propriedades sistemicas
sao destruidas quando um sistema é disseca-
do, fisica ou teoricamente, em elementos iso

lados. Embora possamos discernir partes in-
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dividuais em qualquer sistema, a natureza
do todo é sempre diferente ca mera soma das

partes.

Assim como a filosofia oriental e a nova fisica,
também para a biologia sistémica O conceito de estabilidade
dinamica assume um papel fundamental.Os organismos vivos
passam a ser entendidos como sistemas auto-organizadores,
cuja estabilidade € mantida, rotineiramente, por flutua-
gées que variam entre limites maximos e minimos. Este es-
tado de automanutencgao através de processos de continuas
flutuacées € chamado de homeostase. Diante de perturba-

¢des, um organismo apresenta duas reacgoes:

a) Autorenovacao (realimentacao negativa, mecanismo regu-

lador:

E a capacidade dos sistemas vivos de renovar e
reciclar continuamente seus componentes, sem deixar de
manter a integridade de sua estrutura global. Inclui os

processos de homeostase, cura, adaptacgao.

b) Autotranscendéncia (realimentacao positiva; amplia os

desvios):

Os desvios podem ser internamente reforcgados. O

sistema passa por uma instabilidade rumo a uma estrutura

6Idem, p.260.
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inteiramente nova, a qual sera de novo flutuante e rela-
tivamente estavel. 1Inclui os processos de aprendizagem,

desenvolvimento e evolucao.

Também para a nova biologia a no¢do de comple-
mentaridade & decisiva, pois estas reagbes si3ao entendidas
como fenomenos dinamicos complementares que constituem as-

pectos essenciais da auto-organizagio.

Tal concepcao se afasta, portanto, da secular
imagem de maquina atribuida aos seres vivos, pois seu fun
cionamento néo € mais pensado em termos de cadeias linea-
res de causa e efeito, em que uma avaria pode ser atribui-

da normalmente a uma Gnica causa.

Seguindo a esteira da concepcéo sistémica da vi-
da, o quimico James Lovelock e a microbidloga Lynn Margu-
lis formularam a "Hipdtese de Gaia", considerando o pla-
neta em que vivemos como um Unico organismo vivo. Estes
cientistas estudaram diversos exemplos de auto-regulacao
tais como os conteldos salinos dos oceanos, a composicéo
quimica do ar, a temperatura na superficie da Terra (as-
sim como um organismo humano, apesar de condig¢bOes ambien-
" tais variaveis durante a sua evolucéo, a temperatura do
planeta se manteve razoavelmente constante). Tais estudos
levaram Lovelock e Margulis a defender que o planeta nao
s6 abriga vida, mas que parece ser ele proéprio um ser vi-

VO.

A escala da complexidade, desde os "quarks" (ateé



41.

quando eles serao considerados o menor pedaco da matéria?),
que compdem os elétrons e protons, até a infinidade de
galaxias que formam o que hoje chamamos de universo, re-
forca a teoria sistémica, pois cada um de seus niveis atua
como um "holon", ou seja, um subsistema relativamente au-
tOonomo, mas que &€, ao mesmo tempo, componente de uma to-
talidade maior. Cada uma dessas "camadas" da matéria apre-
senta sua capacidade de auto-regulacao através de modelos
ritmicos (flutuacdes, oscilacdes, vibracdes, ondas). Tal
interconexao levou o cientista Erich Jantsch afirmar que
"Deus deixa de ser o criador do mundo, para ser a sua men

te".’

Alids, ha milénios, o hinduismo, por genial intui-
céo, concebia que Deus se torna o mundo e este volta a se
tornar Deus, em sintonia com a nogéo de expansao do uni-
verso a partir de uma explosdo inicial da matéria infini-
tamente concentrada (teoria do "big-bang"), que apbés seu
arrefecimento, voltaria a se concentrar, até nova explo-
sao. Poderiamos pensar o proprio universo como um orga-
nismo Unico com ciclos que se completariam em muitos bi-

lhdes de anos.

Especulacées a parte, podemos afirmar que o pa-
radigma que embasou a visao de mundo da humanidade nos'ﬁl
timos séculos se tornou'por demais simplista para dar con
ta da complexidade dos fenénemos dainatureza, em suas mais

diferentes escalas.

7Idem, p.285.
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2. MUDANCA DE PARADIGMA E EDUCACAO

Voltemos agora ao exemplo dos movimentos desto-
antes dos planetas, na teoria geocéntrica de Ptolomeu.
Eles se constituiam em anomalias, isto é, subvertiam a
tradicdo cientifica entdo aceita. Como costuma ocorrer
nestes momentos, foram absorvidos como excegdes a regra
geral, com o objetivo de preserva-la. Esses casuismos sao
chamados de explicagoes "ad hoc". O fildésofo e educador
Rubem Alves nos da um curioso exemplo de sua aplicagéo.8
Partamos da seguinte afirmativa: "Todos o0s gansos sdo
brancos". Uma lei cientifica precisa ser geral e univer-
sal, ou seja, tem que valer para todos daquela espécie,
em qualquer lugar. Ora, basta aparecer um ganso verde pa
ra a lei deixar de ser geral. Entéo, ou ela deixa de ser
valida, ou, para salva-la, recorre-se a uma explicacdo
"ad hoc", por exemplo, denominando-se o ganso verde de
"fanso". Mas se continuam aparecendo gansos de outras co
res e eles vao recebendo diversos nomes como "bansos",
"cansos", "dansos", chega-se a um ponto em gque as anoma-
lias séo tantas que nao podem continuar recebendo este
tratamento. Este recurso tem um prego: se exagerado, lon-
ge de preservar a teoria cientifica, acaba por minar sua

credibilidade.

8ALVES, Rubem. Filosofia da Ciencia. Sao Paulo, Brasi-

liense, 1986, p.50.
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Para um numero cada vez maior de autores, ocor-
re, atualmente, algo semelhante. Os impasses evidencia-
dos pelo avan¢o de pesquisas cientificas e por novas ela-
boragoes técnicas, iniciadas pela nova fisica, nao se
constituem apenas em anomalias de uma visao de mundo. Eles
parecem inaugurar todo um novo paradigma, essencialmente
sistémico e dialético, cabendo aos praticantes das diver-
sas ciéncias e saberes, como ja vem acontecendo, adequar
a seu ambito profissional as caracteristicas desta emer-
gente concepcao de mundo. Coloca-se a questao de contri-
buir na construcao de uma pedagogia que, em consonéncia
com o novo paradigma, realize e pense o ato de educar de

um modo sistémico e dialético.

Podemos, desde ja, colocar duas reflexées rela-
cionando consideracdoes sobre a filosofia da ciéncia com a
pratica educacional. Primeiramente, abordaremos a rela-
cao entre a humanidade e a natureza, o lugar do ser huma-
no no .cosmos. A seguir, teceremos algumas consideragées

sobre a duvida e a incerteza.

2.1 O Ser Humano no Cosmos

Como vimos, desde a fundacéo da ciéncia moderna,
no Renascimento, a natureza é vista como algo gue se con-
trap6e as pessoas devendo, portanto, ser dominada. Fran-
cis Bacon, talvez por sua proximidade com os Jjulgamentos

da Inquisicdao na Corte de Jaime I, de quem era Chanceler
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da Coroa, foi um dos que mais claramente definiu este ti-
po de relacao entre a ciéncia e a natureza. Para ele, es

ta era como um réu, cabendo aquela obriga-la a falar.

Mas ele nao esteve sozinho nesta opinido. Também

para Kant

a razao se aproxima da natureza nao como um
aluno que ouve tudo aquilo que o professor
se decide a dizer, mas como um juiz que
obriga a testemunha a responder questoes que

ele mesmo formulou.

Ja no século passado, é Goethe quem, através do
"Fausto", pergunta se "nao € ja o momento de o homem fir-

. . 10
mar-se contra a arrogante tirania da natureza?".

Essas colocagbes tém muito de reagao ao provin-
cianismo dos pequenos mundos locais, a estreiteza dos ho-
rizontes feudais, desembocando, sob o ponto de vista bur-

gués, no iluminismo e na economia politica.

Também Marx, embora criticando o capitalismo
(negacéo da negacao), ressalta o carater progressista da
burguesia como um passo adiante na historia. A superacao
da "auto—alienacéo do trabalho" nos moldes do modo de pro

ducdo capitalista ndo é vista por Marx por meio de um ro-

9ldem, p.70.

1Oin BERMAN, Marshall. Tudo 6 que € solido Desmancha no

Ar. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1987, p.61.
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mantico retorno a Vida campestre, como em Rousseau. Marx
aposta na modernidade, concluindo que o proprio desenvol-
vimento econdmico e tecnoldgico produzird a solugao dos
problemas sociais, a comegar pela forga material capaz de

conduzir o processo de tal superacgao: o proletariado.

E importante acentuar que no século XIX a ques-
tdo ecoldgica nao estava na ordem do dia e os danos a na-
tureza tinham uma dimensdao muito menor do que hoje. Ain-
da assim, os "Manuscritos Econémico Filosoficos de 1844™",
texto humanista por exceleéncia de Marx, embora nao fagam
uma referéncia explicita a conservacéo da natureza, tém
como ponto central a questdo da "auto-alienacdo do traba-
lho", fonte de outras alienacées nas quais inclui as que

se d3o em relacdo a espécie e a natureza. Segundo Marx,

o homem vive da natureza, o que significa
que a natureza € seu corpo, com o qual ele
deve permanecer em permanente intercambio,
para nao morrer. O fato de a vida fisica
e espiritual do homem estar ligada a natu-
reza significa simplesmente que a natureza
esta ligada a si mesma, porque o homem - &

11

parte da natureza.

Atualmente, a situacdoc mudou gualitativamente.

Mais pela primeira vez, a humanidade percebe que o cres-

11in MESZAROS, Istvan. Marx: A Teoria da Alienagao. Rio,

Zahar, 1981, p.76.
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cimento econdmico ndao € ilimitado nem no tempo (as conse-
gqléncias de diversos problemas sdo sentidas ainda no tem-
po de uma vida), nem no espa¢o (os recursos naturais nao

sdo infinitos, no planeta em que vivemos).

Nossas condigdes de vida séo cada vez mais afe-
tadas por consegliéncias de desmatamentos e diversas for-
mas de poluigao. Além do agravamento de problemas que ja
conheciamos, outros vem sendo descobertos, ja em um grau
de desenvolvimento alarmante. Até algum tempo atras néo
estavam somados ao nosso rol de preocupacgées temas como a
destruigéo da camada de ozénio ou o efeito estufa. Alguns
autores ja falam, em fim da natureza. Diante de tal qua-
dro, os grandes grupos econémicos procuram adaptar, néo
seu modelo predatdério de producao, mas a Terra, ou seja,
tentam descobrir novas maneiras de continuar auferindo
seus lucros imediatos. Mas, certamente, isso nao sera su

ficiente.

A vida nos ensina que todo crescimento, seja in-
dividual, ou mesmo da humanidade, tem um pre¢o. A moder-
nidade nos trouxe um extraordinario avango tecnoldgico,que
nos colocou em posigcdo de incomparavel independéncia em
relacao as forcas da natureza. A contrapartida deste pro
gresso foi, entretanto, a perda.de uma sabedoria e sensi-
bilidade qué justamente a proximidade e dependéncia dos
ciclos naturais davam aos nossos antepassados. Parece que

se cumpre a milenar adverténcia: o que € contrario ao Tao

cedo desaparece.
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Nao sabemos o que vira a seguir, mas seguramente
vivemos o fim de uma era: o desperdicio secular de fontes

de energia como petréleo, gas de carvao due nos proporcio-

naram tanto os confortos como os apuros atuais.

Alguns dos problemas citados podem ser, ainda,
revertidos; outros sao irreversiveis para a ciéncia de ho
je, como o efeito estufa (aumento do calor causado pelo
incremento na atmosfera de gas metano e didxido de carbo-
no, aprisionando a radiagao infravermelha que de outro mo
do seria refletida de volta para o espago). Suas conse-
gliéncias, como, por exemplo, imprevisiveis alteracées cli
maticas, serdao tanto mais graves quanto mais adiante o

atual modelo industrial prosseguir.

Assim, para reverter ou minorar tais desequili-
brios ecoldogicos, € preciso mais do que as necessarias cam
panhas locais contra aspectos parciais. £ preciso mudar
mentalidades, estilos de vida, enfim, concepcdes de civi-

lizacao.

Neste sentido, a educagao pode desempenhar um pa
pel de grande destaque, especialmente agora que, com O no
vo texto constitucional brasileiro, o ensino de ecologia

sera obrigatdrio nas escolas de 19 e 29 graus.

Com isso, ndo estamos advogando um ingénio uto-
pismo pedagégico, como se a educacao fosse uma instancia
autonoma e nao estivesse comprometida com interesses eco-

nomicos e sociais que comandam e lucram com o atual mode-
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lo de desenvolvimento antiecologico. Esta responsabili-
dade de conscientizagéo nao deve caber exclusivamente a
educacao. A questao ecologica interessa igualmente ao mo
vimento sindical, aos partidos politicos, as associagdes
de moradores. O que queremos ressaltar € que a educacao
se constitui em um importantissimo cendrio de disputa de

idéias sobre o presente e o futuro da humanidade.

As reflexOes que fizemos sobre a filosofia da
ciéncia nos possibilitam pensar a relacao humanidade e na

tureza em um contexto maior.

Podemos, retornando mais de um século e meio;chg
gar aos "Manuscritos" de Marx, e partir de sua preocupa-
¢ao de que o homem deva ser consciente de pertencer a uma
espécie. Ainda mais, podemos ampliar esta proposicao
grac¢as aos progressds de conhecimentos adquiridos desde
entdao, para a necessidade da consciéncia do lugar que o
ser humano ocupa na historia do cosmos, mostrando a con-

comitancia de dimensbes infimas e grandiosas.

Quanto ao primeiro aspecto, sem duvida os avan-
cos cientificos dos Ultimos séculos significaram profun-
dos abalos na crenga humana de ocupar um lugar especial
no universo. Este era concebido, até a revolugao coper-
nicana, como algo relativamente pequeno que nos rodeava
como um cenario em funcao de nossa existéncia. Em poucos
séculos, deixamos de nos ver no centro do mundo, para se£

mos apenas parte do sistema de uma estrela nada especial,
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como milhSes existentes em uma das também milhdes de gala

xias de um universo que pode ser infinito.

Outro motivo de orgulho que também despencou co-
locava uma fronteira bem delimitada entre a humanidade e
O reino animal, pois até a metade do século nos conside-
ravamos seres especiais, feitos diretamente pelo Criador,
a sua imagem. Lamarck e Darwin foram cruéis com esse or-
gulho, ligando nossa espécie a linha de evolugdo dos de-
mais seres, desde as formas mais simples e inferiores de
vida. Além destes choques astrondmico e biolégico, o sé-
culo XIX ainda trouxe os choques psicolégico e sociolégi-
co. Freud "trouxe a peste", mostrando que nossas vonta-
des conscientes ndo séo mais do que a ponto do "iceberg"
do inconsciente que escapa ao nosso controle. Ou, como o
criador da psicanalise expunha, nao somos amos sequer em
nossa propria casa. Por fim, Karl Marx, com sua analise
do modo de producao capitalista e da luta de classes, ar-
rasou a falacia do liberalismo de assegurar que o progres

so material liberado pela burguesia significaria um mundo

de paz e fartura para toda a humanidade.

Isto posto, podemos concluir gque nao temos muito
de que nos vangloriar. Mas toda moeda tem duas faces.
Se abordarmos a condi¢dao humana pelo seu aspeéto.qualita-
tivb no contexto da evolugdo da matéria, chegaremos a con
clusdes diversas. Nao somos‘apenas produto de uma evolu-
¢do de mamiferos primatas do planeta Terra. Nossos ante-

passados mais remotos (pelo que hoje conhecemos) sao os
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primeiros "quarks" que formaram os primeiros nicleos ato-
micos com o arrefecimento da matéria apds a explosdo gque
: e . 12 . -
teria dado inicio ao nosso universo. Apos, pelo menos,
15 bilhOes de anos a matéria adquiriu estruturas com a
complexidade suficiente para observar e historiar o Cos-
mos. Somos, no dizer de Teilhard de Chardin, o "unico
ser que sabe que sabe", a matéria que adquiriu conscién-
cia de si mesma. Estamos no topo (pelo que sabemos) de
uma longa e paciente evolugdo cOsmica que o astrofisico
canadense Hubert Reeves chama de "piramide da complexi-
13

dade", o que nos confere, sem arrogancia, uma imensa res

ponsabilidade.

Por outro lado, devemos com humildade e, porque
nao dizer, com uma proximidade afetiva, adquirir a cons-

ciéncia de nos sabermos, ja que ligados as condigbes ini-

2Convém tomar cuidado ao se adotar a cronologia do '"big
bang", que supbée a existéncia de um "tempo zero'. Nin
guém sabe o que havia antes desde "inicio", e, recen
temente, alguns fisicos advogam a ideia de que o Unz
verso seria eterno.

3Pirémide da complexidade: A organizacao da materia faz-
o -se gracas a estratégia dos 'al-
fabetos sobrepostos' como as le-

?22777272272°22727
=T Y tras se unem para formar pala-
gan vras, os elementos da escada da
celulas

piramide combinam-se para formar
os elementos do escalao superior.
Assim, os atomos sao as 'letras'
de que se compoem as moléculas.
Os pontos de interrogacao nos ni
veis inferiores e superiores mar
cam os limites da investigagao
atual.

biomoleculas
moleculas
-‘atomos
nucleos
‘quarks, eletrons
?2?7777?77?277727717°

Temperatura Decrescente
Sentido crescente do temp




51.

ciais do universo, constituidos pelas mesmas particulas
basicas, pelo mesmo "estofo de matéria"” que uma estrela,

uma pedra, uma folha ou uma ra.

Nessa perspectiva, a inteligéncia emergiu como
algo natural, como uma necessidade, uma estratégia de so-
brevivéncia a@ competicao que se estabeleceu em nosso pla-
neta quando a vida saiu do oceano primitivo onde os vive-
res, apos milhoes de anos de abundancia, comecaram a fal-
tar. "Foi nessa época gque a vida saiu do paraiso terres-

tre".14

Também a morte passa a ser vista de outra manei-
ra nesta abordagem mais abrangente do fendmeno humano. A
morte € o precg¢o da complexidade, pois atomos nao morrem,
nem bactérias — uma forma de vida sem morte gque foi a
unica a existir nos primeiros 2/3 da histdoria da evolucdo
na Terra. A morte foi uma invencao ligada a renovacao
(portanto, a vida): organismos simples se regeneram, orga
nismos mais complexos se renovam substituindo os indivi-

duos. Para Capra,

o conceito de ordem. estratificada tambem
oferece a perspectiva apropriada para o fe-
nomeno da morte., A auto-removacao do siste
ma maior consiste no seu proprio ciclo de

nascimento e morte. Todos os seres vivos

14REEVES, Hubert. A Hora do Deslumbramento. Lisboa, Gra-

diva, s.d., p.144.

A e
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que nos cercam renovam-se o tempo todo. Mas
para cada organismo que morre um outro nas-
ce. A morte, portanto, nao € o oposto da

vida, mas um aspecto essencial dela.15

Nesta nova maneira de entender nossa condicao hu

mana e a relagao com a natureza, fica patente a singular

gravidade do periodo que vivemos, que nos abre a possibi-

lidade de trilhar dois caminhos:

1)

2)

Vitoria da pulsdo de morte: A histéria da humanidade
seria a historia da preparacéo febril de seu suicidio.
Reforcaria a suposicdo de que, "incapazes de gerir sua
agressividade, as civilizacées tecnoldgicas extermi-

16

nariam-se logo que disso se tornassem capazes". A pi

ramide da complexidade seria uma tarefa de Sisifo17
em que 15 bilhOes de anos de evolugao para o surgi-

mento da inteligéncia humana se anulariam em pouquis-

simo tempo?

Vitdéria da pulsdo de vida: o provavel fim de nossa es
pécie (afinal, 9 em 10 espécies ja se extinguiram), nao
seria um estancamento no fluxo de vida, uma recaida

na evolucao da matéria, mas, ao contrario, podera nos

15
16
17

CAPRA, Fritjof. op. cit. p.276.
REEVES, Hubert. op. cit. p.36.

Sisifo - personagem da mitologia grega condenado por

Zeus a empurrar eternamente uma enorme pedra até o
alto de um monte. Quando la chegava, a pedra rolava
outra vez pela encosta abaixo.

o 3 T E R -
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caber o grandioso destino de partejar a emergéncia do
que Teilhard de Chardin chama de "Ultra-Humano", "sem
nos desumanizar por mecanizacao, mas nos sobre-huma-
nizando por intensificagao de nossos potenciais de

18
compreender e de amar".

Penso que em nosso pratica educativa temos a pos

sibilidade e o dever de reforcgar tal desfecho.

2.2 Duvida e Incerte:za

Outra contribuicao que podemos extrair do que vi
mos a proposito da filosofia da ciéncia, diz respeito ao

papel da davida e da incerteza.

Como ficou claro, longe de ser a apreensao da ver
dade, como tantas aulas e manuais didaticos sugerem, o co
nhecimento cientifico € a sua busca, uma aventura da hu-
manidade gue ganhou novo alento desde que os joOnios ha
mais de dois milénios, se fizeram perguntas cujas respos-
tas abrem portas que ddo em outras, sucessivamente. A pre
tensdo maior da caminhada cientifica € inatingivel: co-
nhécer a totalidade e o sentido de seu movimento. A cién
cia se limita, portanto, a construir modelos. Neste sen-

tido, o sim € um sinal verde provisério, pois o modelo po

18CHARDIN, Teilhard de. Sobre a Existencia Provdbel; Adian

te de Nos, de um "Ultra-Humano". s.l. P.A.C.S.,s.d.
p.12.
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de funcionar, mas nao ser aquilo. Na realidade, a cién-

cia nao progride quando os modelos sao confirmados pela

investigacdao, mas quando certas anomalias forg¢am os cien-

tistas a questiona-los. Gaston Bachelard descreve bem es

te paradoxo:

o espirito cientifico vive na estranha es-
peranca de que o método fracasse totalmente,
Porque o fracasso € o fato novo, a idéia‘ng
va. A clareza e as vezes uma seducgao que

faz vitimas entre o comum dos professores.

Bachelard alerta para o risco que significa a nao

aprendizagem com os proprios fracassos:

19

2

Na educacao, a nocao de obstaculo peda-
gogico e também desconhecida. Fico sempre
chocado com o fato de que os professores de
ciencia nao compreendam que nao se compre-
ende. Pouco numerosos sao aqueles que es-
quadrinham a psicologia do erro, da ignoran
cia, da irreflexao. .«+ No curso de wuma
carreira longa e variada, jamais vi um edu-
cador mudar de metodo de educacao. Um edu-
cador nao tem o sentido do fracasso preci-

20

samente porque se cré um mestre.

BACHELARD, Gaston. Epistemologia. Rio, Zahar, 1983.

p.123.

Oldem, p.150, 151.
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E interessante notar que, num contexto cultural
extremamente diverso, a mesma adverténcia é feito pelo in
dio mexicano D. Juan. Indicando ao antropdlogo Carlos Cas
taneda os inimigos de um homem de conhecimento, o feiti-
ceiro yaqui lembra que apos vencer o medo — seu primeiro
inimigo — o homem adquire a clareza. Esta sera precisa-
mente seu segundo inimigo, pois, se elimina o medo, tam-
bém cega. "Deve-se pensar, acima de tudo, que a clareza

- 21
€ quase um erro".

Nestas ultimas décadas, a humanidade parece co-
megar a perceber que mais incémodo do que banir certezas
definitivas e se ver assaltado por duvidas eventuais e par
ciais é saber-se permanentemente convivendo com a incerte
za. Saber que o futuro ndo esta dado e que o desenrolar

da evolucdo nao segue um roteiro ja escrito.

A modernidade, apesar de rejeitar a autoridade
de uma teoria como uma questéo de fé, acabou por virar,
no século XIX, uma crenc¢a religiosa na ciéncia. 0 tempo
se encarregaria de ampliar o progresso, com um crescimen-

to econdmico limitado.

Porém, ja em nosso século "os fisicos conheceram
o pecado": Hiroshima introduziu a ambivaléncia no progres

so cientifico. Ja mais recentemente, os movimentos eco-

21CASTANEDA, Carlos. A Erva do Diabo. Rio, Record, s.d.

p.84.
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l6gicos, com suas denincias, estenderam a ambivaléncia ao
crescimento industrial. Segundo o socibdlogo francés Ed-

gar Morin

a complexidade dos problemas nos desarma. E
por isso que devemos nos rearmar intelectu-
almente nos instruindo para pensar a comple
xidade. A perda do futuro € um ganho se

ela nos da a consciéncia da aventura desco-

nhecida.22

Aqui, também, a educacido desempenha um papel de
grande importancia. Se os educadores assumirem em sua
pratica a perspectiva que Edgar Morin indica, estardo con
tribuindo para que uma nova geracdo nido se sinta tdo con-
fusa com a perda de tantos referenciais basicos — reli-

giosos, cientificos, filos6ficos ou politicos.

S6 se chega a autonomia pelo seu exercicio. As-
sim, além de estimular uma relagdo critica com o conheci-
mento acumulado, as escolas devem propiciar o espa¢o pa-
ra que os alunos se co-responsabilizem por suas condutas,
para que, construindo seu presente, estejam melhor capaci

tados para influir na construgao de seu futuro.

"Tornar-se adulto é reconhecer, sem muito sofri-

mento, que Papai Noel ndo existe. E aprender a viver na

22MORIN;.Edgard. A Terra, Astro Errante. Jornal do.Bra-

sil, Caderno Idéias, Rio de Janeiro, 4 mar.1990,p.3.
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- ) 23
duvida e na incerteza".

A seguir veremos como a psicanalise, cujo funda-
dor também golpeou duramente o cultivo de ilusoes, pode

contribuir para a teoria e pratica educacionais.

23REEVES, Hubert. op. cit, p.190.




"A coruja de Minerva so levan
ta seu voo depois do crepus-
culo”.

Hegel

"A impossibilidade de ter re-
lagoes pacificas contigo te-
ve ainda uma outra conseqllén
cia; muito natural, na ver-
dade: eu perdi o uso da fala.
Degde cedo me proibiste de
tomar a palavra: 'Nada de res

postal'".

Kafka
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CAPITULO TII

FREUD E A EDUCACAO

Foi nossa intencao deixar claro na apresentacao
deste trabalho suas limita¢Ges quanto aos saberes e conhg
cimentos cientificos que vamos percorrendo. Agora que
chegamos as contribuicdes da psicandlise a educacao, sen-
timos a necessidade de relembrar aquela adverténcia. Nao
que em relacdo a filosofia oriental ou & filosofia da ci-
éncia ela se fizesse menos necessaria. Temos consciéncia
de que um especialista nestes campos achara extremamente
superficiais as nossas colocagOes e encontrara lacunas e
incorrecdes nelas. Conforme afirmamos, nao buscamos apro
fundar esses setores, mas trazer subsidios, a partir das
caracteristicas dialéticas de unidade de opostos que jul-
gamos lhes serem fundamentais, para pensar e praticar com
mais abrangéncia o ato de educar. Em relagao a psicana-
lise, além de nossas limitagcbes quanto a sua compreensio
gueremos alertar que nossa pesquisa se restringe basica-
mente a algumas obras em que Freud expoe seu pensamento
sobre a educacdo, além dos estudos de Catherine Millot' e
Maria Cristina Kupfer.2

Podemos afirmar que nenhuma ciéncia deve tan-

1MILLOT, Catherine. Freud Antipedagogo. Rio, Jorge Za-

har, 1987.

2KUPFER, Maria Cristina. Freud e a Educagdo - 0O Mestre
do Impossivel. Sao Paulo, Scipione, 1989.
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to sua construgao ao empenho de uma s6 pessoa gquanto a
psicanalise a Sigmund Freud. Sua vida se confunde com a
elaboracdo do saber psicanalitico, suas descobertas, seus
sucessos, e as duras criticas sofridas em inUmeras oca-
sides. Entretanto, 50 anos apds a morte de seu fundador,
a psicanalise passou a se integrar de forma decisiva na
vida cultural da humanidade. Formulacgoes como inconscien
te, complexo de Edipo, significacdo dos sonhos, etc. sédo
constantes na literatura, no cinema, no teatro. Apesar da
criacao de outras culturas neste campo, a obra de Freud
representa um marco. Depois dele, a humanidade passou a

se ver de forma diferente.

Também a educacgdo nao poderia ficar isenta de
tais influéncias. Sexualidade infantil, sublimagéo,traqE
feréncia, sao conceitos que trouxeram e ainda podem tra-
zer muito mais contribuigbes para o processo educativo. Nao
se concretizou, contudo, a intencao de psicanalistas e pe
dagogos de criarem um método psicanalitico para a pedago-
gia. Seguindo a evolucdo das consideracOes de Freud so-
bre a educacdao ao longo de sua obra, tentaremos tracar pa
ralelos entre psicanalise e pedagogia, seus pontos de con

tato e seus irreconciliaveis afastamentos.

Apesar de ndo haver escrito nenhum livro especi-
fico sobre a educacao, este tema merecera diversas refe-
réncias no decorrer de sua vida. Podemos perceber uma po
sicdo inicial de esperanga quanto a possibilidade de a

educacdo desempenhar um papel importante na prevengao de
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doengas mentais, que ira evoluindo para um crescente ce-

ticismo.

Ainda no final do século passado, Freud ataca a
hipocrisia da moral de sua época, responsabilizando seus
rigores pela producdo das "neuroses atuais", com origem
na insatisfacdo sexual. Sua critica é severa, mas acre-
dita que a introducao de uma educacgao sexual esclarecedo-
ra e liberalizante seria decisiva para a reversao deste
guadro. Em 1908, esta posicdao é bem expressa em "Moral
Sexual Civilizada e Doenca Nervosa Moderna". Temos ai
Freud com um projeto humanista e reformista, advogando a
reformulacao do ensino para amenizar os rigores da re-
pressdo sexual. Ele estabelece a relacéo entre a repres-
sdo sexual e o desenvolvimento intelectual: o cerceamento
a curiosidade sexual traria como consegliencia um prejuizo
ao desenvolvimento intelectual. Realga especialmente es-
te mal na repressao sexual feminina, vendo nela a princi-
pal causa da inferioridade intelectual de tantas mulheres.
Posteriormente, Freud ira se referir ao despreparo em que
a educacao deixa os jovens quanto ao papel da sexualida-
de em suas vidas e também quanto a agressividade de que

serao objetos. Em suas palavras,

deixando que a juventude va ao encontro da
vida com uma orientacao psicologica tao fal
sa, a educacao nao se comporta de modo di-

ferente ao do caso de se cogitar em equipar
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pessoas para uma expedigéo polar com trajes

de verao e mapas dos lagos italianos.
Encontramos em momentos distintos de sua obra di
ferentes concepgdes para explicar o funcionamento do apa-
relho psiquico que guardam, entretanto, um aspecto basico
em comum: elas descrevem a atividade mental como sendo
fruto do chogque de forg¢as contrarias. Ou seja, Freud
identifica no psiquismo a mesma caracteristica de oposi-
¢bes complementares que, como vimos, era intuida ha milée-
nios pelos misticos orientais e que foi reafirmada pelos
recentes avancos da fisica. Assim é que, apbés uma primei
ra formulacao em que apontava como polos contraditorios
responsaveis pelas neuroses a sexualidade e a sociedade,
evolui no sentido de localizar a oposicdo num conflito in
tra-psiquico entre as "pulsdes do Eu" e as "pulsoes se-

xuais".

Freud vé agora os impulsos sexuais limitados pe-
lo prdoprio individuo, por uma necessidade sua de se con-
servar. Isto porque identifica uma fonte de prazer/des-
prazer na propria sexualidade, agindo a moralidade nao
contra o individuo como um todo, mas como aliada de um pd
lo (as pulsbes do Eu) que combate outro (as pulsées se-

xuais) no préprio funcionamento do psiquismo. Esse des-

3FREUD, Sigmund. O Mal-Estar na Civilizageao. Edigao Stan

dard Brasileira das obras completas. Rio de Janeiro,
Imago, 1974, vol.XXI, p.158.
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prazer € uma defesa do individuo para ndo se autodestruir
pela fruicao ilimitada do prazer sexual. Assim, um cer-
to recalque da sexualidade nao deixa de existir e ser ne-
cessario a qualquer individuo. A educagdo nao caberia
mais, portanto, a possibilidade de contribuir para harmo-
nizar a vida sexual, isentando-a de conflito, mas para
evitar os excessos de repressao, favorecendo a sublimacdo
das pulsbes, amenizando a formacao de neuroses. Mas, co-
mo veremos adiante, essa concepgao evoluira redefinindo o
modelo pulsional, apontando que o destino da pulséo sexual
seria inserir o sujeito na cultura, através dos mecanis-
mos de repressdo e sublimacdo. Ja as pulsdes do eu, em
"Introducdo ao Narcisismo", ficam a servigco do narcisismo,
ou seja, a alienagao do sujeito numa moral que o centra

em si mesmo.

A experiéncia no tratamento da histeria, leva
Freud a um novo passo, ao observar que os sintomas apre-
sentados por seus pacientes tinham em geral, relagao com
fatos de natureza sexual, localizados nos primeiros anos
de suas vidas. Freud afirma, entdo, a existéncia da se-
xualidade infantil, para escandalo ndao sO0 da sociedade

vienense, mas de toda uma época.

Para compreender as conseqgliéncias da descoberta
da sexualidade infantil para a educagao, comecemos por dis
tinguir sexualidade de genitalidade, pois aquela nao se

limita & procriagdo ou mesmo ao prazer orgastico. E neces

sdrio também levar em conta que a pulsao sexual pode ser




64.

decomposta em pulsées parciais: "pulsio oral, no caso do
prazer de sucgao; anal, no caso da defecc¢ao; escépica, no
caso do olhar".4 A tendéncia dessas pulsées no desenvol-
vimento do individuo € serem submetidas pelas praticas ge
nitais. Ao contrario da genitalidade, que busca um obje-
to sexual sobre o qual se dirigir, as pulsdes parciais ou

~ 5 ~ - . . .
perversoes,” ndao tém ainda um destino preciso.

A pulsao sexual € entao capaz de envere-
dar por caminhos socialmente uteis. ...Por
seu carater maleavel, proveniente da ausén-
cia de objeto e de seu carater decomponivel,
a pulsao sexual € passivel de se dirigir a
outros fins que nao os propriamente sexuais:
€ passivel de sublimacao. ... Uma pulsao €
dita sublimada quando deriva para um alvo
nao-sexual. Além disso, visa a objetos so-

cialmente valorizados.

Assim, para Freud, o educador nao deve tentar su

primir as pulsdes parciais, o que é ndo s6é indtil, como

4KUPFER, Maria Cristina. op. cit. p.40.

5E oportuno esclarecer o sentido freudiano de perversao.
Existe uma ambigllidade no adjetivo "perverso" que cor
responde aos dois substantivos "perversidade" e "per-
versao". Em psicanalise, fala-se de perversao apenas
em relacao a sexualidade. A perversao corresponde aos
impulsos sexuais nao submetidos a genitalidade. E nes
te sentido que Freud afirma que a disposicao vpara a
perversao nao € algo de raro e singular, mas uma par-
te da chamada constituicao normal.

6KUPFER, Maria Cristina. op. cit. p.41-42.
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pode gerar efeitos como a neurose. Com base nos conheci-

mentos da psicanalise

os educadores poderao reduzir a coercao, e
dirigir de forma mais proveitosa a energia
que move tais pulsoes. Um exemplo disso €
a importancia do educador no processo de
transformacao da pulsao escopica — a pul-
sao ligada ao olhar — em curiosidade inte
lectual — ver o mundo, conhecer idéias — ,
sendo que tal curiosidade desempenha um pa-
pel muito importante no desenvolvimento do

desejo de saber.

Nota-se que, com a sublimag¢ao, a oposicdo entre
sexualidade e civilizagao deixa de ter sentido, pois sem

perversdo nao ha sublimacdao, e sem esta nao ha cultura.

Entretanto, no decorrer de sua vida e da elabo-
racdao de sua vasta obra, o criador da psicanalise cada
vez mais se distancia da esperanga em uma profilaxia das
neuroses por meio de uma educacao iluminada pelo saber

psicanalitico.

Fizemos referéncia a um desprazer que Freud jul-
gou existir na propria pulsdao sexual. Posteriormente, com
o dualismo pulsoes do Eu x pulsées sexuais, aqueie des-
prazer passar a ser visto como o resultado deste conflito.

Mas a antiga suspeita de uma fonte de angUstia inerente ao

7Idem, p.b44.

¥ anis
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proprio impulso sexual ndo abandona Freud. Experiéncias
a partir da 12 Guerra Mundial vao resgata-la e precipitar

uma nova formulagao do dualismo pulsional.

A repeticao de cenas dramaticas vividas na gquer-
ra por pacientes néo lhes traziam boas recordacgdes, nao
eram prazerosas. A insisténcia com que eram evocadas, con
tudo, faz Freud suspeitar da existéncia no psiquismo de
uma forca que atrai o ser humano para o estado inorgdnico

anterior a Vida: a pulsdao de morte.

Com ela, vai mais além do dualismo pulsional an-
terior em que se opunham as pulsoes do Eu as pulsdes se-
Xuais pois percebe que ambas integram um mesmo pdlo, que

aposta na vida. Sua contraparte € a pulsao de morte.

No trecho a seguir, Freud expOe a Einstein, na
carta-aberta "Por que a Guerra?" (1933) seu modelo pulsio
nal psiquico. Destacamos a caracteristica dialética de
complementaridade al presente, bem como seu paralelo com

a fisica moderna:

De acordo com a nossa hipotese, os ins-
tintos humanos sao de apenas 2 tipos: aque-
les que tendem a preservar e a unir — que
denominamos 'eroticos', exatamente no mesmo

- sentido em que Platao usa a palavra 'Eros'
em seu Symposium, ou 'sexuais', com uma de-
liberada ampliacao da concepgao popular de
'sexualidade' — ; e aqueles que tendem a
destruir e matar, os quais agrupamos como

instinto agressivo ou destrutivo. Como o
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senhor ve, isto nao € senao uma formulacio
teorica da universalmente conhecida oposi-
¢ao entre amor e 6dio, que talvez possa ter
alguma relacao basica com a polaridade en-
tre atracao e repulsao, que desempenha um
papel na sua area de conhecimentos. Entre-
tanto, nao devemos ser demasiado apressados
em introduzir juizos éticos de bem e mal.
Nenhum desses 2 instintos € menos essencial
do que o outro; os fenomenos da vida surgem
da acao confluente ou mutuamente contraria

de ambos. Ora, € como se um instinto de um
tipo dificilmente pudesse operar isoladojes
ta sempre acompanhado — ou, como dizemos,
amalgamado — por determinada quantidade do

outro lado.

Fizemos alusdo, no capitulo anterior, a uma pas-
sagem em que Freud dizia que o ser humano, que ja passara
por chogues — a Terra nao ser o centro do Universo e nao
ser ele préprio o centro da criacdo — estava diante de
uma nova perda: nao ser sequer amo em sua casa. Com isso,
ele queria dizer que o Inconsciente demonstra o descen-

tramento narcisico do sujeito a nivel de seu saber.

Essa descoberta foi se evidenciando para Freud
desde cedo, no tratamento de seus pacientes histéricos.

Ele rompe com um de seus primeiros mestres, o neurologis-

8FREUD, Sigmund. Por que a Guerra?. Edicao Standard Bra

sileira das Obras Completas. Rio de Janeiro, Imago,
1974. vol. XXII, p.252.

an
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ta Maynart, que ensinava que os histéricos simulavam pa-
ralisias, tremores, para atrair atencgdo. Para Freud, en-
tretanto, havia algo que escapava ao controle daquelas pes
soas que tinham as condig¢Oes motoras para andar, mas que
viviam em cadeira de rodas ou em uma cama. O filme de
John Huston "Freud além da alma" aborda a fase de sua vi-
da em que ele se afasta do tratamento neuroldgico de doen
¢as nervosas, por nao dar conta das implicacgdes inconsci-
entes dos sintomas. O tratamento psicanalitico, por sua
vez, ao invés de tentar a cura dos sintomas apresentados,
vai se interessar por encontrar os recalques que lhes ori
ginaram, E eles ficam "esquecidos" no inconsciente. Ou
seja, o analisando tem a sua resposta, a resposta da cau-
sa de seus sintomas. Assim o tratamento psicanalitico vi-
sa acessar esse conhecimento, trazendo-o do inconsciente
para o consciente, ou preencher as lacunas da histoéoria
pessoal, ou, ainda, segundo Millot, colocar uma palavra no
lugar do sintoma. O Inconsciente fala no discurso, na me
dida em que todo sintoma foi primeiro uma palavra que nao
conseguiu ser dita ém toda a sua significacao; e que o

"Inconsciente fala na palavra.

Mas a entrada em cena do inconsciente traz limi-
tacdes radicais & relacdo entre psicanalise e educacao.
Vejamos quais sdo elas, e, a seguir, o que resta de pos-

sibilidade aquela relacao.

A este respeito Catherine Millot & categodrica:
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A ideia de que a pedagogia é uma questio
de teoria, de que pode haver uma ciencia da
educacao, se baseia na ilusdo da possibili-
dade de dominio sobre os efeitos da relacao
do adulto com a criangca. Na relacao peda-
gogica, o Inconsciente do educador demons-
tra possuir um peso muito maior que todas
as suas intengOes conscientes. Nao pode ha
ver uma pedagogia analitica no sentido de
ciéncia da educacao que tiraria proveido do
saber sobre o Inconsciente adquirido pela

experiencia psicanalitica.

Portanto, o essencial do processo educa-
cional escapa aos educadores. Tais fatos
limitam igualmente as esperancas que uma re
forma da educacao pode suscitar. Os méto-
dos educacionais empregados, quaisquer que
sejam eles, parecem ter pouca importancia
frente a parte incontrolavel que esta sob

10

influencia do inconsciente.

Para Freud, a saida do Complexo de Edipo exerce

também um papel fundamental para a educagao pois acredita

que os Primeiros 6 anos de vida sao suficientes para de-~

terminar as caracteristicas basicas das relacgdes entre as

pessoas. Em termos lacanianos, € através do Complexo de

9MILLOT, Catherine. op. cit. p.150.

IOIdem, p.74.
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Edipo que a crianga atinge a ordem simbdlica, ou seja, um
mundo especificamente humano. Também ai, como em diver-
sos outros temas, Freud recorre a filogénese (desenvolvi-
mento da espécie) para reforcar uma consideracdo a res-
peito da ontogénese (desenvolvimento do individuo). Como
ele mesmo escrevia, seu trabalho se assemelha ao de um
arquedlogo escavando diferentes camadas para resgatar um
conhecimento que permita preencher as lacunas de uma his-
téria, individual ou da espécie humana. Assim, Catherine
Millot observa que em "Totem e Tabu" (1913) Freud aponta

que

os dois mandamentos capitais do totemismo
(proibicao de matar o totem e a de esposar
uma mulher pertencente -ao totem) coincidem
com os dois crimes de Edipo e com os dois

desejos primitivos da crianca.

Portanto, em termos sociais, a Lei de interdigdo do in-
cesto é o eixo central do complexo de Edipo, possiblitando

a entrada numa ordem especificamente humana.

Isto implica que,

se a integracdao do individuo com a ordem
simb6lica se da através do Complexo de Edi-
po, o essencial do processo educativo depen

de dele. Seu sucesso dependera da saida do

"ldem, p.71.
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r_3 [ » * .
complexo. E bem al1 que se evidencia a im-

poténcia do educador: o essencial escapa ao

12

seu controle.

Em outras passagens, contudo, Freud faz uma ad-
verténcia que demonstra que o papel do educador, depois
dos pais, nao € téo reduzido. Ele alerta os professores
para que néo se deixem levar pela tentacao de querer mo-
delar a criancga em funcéo de seus proprios ideais. Como a
formacao de um Ideal-do-eu (modelo) & necessaria a estru-
turacdo psiquica da crianca, a adverténcia se dirige ao
narcisismo do préprio educador. Apds a construcdo de um
ideal, o processo de educacéo deveria culminar com sua
destituigcdo, ou, mais ainda, com a degradacao da propria

funcdo de ideal.

Analista e educador se diferem radicalmente quan
to a assumir o lugar de ideal. Enquantd O primeiro nao
deve se considerar um modelo, o segundo deve ocupar este
lugar, pois sua tarefa consiste em contribuir para a for-
macao do Ideal-do-eu, que tem uma indispensavel fungéo,

reguladora, normativa.

Catherine Millot conclui seu trabalho apresen-
tando como a principal recomendag¢do que a psicanalise po-
deria trazer aos educadores seria no sentido de que o edu

cador se submetesse a uma anadlise. Algumas colocacgodes em

121dem, p.78.
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seu livro "Freud Antipedagogo" justificam esta posicao.

Destacamos aqui trés passagens expressivas:

Ha uma relacao entre a recusa a reconhe-
cer a realidade psiquica no recalque e a im
possibilidade de integrar os elementos de
informagao fornecidos pela realidade exter-
na. Deste modo, a amnésia infantil do edu-
cador — isto €, o recalque de sua propria

sexualidade — o impede de reconhecer as ma

13

nifestagoes desta nas criancas que educa.

Freud indica que as severidades na edu-
cagao costumam equivaler a uma revanche pe-
las que foram sofridas pelo proprio educa-

dor.14

Os excessos da repressao na educacgao pa-
recem assim proporcionais a intensidade dos
recalques do educador, o que da base a Freud

L4 .
para aconselhar os que exercem o oficio de
educar que se submetam a uma analise pes-

soal.15

Apesar das restrigcOes apontadas, ' que levaram

Freud a considerar a educacdao juntamente com a politica e

a psicanalise como"profissdes impossiveis", Millot endos-

13
14

Idem,

Idem,

5Idem,

p.62.
p.88.
p.44.



73.

sa conclusbes da psicanalista Melanie Klein no sentido de

pedir ao educador:

- sinceridade com a crianca
- diminuic¢do do autoritarismo, e

- franqueza quanto a sexualidade.

Talvez pareca um tanto frustante que apds tan-
tas consideragbes, a psicanalise ndo forneca a educacao
mais que recomendagOes de bom senso, as quais muitos pe-
dagogos chegaram em sua pratica, pela sensibilidade. Ou
seja, a psicanalise néo traz as respostas definitivas pa-
ra os dilemas maiores da educagao. Se nos arriscassemos
a buscar uma citacdao que sintetizasse as preocupacgoes de
Freud em relacdao ao processo educativo, talvez fosse con-
veniente lembrar um trecho das "Novas Conferéncias Intro-
dutorias" (1932) em que diz gque "a educagao tem que bus-
car seu caminho entre a Cila do deixar fazer e a Caribde

da interdicéo".16

Retornaremos a muitos dos pontos aqui tratados
quando no  proximo capitulo fizermos algumas refle-
x0es sobre a pratica educacional. Veremos que diversas
das questdes aqui abordadas serao de grande utilidade pa-

ra se pensar a educacdo a partir de uma visdo mais ampla,

16FREUD, Sigmund. Novas Conferéncias Introdutorias Sobre
Psicanalise. Edigcao Standard Brasileira das Obras
Completas. Rio de Janeiro, Imago, 1974. vol. XXII.
p.182,

R it
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que nao negue a existéncia de conflitos, mas que os pense

e atue sobre eles de maneira menos unilateral.

Apontaremos outras limita¢des, tdao ou mais "es-
senciais", que ampliam a "impoténcia do educador". Sao as
gue se originam na esfera econdomico-social, na ordem do
trabalho. Catherine Millot nao lhes fez referéncia, mas
isto ndo significa que a psicanalise deva se abstrair do
social. Bernfeld, psicanalista aleméo que desenvolveu no
19 pds—guerra um projeto educacional orientado pela psica
nilise, faz uma clara adverténcia quanto a estas limita-

cOes a pedagogia. Diz ele; em 1925:

0 nucleo da educacao nao o constitui a
pedagogia, mas a politica. Os fins da edu-
cacao nao os determinam nem a ética nem a
filosofia, mas a classe dominante conseqllen
te com os fins de seus poder. A pedagogia
limita-se a disfarcar este fato com belas
fantasias e grandes ideais. Nao, a pedago-
gia nao pode realizar o ideal do homem e so
a transformagao da sociedade atual pode ge-
rar o espago em que este tipo humano supe-

rior apareca.

17BERNFELD, S. S7isifo. Mimeo, s.n.t.
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"A palavra ¢ um microcosmo da
consciencia humana'.
(Vygotsky)

"Esquect a palavra que pretendia
dizer, e meu pensamento, priva-
do de sua substaneia, volta ao

reino das sombras”,
(Mandelstam)

"Para aprender a escrever,a crian

ca precisa fazer uma descoberta
basica — a saber, que ela pode
desenhar nao apenas coisas; mas
tambem. a propria fala”.
(Vigotsky)
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CAPI{TULO IV

FILOSOFIA DA LINGUAGEM

Para o psicanalista francés Jacques Lacan, o in-
consciente se estrutura como linguagem. Parafraseando La
can, o astrofisico Hubert Reeves, ao descrever a piramide
da complexidade (cap. II), declarava que também a nature-
za se estrutura como linguagem. Ou, reciprocamente, gue
a linguagem se estrutura como a natureza. As diversas "ca
madas" da matéria sao como letras que formam palavras, fra
ses, paragrafos, capitulos do imenso (ou infinito?) livro

do universo.

Veremos, num breve percurso por algumas das ques
toes centrais da filosofia da linguagem, como também nes-
te campo uma abordagem dialética contribui no sentido da
superacao de impasses tedricos e metodoldgicos, frutos do
fragmentarismo e reducionismo decorrentes da aplicacao de
causalidades mecanicistas para explicar a interacao dos

fenGmenos lingfiisticos.

Destacaremos questées-chave da lingliistica, tais
como as relacées entre realidade e referente; praxis e
lingua; infra-estrutura e superestrutura; pensamento e
linguagem e sua abordagem por autores como Izidoro Bliks-
tein, Vygotsky e Bakhtin, além de suas criticas as prin-

cipais correntes da filosofia da linguagem. Apontaremos,
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ainda, algumas contribuig¢des de suas teses para a pratica

em educacgao.

1. FABRICACAO DA REALIDADE

Comecemos por um problema tao antigo quanto fun-
damental para a teoria do conhecimento e de grande rele-
vancia para a lingliistica: o que € a realidade? Como te-
mos acesso a ela? Quais sao as relacdes entre a realida-
de, o signo lingliistico e a praxis? Ao responder a estas
questées, o professor mineiro Izidoro Blikstein, em seu
livro "Kaspar Hauser ou a Fabricacao da Realidade", ajuda
a superar o fosso que se coloca na filosofia da linguagem
entre, de um lado, o signo e, de outro, a realidade e a

praxis.

O "Triangulo de Ogden e Richards" & o modelo da

representacdo dos termos basicos da lingllistica:

REFERENCIA ou PENSAMENTO
(Significado)

REFERENTE
( coisa ou objeto
extralingliistico)

siMBOLO
(significante)
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Por exemplo, se tomamos uma arvore:

Referente ou objeto extralingflistico: o objeto, a coi

sa que chamamos de arvore.

Significado ou pensamento: a idéia que se tem quando

se pensa em uma arvore.

Significante ou simbolo: a palavra "arvore" ou o de-

senho de uma arvore.

Voltando ao "triangulo de Ogden e Richards", que
serviu de modelo a diversas outras representacgCes semelhan
tes,1 percebemos que sua base pontilhada indica uma sepa-
racéo entre o signo e o objeto que ele representa. A lin-
gliistica, em geral, descarta o referente. como extralin-
gliistico, ocupando-se apenas do lado esquerdo do triangu-
lo (significante e significado). E contra essa desvincu-
lagao, buscando a inter—relacao do signo com a realidade
que o engendra, que Blinkstein desenvolve seu estudo.
Para ele, o referente néo pode ficar excluido da lingliis-

tica.

Mas como lancar uma ponte que permita resgatar o
referente? Esse elo de ligagdo esta na peréepcéo—cogni—
¢do onde, antes mesmo da propria linguagem, se desenha-

riam as raizes da significacao.

1Podemos citar os triangulos de Ullmann, Baldinger, Umber
to Eco, e o trapezio de Heger.
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Por um tortuoso itinerario, a linglisti-
ca acaba por confessar a necessidade de in-
cluir a percepgao/cognigao no aparelho teo-
rico da semantica, pois € evidente que a
significacao lingllistica é tributaria do re
ferente e que este, por sua vez, €& construi

do pela dimensao perceptivo-cognitiva.

Assim a realidade se transforma em referente por
meio da percepcdo/cognicdao e o referente é plenamente in-

cluido no triangulo:

REFERENCIA

(significado) PERCEPCAO/

COGNICAO

REALIDADE

e o e o emems e emmpm cm—

SIMBOLO RERERENTE
(significante) ("coisa ou objeto
extralingllistico)

Altera-se a tese classica de Humboldt para quem
a "lingua recorta a realidade". De acordo com este novo
esquema ela nao recorta a realidade propriamente, mas o

referente ou a realidade "fabricada".

. 2BLIKSTEIN, Izidoro. Kaspar Hauser ou a Fabricagao da

Realidade. Sao Paulo, Cultrix, 1985. p.45.
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Mas, para Blikstein, esta explicagao ainda nao
esta completa. Falta juntar ao esquema exatamente a pra-
xXis social, onde reside o mecanismo gerador do sistema

perceptivo que, por sua vez, vai "fabricar" o referente.

' PRAXIS‘

PERCEPCAOQ/
COGNICAO

LINGUAGEM | €—| REFERENTE | < - - — — & = REALIDADE

Sem praxis nao ha significacdo.

Mas como a praxis da origem aos elementos que

"orientam" a percepcao/cognigao?

Ao se defrontar com a realidade, o ser humano
precisa desenvolver tracgos distintivos que permitam iden-
tificacées e diferenciacgoes. Se ele néo aplicasse ao real
categorias como tempo e espago, se nao fosse capaz de ob-
servar regularidades, constancias, sua sobrevivéncia se-
ria impossivel, pois a cada momento estaria lidando sim-
plesménte com um amontoado de cores, formas, séns. Entre-
tanto, esses trados de identificacéo néo permanecem "neu-

tros" ou descarregados de valoracao.
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O fato de eles serem discriminatdrios e seleti-

vOs O0s levam a

adquirir, no contexto da praxis, um valor
positivo ou melhorativo em oposicao a um
valor negativo ou pejorativo; assim é que
os tracos de diferenciacao e de identifica-
cao, impregnados de valores melhorativos pe
jorativos, se transformam em tracos ideolo-
gicos. E aqui eclode a semiose: o0s tragos
ideologicos vao desencadear a configuracao
de 'formas' ou 'corredores' semanticos, por
onde vao fluir as linhas basicas de signifi
cagcao, ou melhor, as isotopias da cultura

3

de uma comunidade.

Em nossa cultura4 sdo exemplos de tracos de va-

lores melhorativos e pejorativos:

MELHORATIVOS X PEJORATIVOS

verticalidade horizontalidade
frontalidade posterioridade
retitude tortuosidade
dureza moleza
branguitude negritude

3Ibidem, ps.60-61.

4Podemos perceber que os tragos de valor melhorativos cor

respondem aos aspectos "yang" e os, pejorativos aos "yin",
da cultura oriental. S6 que na f110sof1a oriental os as
pectos "yang" nao tem uma valorlzagao superlos aos aspec
tos "yin". O que € considerado nocivo é o desequilibrio
entre eles.
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Agora, a afirmativa de Adam Schaff pode ser com-
preendida em toda a sua significacéo: o individuo percebe
o mundo e o capta intelectualmente através de Oculos so-
ciais".

Padrées perceptivos = "O6culos sociais" = esteredtipos de

percepgao.

0 total espanto de Kaspar Hauser5 na cidade de
Nuremberg é causado exatamente pelo fato de ele ser des-
possuido desses "6culos sociais". Sem uma praxis que per
mitisse que sua percepgao captasse o real como referente
ou "realidade fabricada", seu olhar apenas registrava as-
pectos da cidade como um amalgama de manchas sem signifi-

cagao.

Izidoro Blikstein conclui — afastando-se de cau
salidades lineares que tanto tornam a lingua um mero re-
flexo da praxis ou vice-versa, — por uma inter-relacao dia

lética entre praxis e lingua. Em suas palavras,

nessa interacao lingua/praxis, instala-se

uma reiteracao circular que, em principio,
nao pode ser rompida: a praxis cria a este-
reotipia de que depende a lingua e esta, por

sua vez, materializa e reitera a praxis.

5Kaspar Hauser viveu sem nenhum contato humano ate os 18
anos, criado em um sétao, de onde saiu, 1828, para a ci-
dade de Nuremberg. Sua aventura foi levada ao cinema pe
lo diretor Werner Herzog no filme "0 Enigma de Kaspar Hau-
se".

®BLIKSTEIN, Izidoro, op. cit. p.80.
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PRAXIS

Lingua ESTEREOTIPOS |
r\/

2. A DIALETICA NA CLANDESTINIDADE

Outros exemplos bem sucedidos de aplicacdo do mé
todo dialético ao estudo da lingliistica sdo as obras de
Vygotsky e Bakhtin. Além de terem vivido no mesmo pais
(U.R.S.S.) e seus principais trabalhos serem contempora-
neos (décadas de 20 e 30), ambos tém em comum as pressoes
que sofreram por parte do stalinismo. Seus principais es
critos foram publicados sob o nome de discipulos e colabo
radores. O mais curioso €& que o regime soviético os per-
seguiu néo por defenderem concepcées conservadoras ou con
tra-revolucionarias, mas, paradoxalmente, por serem dia-
léticos. Para um marxismo oficial, embotado por dogmas
como a determinacéo mecénica da superestrutura ideoldgica
pela infra-estrutura econémica, a cortante dialética de
suas obras, acentuando a acéo de retorno do ideolégico‘sg
bre o econdmico, soava como uma heresia. Pior para os bu

rocratas do marxismo, pois, apds décadas de "esquecimento"
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forcado, os livros de Vygotsky e Bakhtin despertam um cres

cente interesse nos estudiosos da filosofia da linguagem.

Vygotsky adverte para o fracasso da andlise ba-
seada no reducionismo, ao tentar explicar as propriedades
do pensamento verbal, decompondo-as em seus elementos ba-
sicos — o pensamento e a palavra — , pois nenhum deles,

isoladamente, detém as propriedades do todo.

Por seu turno, Bakhtin, no mesmo tom, aponta a
contradicdo com os proprios fundamentos do materialismo
dialético no recurso a causalidade mecanicista para expli

car a determinacdo do idedlogo pela infra-estrutura.

Assinala que, mesmo nas ciéncias naturais, a es-
fera de aplicacéo da causalidade mecanicista se reduz. Pa
ra ele, "toda esfera ideoldégica se apresenta como um con-
junto Unico e indivisivel cujos elementos, sem excecao,

- . 7
reagem a uma transformagao da infra-estrutura".

Em oposigdao ao materialismo mecanicista, susten-
ta que a "consciéncia torna-se uma forga real, capaz mes-
mo de exercer em retorno uma acao sobre as bases econdomi-

, , 8
cas da vida social".

Mas as interacdes nao estdo presentes somente nas

relacdes entre infra e superestrutura ou entre a praxis e

7BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem da

Linguagem. Sao Paulo, HUCITEC, 1986, p.39.
81dem, p.118.
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a lingua. Existe uma dialética interna do proprio signo.
Como classe social n&o se confunde com comunidade semil-
tica, classes diferentes fazem uso de uma mesma lingua.
Assim, nos signos ideologicos confrontam-se indices de va
lor contraditérios. O signo é, por efeito da luta de clas
ses, plurivalente. Justamente esta disputa dos 1indices
de valor que se da no signo o torna vivo e mdvel, capaz

de evoluir. Mas, por sua vez

a classe dominante tende a conferir ao sig-
no ideoldgico um carater intangivel e acima
das diferengas de classe, a fim de abafar
ou de ocultar a luta dos indices sociais de
valor que ai se trava, a fim de tormnar )
signo monovalente. Essa dialetica 1interna
do signo € mais aguda nas epocas revolucio-
narias ou de crise social, quando a ideolo-
gia dominante valoriza a verdade de ontem

9

como sendo valida hoje em dia.

Contudo, para chegarmos a uma compreenséo imais
abrangente do objeto da lingliistica, vejamos, ainda que
brevemente, a posicéo das duas principais correntes da fi
losofia da linguagem gquanto a este tema, e as criticas que

Bakhtin lhes dirige.

A primeira destas tendéncias é chamada por Bakh-

tin de objetivismo abstrato. O objeto de seu estudo € o

9Idem, p.b47.
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sistema lingliistico, ou seja, o sistema das formas foné-
ticas, gramaticais e léxicas da lingua. Para Ferdinand
de Saussure, um de seus principais representantes, a lin-
gua se opée a fala, como o social ao individual. A fala
é, entéo, absolutamente individual, sendo a responsavel,
através da consolidacéo dos desvios das formas corretas,
pela evolucéo da lingua. Bakhtin ressalta, entretanto,
gque a lingua, como um sistema estavel de normas, ndo pas-
sa de uma abstracdao cientifica. A origem deste distan-
ciamento em relacéo ao fluxo vivo da lingua esta em que a
lingliistica € herdeira da filologia acostumada a traba-

lhar com textos escritos de linguas mortas.

Neste campo, o reconhecimento predomina sobre a
compreenséo. E neste sentido a afirmacéo de Bakhtin de
gue "a flauta da filologia tem por funcao despertar os mor
tos, mas carece da poténcia necessaria para dominar a fa-

: = 10
la viva, com sua evolu¢ao permanente".

A seqgunda tendéncia, denominada subjetivismo idea
lista, ao contrario, se interessa pelo ato da fala, de
criacao individual, como fundamento da lingua. Para ela,

o psiquismo individual constitui a fonte da lingua.

Mas, afinal, qual € o ndcleo da lingliistica?
Para o subjetivismo idealista € o ato individual
da fala (enunciacao)

Para o objetivismo abstrato é o sistema da lingua.

OIdem, P.97.
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Qual é o modc de existéncia da lingliistica?

Para o subjetivismo idealista € a evolugéo cria-
dora ininterrupta.

Para o objetivismo abstrato é a imutabilidade de

normas idénticas a si mesmas.

Bakhtin alerta para as conseqliéncias do equivoco
de se opor o psiquismo (como fenOmeno individual) & ideo-
logia (como fendomeno social). Ele sustenta que o social,
neste caso, néo se op6e ao individual, mas ao natural. As
sim, o psiguismo €& individual e social, ou melhor, o psi-
guismo "é o social infiltrado no organismo do indbdﬁuo"ﬂ1

O erro principal do objetivismo abstrato € considerar a

enunciacao, o ato de fala, como sendo individual.

Ja o subjetivismo idealista, ao contrario, sé le
va em consideracdo a fala, mas também erra em considera-
la individual e tenta explica-la a partir do psiquismo in

dividual do sujeito falante.

Ao rejeitar as duas explicagoes dominantes na lin
gllistica, Bakhtin se indaga se "a verdade estaria no meio-
-termo, entre as teses do subjetivismo idealista e as an-

titeses do objetivismo abstrato, constituindo um compro-

misso entre as duas orientacées?".12 Em resposta, afirma
que:

11Idem, p.64.

12

Idem, p.109.
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aqui como em qualquer lugar a verdade nao
se encontra exatamente no meio, num compro-
misso entre a tese e a antitese; a verdade
encontra-se além, mais longe, manifesta uma
identica recusa tanto da tese quanto da an-

. . e e 1
titese, e constitui uma sintese dialetica.:

A idéia central de Bakhtin € de que a enunciacio

€ de natureza social.

Portanto,

Para

a verdadeira substancia da “lingua nao €
constituida por um sistema abstrato de for-
mas lingliisticas, nem pela enunciacao mono-
logica isolada, nem pelo ato psicofisiolégi
co de sua producao, mas pelo fenomeno so-
cial da interacao verbal, realizada atraves
da enunciacao ou das enunciacoes. A intera-
cao verbal constitui assim a realidade fun-

14

damental da lingua.

finalizar, vamos considerar dois conceitos

gue tém implicag¢des diretas para a educacao.

na

O primeiro € o de zona de desenvolvimento proxi-

1. Vygotsky chegou a ele a partir do acompanhamento de

tarefas por parte de criancas. Percebeu ai dois niveis

13
14

Idem;

Idem,

p.109.
p.123.
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de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real, cor-
respondendo a capacidade da crianca de resolver sozinha
os desafios; e o nivel de desenvolvimento potencial, que
corresponde a capacidade da crianca de resolver agqueles
problemas com ajuda. A diferenca entre os dois niveis, is
to €, o adiantamento que a criang¢a apresenta na resolucao
de tarefas com ajuda ou orientacao de adultos em relacao
a seu desempenho sozinha, € o que Vygotsky chamou de zo-
na de desenvolvimento proximal. Sua importancia reside

no fato

de prover psicodlogos e educadores de um ins
trumento atraves do qual se pode entender o
curso interno do desenvolvimento. Podemos
dar conta nao somente dos ciclos e proces-
sos de maturagao que ja foram completados,
como tambem daqueles processos que estao em

estado de formacgao.

E também: "a zona de desenvolvimento proximal capacita-
-nos a propor uma nova férmula, a de que o 'bom aprendiza

do' é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento".16

0 segundo conceito que nos sera util para a re-
flexdo da pratica educativa € o de compreensdo ativa.Bakh

tin estabelece a distingdao entre compreensao passiva, pré-

15VYGOTSKY, L.S. A4 Formagao Social da Mente. Sao Paulo,

Martins Fontes, 1984, p.97.

"®1dem, p.101.
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pria dos fildlogos, que exclui a priori qualquer resposta,
e compreensdo ativa, que, sO ela, nos permite apreender o
tema de uma enunciacao, ou seja, a plena capacidade 1lin-
gliistica de significar. Assim, a verdadeira compreensdo
€ uma forma de dialogo, € a capacidade de opor a palavra
do locutor uma contrapalavra. E quando o aluno supera a

hesitacao inicial e ousa "escrever com suas palavras".
o]



"Se nao houvesse 08 recreios,
o divoreio entre a escola e

a vida seria completo”.

Celestin Freinet

"A ligao ja sabemos de cor,

80 nos resta aprender”.

Beto Guedes

"Educagdo ndo € preparar para

a vida, educagdo e vida".

Anisio Teixeira
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CAPITULO V

EDUCACAO

ApOs um longo percurso, com paradas diversas,
chegamos ao final dessa viagem. Esperamos ter consegui-
do passar ao leitor que tao pacientemente acompanhou este
estudo que em meio a diversidade dos saberes visitados ha
via uma constante, como a linha que costura e da unidade
a uma colcha de retalhos. Tentaremos, agora, aplicar ao
fenameno educativo a visao de mundo baseada na complemen
taridade dos opostos que buscamos identificar nos capitu-
los anteriores. Chegaremos, por fim, a teoria e pratica
educativas e as questdoes que delas emanam, as quais, em
ultima analise, foram responsaveis pela escolha do tema

desta dissertacao e pelos rumos que ela tomou.

As indagacées que o trabalho em escolas nos colo
ca, apesar de serem vivenciadas, nao sao exclusivas ou
originais. Por isso, € importante contextualiza-las por
meio de uma referéncia, ainda que sem um maior aprofunda-

mento, & evolucao das idéias educacionais.
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1. A ESCOLA NOVA: A REVOLUCAO COPERNICANA NA EDUCACAOQ

Os sistemas publicos de instrucao se organi-
zaram, por influéncia da revolucao industrial e das idéias
da revolucdo francesa, na maior parte dos paises da Euro-
pa, no século passado. Sua expansdo correspondia & neces
sidade de a burguesia contar com uma mao-de-obra mais qua
lificada para as atividades industriais. Nas escolas, o
ensino consistia em ligOes que os alunos decoravam, mui-
tas vezes sem compreender o sentido, e a disciplina era

garantida por meio do temor de castigos fisicos.

Ainda no final do século XIX, mas principalmente
nas primeiras décadas do nosso século, alguns educadores
propdem, tanto no plano das idéias quanto em experiéncias
educacionais, uma alteracao. Surge, entao, o movimento
das escolas novas. Convém destacar que a expressao "edu-
cacao nova" abrigava uma gama bastante variada de proje-
tos e pensamentos pedagbgicos que correspondiam a posi-
coes ideoldgicas que iam desde o liberalismo ao anarquis-
mo, passando por cristaos, socialistas, comunistas etc. O
que havia de comum entre os escolanovistas era a adogao
de "um conjunto de principios tendentes a rever as formes
tradicionais de ensino".1 Tais principios eram, fundamen

talmente, os seguintes:

1LOURENCO FILHO, M.B. Introdugao ao Estudo da Escola No-

va. Sao Paulo, Melhoramentos, s.d., p.15.
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- adequar o ensino ao desenvolvimento bio-psicoldgico do
aluno.
- adotar métodos ativos no ensino.

- basear a disciplina no respeito ao educando.

Esses principios significaram uma revolugdo co-
pernicana na educacao, pois deslocam do centro da cena o
professor, para nele colocar o aluno. Correspondem a des
coberta da infancia, percebendo que a crianca nao é um
adulto em miniatura. E significativo observar que o esco
lanovismo se originou muitas vezes a margem do sistema re
gular, notadamente com criancas excepcionais. E o que ex
plica que muitos de seus principais educadores tenham for
macdo bioldgica ou médica como Alfred Binet, Maria Montes
sori, Ovide Decroly e Edouard Claparéde. Além destes, cum
pre mencionar Roger Cousinet, Pierre Bouvet, Célestin Frei
net e Adolphe Ferriére, diretor por longo tempo do "Bureau
International des Ecoles Nouvelles", fundado em 1889. Jean
Piaget, embora mais jovem, participa do Instituto Jean Jacques
Rousseau,fundado.em Genebra, em 1911. O movimento esco-
lanovista da um saldo de qualidade em sua organizacdo quan
do o congresso de Calais, em 1921, cria a "Liga Interna-
cional para a Educagao Nova". Do outro lado do Atlantico,
nos E.U.A., sobressaia John Dewey como principal mentor da

renovacado pedagdgica, dirigindo a escola da Universidade

de Chicago.

Enguanto isso, no Brasil, a expansao do ensino

estava ainda atrasadissima. Entre ndés, somente com a pro
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clama¢dao da Republica & criado, em 1890, um Ministério pa
ra tratar dos assuntos educacionais, e mesmo assim durou
apenas dois anos. Era o Ministério da Instrucao, Correios
e Telégrafos, cujo titulo sugere, segundo Lauro de Olivei

. . a“ . 2
ra Lima, o ensino por correspondéncia.

Mesmo assim, os ideais da educagao nova em opo-
sicao do ensino tradicional acabariam por contagiar pe-
dagogos brasileiros. Em 1924, foi criada, no Rio de Ja-
neiro, a Associacao Brasileira de Educacao (ABE). A dé-
cada de 20 € marcada também por reformas do ensino em di-
versos estados, entre as quais as empreendidas por Carnei
ro Leao, em Pernambuco; Lourenc¢o Filho, no Ceara; Fernan-
do Azevedo no Distrito Federal e Anisio Teixeira, na Ba-
hia. Outro pilar da introducao das ideias renovadoras foi
a publicacdo, em 1929, do livro "Introducao ao Estudo da
Escola Nova", de Loureng¢o Filho, que grande influéncia
exerceu nos cursos secundarios para formagao de professo-

res (cursos normais).

Mas seria das Conferencias Nacionais da ABE, no
. - . 0] .
inicio dos anos 30, que surgiria o grande marco da reno-
vagdo pedagdgica brasileira, o "Manifesto dos Pioneiros

da Educacao Nacional", publicado em 1932,

2LIMA, Lauro de Oliveira. Estorias da Educagao no Brasil:

de Pombal a Passarinho. Rio de Janeiro, Ed.Brasilia,
s.d. p.113.
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2. PIONEIROS X CATOLICOS

0 "Manifesto" foi redigido por Fernando de Aze-
vedo e assinado por 26 educadores. Sua critica central é
contra o ensino tradicional, classificado de artificial e
verbalista. Advoga a adocéo dos métodos cientificos que,
aplicados a educag¢ao, geraram uma hova concepcac segundo
a qual &€ o educando quem deve ser o centro da acao peda-
gogica. Mas o "Manifesto" ndao fica s6 nas consideracdes
de ordem didaticas, ou seja, de como o ensino deve ser mi
nistrado. Ele alia ao entusiasmo com os métodos e princi
pios da educacéo nova uma preocupag¢ao com O ensino publi-
co. A primeira grande reivindicacao dos pioneiros era pe
la escola publica, que deveria ser leiga (ndo religiosa),
gratuita, obrigatdéria, além de garantir a igualdade dos
dois sexos a educacao (co-educacado). Ao identificar a dua
lidade da estrutura do sistema educacional brasileiro, com
a escola primaria e profissional para os pobres e a secun
daria e superior para os ricos, os escolanovistas propdem
uma estrutura unificada. Reivindicam também autonomia pa

ra a funcdo educativa e a descentralizacdo do ensino.

Certamente, o "Manifesto", ao tratar a educagao
como um problema social, representou um avango para a épg
ca. N3o rompe contudo com a ordem econdmica e politica
que triunfara com a Revolucao de 30, caracterizada pelo
avango dos interesses da burguesia urbana e das camadas
médias em relacdo ao poder que até entao era exclusivo .da

da elite agraria-exportadora. Como acentua Otaiza Roma-
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nelli "sua luta era contra a escola tradicional, nao con-
tra o Estado burgués".3 As criticas a superestimacdao do
papel da educacao como instrumento de transformacao social
serao apreciadas com maior profundidade quando mencionar-

mos as teorias critico-reprodutivistas.

Mas as mais duras criticas que se abateram con-
tra o "Manifesto" nao decorreram de suas limitacoes, se-
nao dos avancgos anteriormente apontados. A Igreja Cato-
lica tomou o partido da velha ordem e, com isso, da educa
cao tradicional, centrando seu fogo nos principios que de
veriam nortear a escola publica; a laicidade, a obrigato-

riedade de ser assumida pelo Estado e a co-educacao.

Os textos constitucionais de 34 e 37 foram alvo
de disputa dos dois grupos. Como muitas vezes ocorre no
Brasil, o conservadorismo cedeu em rela¢ao aos principios
gerais mais difusos, garantindo porém a viabilizacdo de
seus interesses decisivos. Neste sentido os educadores
cat6licos conseguiram que a Constituicao de 34 asseguras-
se o espac¢o do ensino religioso, ainda que facultativo. Ja
a Carta outorgada de 37, que tragou o perfil institucio-
nal da ditadura do Estado Novo (1937-45), ao mencionar o
ensino profissionalizante, destinava-o as "classes menos

favorecidas".. Portanto, além do ensino religioso, as es-

3ROMANELLI; Otaiza de Oliveira. Historia da Educagao no

Brasil, Petropolis,.Vozes, 1978, p.152,
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colas catolicas asseguram a manutencdo do virtual monopd-
lio que detinham sobre o ensino secundario, apds perder

espa¢o para o poder piblico no ensino primario.

Mas os debates serao mais acalorados ainda a par
tir da Constituicao de 46, que estabelece um novo ordena-
mento juridico, com o fim do Estado Novo. Os principios
constitucionais sobre o sistema educacional deveriam ser
regulamentados por uma lei complementar: a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacéo, Nacional (LDBEN). Elaborado
por comissées de educadores e subscrito pelo Ministro da
Educacéo Clemente Mariani, o projeto de lei enviado ao Con
gresso foi arquivado e a matéria s6 foi votada 13 anos de
pois, em 1961. Nesse meio tempo, os interesses privatis-
tas, novamente liderados pelos educadores catdlicos, con-
centram sua pressao na "liberdade de ensino". O deputado
Carlos Lacerda apresenta 3 substitutivos ao projeto origi
nal, sempre insistindo nos "direitos da familia" wvisando
assegurar que os pais tivessem a possibilidade de esco-

lher o tipo de ensino para seus filhos.

Entretanto, como bem aponta Barbara Freitag, es-

sa argumentacao esconde um interesse de classe:

o ensino particular — como se sabe — € en-
sino pago. Que liberdade teriam os pais de
um camponées, operario ou habitante de favela
para escolher uma escola particular para seus
filhos?4

4FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. Sao Paulo,

Moraes, 1984, p.57.
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Apesar de restringir a atuagao do Estado no en-
sino a uma posigao supletiva, o "substitutivo Lacerda" de
fendia o emprego de verbas publicas para financiar a rede
particular. Mesmo assim, o Estado ndo teria, como con-

trapartida, o direito de fiscalizar o ensino privado.

Foi contra esse avango das forcas privatistas
que se articulou no final dos anos 50 a "Campanha em De-
fesa da Escola Publica", levando a discussao das questodes
em torno da nova LDBEN a diversos recantos do pais. Aos
antigos pioneiros como Anisio Teixeira, Fernando de Azeve
do, Lourengo Filho, se somava uma nova geracao de educado
res e professores como Fernando Henrique Cardoso e Flores

tan Fernandes, considerado o principal animador do grupo.

A Lei de Diretrizes e Bases finalmente aprovada
(Lei 4.024/61) representou o compromisso entre os proje-
tos Mariani e Lacerda. Apesar de conceder uma aparente
democratizacdao ao ensino médico, com a equivaléncia dos
cursos profissionalizantes aos cursos propedéuticos (de
formacd@o humanistica), a realidade economica do ensino se
cundario, controlado pela escola particular criava uma
barreira quase intransponivel as classes populares. Os
privatistas conseguiram a explicitac¢ao de seu direito a
ministrar o ensino em todos os niveis, a omissao da gra-
tuidade do ensino conforme fixava a Constituigao de 1946
e a subvencido publica as escolas particulares. A nova

LDBEN "representou uma reprivatizagao do sistema escolar,
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um freio na lideranca que o poder publico, finalmente as-

. - . o~ » S
sumira em materia de educacao racional".

3. ENQUANTO O GOLPE NAO VEM...

Durante a longa tramitacao do projeto de LDBEN a
educacao nao ficou estacionada, no Brasil. Pelo contrario,
o periodo de 1946 a 64 — caracterizado pelo pacto popu-
lista liderado pela burguesia nacional e incluindo até se
tores das classes populares — abre espago para o avango

de experiéncias educacionais importantes:

A. I.N.E.P. - Anisio Teixeira:

Com a redemocratizacao, Anisio Teixeira volta ao
pais e passa a dirigir o Instituto Nacional de Estudos Pe
dagdgicos (INEP). Sua atuac¢ao maior se concentra nos en-

sinos normal e primario.

Espalhoupelo Brasil todo centenas e cen-
tenas de 'escolinhas' nas zonas rurais, de-

pois convertidas em depbsito de cereais e em

baias para animais.

5LIMA, Lauro de Oliveira, op. cit. p.192,

CiBLIOIRSN
"TIAGAQ QETULIO VARSA™
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O INEP era o conselho de educacao com re-
ferencia ao curso ncrmal e primario, justa-
mente o nivel escolar em que havia preocupa-

cao de carater pedagdgico.

Com o golpe de 64, Anisio é afastado da reitoria
da Universidade de Brasilia e, suprema ironia, € processa
do pelo regime mais corrupto da histéria da Republica,

sob a acusagao de peculato-furto.

B. MEC - Armando Hildebrand

A déecada de 50 apresenta tentativas de transfor-
mar a burocracia do Ministério da Educagao e Cultura(MEC)
em um efetivo instrumento de desenvolvimento de projetos
educacionais inovadores. Um dos mais significativos foi
implementado por Armando Hildebrand, da Diretoria de En-
sino Secundario do MEC. Uma equipe de inspetores e técni
cos de educagao empreendeu, de 1953 a 56, uma campanha na
cional para reciclar o professorado de nivel médio. Era
a introducgao de preocupacdoes pedagégicas neste nivel de
ensino. Esta equipe organizou também o sistema de educa-

cao média de Brasilia, quando de sua inauguracgao.

O significado do esvaziamento dos poderes do MEC

mereceu uma lucida analise de Lauro de Oliveira Lima:

6Idem, p.185.

ey o
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A Lei de Diretrizes e Bazes implicou, su-
mariamente, na destruicao do Ministério da
Educacao, como orgao orientador, fiscaliza-
dor e estimulador da educacao nacional,trani
ferindo seu poder para o Conselho Federal de
Educacao e para as Secretarias de Educacao
dos Estados. A destruicao do MEC era tao im
portante e basica que a composicao e estrutu
racao dos conselhos (a participacao nele dos
representantes das escolas privadas) foi o
ponto nevralgico das discussoes do projeto.
Mesmo porque quem ganhasse os conselhos domi
nava o uso das verbas orcamentarias da educi
c¢ao. Ora, a questao era, simplesmente, deci
cir com quem ficaria as verbas orgamenta-

rias da educacao! Venceram os empresarios.

C. Educagao Popular - Paulo Freire

No inicio dos anos 60, uma equipe da Universida-

de Federal de Pernambuco realizou as primeiras experién-

cias de alfabetizacdo de adultos em Angicos e Mossord, no

Rio Grande do Norte, e em Jodo Pessoa na Paraiba.

Lavradores do Nordeste foram os primeiros a
viverem a experiencia nova no "circulo de cul

tura'. Foram os primeiros a serem alfabeti-

zados de dentro para fora, atraves de seu pro

prio trabalho.8

"1dem, p.208, 209.

8 BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que € 0 Método Paulo Frei-
re. Sao Paulo, Brasiliense, 1985, p.18.
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0 método foi estendido ao Rio de Janeiro, Sdo Pau
lo e Brasilia, sendo adotado por setores progressistas da
Igreja Catdlica, através do Movimento de Educacao de Base
(MEB). A seguir, o método se espalhou por todo o Brasil,
gracas ao apoio do Governo Federal. Em 1964, seriam alfa
betizados cerca de 2 milhées de alunos em 20 mil circulos

de cultura.

A reacéo conservadora néo tardou. Ainda em feve
reiro de 1964, Carlos Lacerda, agora governador da Guana-
bara, mandou apreender na grafica milhares de exemplares
da cartilha do MEB: "viver é& Lutar". Em abril, logo apos
o golpe. a Campanha Nacional de Alfabetizagao, idealizada

sob a direcao de Paulo Freire, foi denunciada como subver

siva.
Paulo Freire foi um dos primeiros educadores
presos e, depois, exilados. Foi para o Chi-
le com a familia, o sonho e o metodo. Todos
exilados do pails por 16 anos.

9
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4. GOLPE DE 64: PEDAGOGIA TECNICISTA

A ditadura militar instalada a partir de 1964
marcou o fim do periodo populista. Diante do avanco dos
movimentos populares exigindo reformas estruturais na so-
ciedade brasileira, a burguesia rompe o pacto com as clas
ses populares, receosa de perder o controle do processo
reformista. Sujeita-se a ser o sbécio menor do capital mo

nopolista internacional.

Técnicos norte-americanos da Agéncia para o De-
senvolvimento Internacional (USAID) orientam as medidas
destinadas a adequar o sistema educacional brasileiro ao
modelo de desenvolvimento capitalista dependente. Sob es-
ta inspiracéo séo reformados os ensinos superior(Lei 5540/

68) e de 1?2 e 29 graus (Lei 5692/71).

A palavra de ordem &, entdo, planejamento. Pas-
sando o desenvolvimento economico a ser tratado como um
problema técnico, a educagao cumpre o papel de forneceros
recursos humanos para a concretizacao das diversas metas
fixadas. Assim, o Estado investe na educacao no sentido
de produzir o "capital humano" necessario. E claro que

este investimento no ensino nao € feito de acordo com as

aspirag¢Oes das classes trabalhadoras.

Toda concepgao da educacao como investi-
mento € valida, desde que conscientizada co-
mo investimento lucrativo para as empresas

privadas. Ha de fato uma socializacao dos
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gastos educacionais, mediatizada pelo Esta-

do, no interesse da empresa privada e do ca-

10

pital monopolista.

A pedagogia tecnicista que forma os recursos hu-
manos para a viabilizacao dos objetivos dos planejamentos

procura se apresentar, igualmente, como neutra e objetiva.

O processo educacional deve ser racionalizado,mi
nimizando-se as interferéncias subjetivas. Educar €, aci
ma de tudo, tracar objetivos, preencher fichas de contro-

le, especializar fungoes.

Professores e alunos ficam

relegados a condicao de executores de um pro
cesso cuja concepgcao, planejamento, coordena
cao e controle ficam a cargo de &especialis-
tas supostamente habilitados, neutros, obje-

tivos, imparciais.

10
11

FREITAG, Barbara. op. cit. p.28.

SAVIANI, Dermeval. Escola e.Democracia. Sao Paulo,
Cortez/Autores Associados, 1985 ps.16,17.
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5. DO UTOPISMO AO IMOBILISMO

As trés correntes educacionais a que fizemos alu
sao tinham em comum o fato de acreditar na escola como
agente de transformacao social. A pedagogia tradicional,
influenciada pelo lema liberal—burgués de igualdade da
Revolucéo Francesa, sustentava que a partir da expansac
dos sistemas publicos de ensino se chegaria a justica so-
cial. Todos tendo a mesma formacao escolar, ficaria asse
gurada a justica quanto a distribuicéo das funcdes na so-
ciedade que se daria de acordo com a capacidade de cada

um.

Por sua vez,os escolanovistas, em geral, nao dis
cordavam desta formulacao, reivindicando uma escola pﬁbli
ca néo sO0 universal, mas de qualidade. Ou seja, acredi-
tam na escola como redentora da sociedade, desde que subs
tituindo os métodos tradicionais de ensino por uma peda-
gogia ativa. Defendiam a reconstrugao da sociedade pela
educacao, ja que a vivéncia da democracia no émbito esco-
lar levaria os cidadéos a repudiarem os governos autorita

rios.

Também a pedagogia tecnicista, ressaltava o pa-
pel transformador da educagao, desde que planejada de
acordo com os principios técnicos corretos. Assim, ela

contribuiria de forma decisiva para o desenvolvimento eco

nomico, diminuindo as desigualdades sociais.
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Entretanto, na década de 70 surgiram trés livros
na Franga que golpearam profundamente o isolamento da edu
cacao de suas determinacdes sociais. S&o eles: "A Repro-
ducao", de Bourdieu e Passeron (1975); "Os Aparelhos Ideo
logicos do Estado",'de Althusser; e "A Escola Capitalista

em Franca" de Boudelot e Establet (1971).

Para esses autores, ao contrario, ndo é possivel
ter uma correta compreensao do fendmeno educativo sem le-
var em conta seus condicionantes sociais. A funcao da
educacao nao € outra senao reproduzir a sociedade de que
faz parte. Por isso, suas teorias sac chamadas critico-

-reprodutivas.

Para manter o sistema econdomico que as beneficiam,
as classes dominantes recorrem quando necessario aos meios
de forca material (Bourdieu-Passeron) ou Aparelhos Repres
sivos do Estado (Althusser), tais como o governo, o exér-
cito, a policia, os tribunais, as prisOes, etc. Entretan-
to, a dominacdo se da mais eficazmente, quando a explora-
¢do é vivida como liberdade pelos oprimidos, quando es-
tes tomam como seus oO0s ideais de sociedade dos dominantes.
Para tanto, estes recorrem a um sistema de relagOes de for-
ca simbolicas (Bourdieu-Passeron) ou Aparelhos Ideoldgi-
cos do Estado (Althusser), como a escola, a fanilia, os

clubes, os meios de comunicacao de massas, etc.

A escola reproduz as relagdes de producao capita
listas ao prover o sistema de dois fatores igualmente fun

damentais: a forca de trabalho e a sujeicao & estrutura
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de classes.

Esta € a funcao do sistema educacional. A tenta
tiva de utiliza-lo em favor das classes dominadas, cons-
titui-se numa ilusao, acabando, assim, por reforcar os
grupos dominantes. Apenas Althusser concebe a escola co-
mo um palco da luta de classes, mas absolutamente desfa-

voravel aos interesses revolucionarios.

As teorias critico-reprodutivas, tiveram o méri-
to de desfazer expectativas ingénuas ou ardilosas quanto
ao papel da educagdo. Mas, terminaram por semear uma des
crenca entre os educadores pois suas atuagOes mesmo gue
dirigidas a transformacao da sociedade, teriam o efeito

contrario, consolidando-a.

6. PEDAGOGIA DIALETICA. PARA ALEM DO UTOPISMO E DO IMO-

BILISMO.

Apesar da evidente discordéncia, aquelas posigoes
tedricas tém um ponto em comum. Uma, o utopismo pedagogi
co erra quando disvincula escola e sociedade, tomando a
primeira fora de seus condicionamentos sociais, princi-
palmente os econémicos. Ja a critica reprodutivista erra
por néo conceber a mudancga, por néo perceber a din&mica
das estabilidades, por acabar caindo na a-historicidade do
estruturalismo. Uma isola o espaco e a outra para o tem-

po. Mas aplicam, ambas, uma causalidade univoca a fend-
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menos que se inter-relacionam.

O problema da nao inter-relacdo € o mesmo apon-
tado por Marcos Arruda a propdsito das conceituacgdes de

consciéncia e matéeria:

A concepcao dialética da realidade também po
de ser idealista, metafisica, se define como
realidade a consciencia, as idéias, os con-
ceitos globais e universais, e se reduz o
. . L d - . -
material, o visivel, o imediato a simples re
flexo delas. Sera igualmente metafisica se
define como realidade o material, o visivel,

o imediato e reduz a consciencia a simples

12

reflexo deles.

Por causa da aplicacdo desta "dialética" mecani-
cista, e, nome de sua teoria, Marx chegou a declarar que

ndo era "marxista".

Vimos, anteriormente, como exemplo de superacéo
de implicacées unilaterais as abordagens éas relacdes en-
tre praxis e lingua, assim como entre ideologia e consci-
éncia individual. Vimos também as analises de Bakhtin e
Vygotsky a respeito das matuas determinag¢les entre infra-

-estrutura e superestrutura, quando enfatizam a acao de

retorno desta sobre aquela. Esta eénfase lhes custou caro,

12ARRUDA, Marcos. Metodologia da Praxis e Educagao Popu-

lar na Nicardgua Sandinista. Rio de Janeiro, mimeo,
1986, p.15.
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pois € mais conveniente a falsa dialética aqueles que nao
querem correr o risco de enfrentar situagdes novas, que

as contradig¢des partejam:

A sensacao de incerteza, de medo do risco, é
inevitavel. Mas, dialeticamente, a incerte-
za e 0s riscos so existem em sistemas aber-
tos, onde as respostas nao estao dadas nem
sao definitivas — sistemas de liberdade. E
a liberdade é condicao indispensavel a cria-
tividade. E no espaco aberto e livre da rea

lidade e da historia que se move a filosofia

13

da praxis.

Assim, as autoridades soviéticas na década de 30
(leia-se stalinismo) viam nas colocag¢oes de Bakhtin e Vy-
gotsky uma perigosa valorizacéo do individual, que pode-
ria comprometer os interesses coletivos e os destinos da
revolugdo. Mas € justamente a postura dogmatica que esta
na raiz da imensa crise por gque passa o "socialismo real",

na atualidade.

Paulo Freire classifica esta postura intelectual
de "dialeética domesticada",14 responsavel nao s6 pelo sec
tarismo de direita, onde o hoje € imutavel, como também
pelo sectarismo de esquerda, para o qual o amanhé é algo

prefixado. Sofrem ambos da falta de dﬁvida._

13Idem, p.13.
14

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1978, p.23.
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Voltando as determinac¢bes entre escola e socie-
dade, & oportuno lembrar Antonio Gramsci. Ele fornece um
instrumental precioso para se pensar uma teoria dialética
da educagao, onde a escola tera a dupla funcdo de conser-

var e minar as estruturas capitalistas.

Gramsci desmembra o conceito de Estado em socie-
dade politica e sociedade civil. A primeira cabe a fun-
cao de repressao pela forga atribuida por Marx ao Estado.
Ja a sociedade civil, com suas "instituig¢des privadas" (ou
Aparelhos Ideologicos do Estado, para Althusser), & onde
as classes dominantes buscam, por meio de um convencimen-
to pacifico, a adesao dos dominados. A supremacia na so-

ciedade civil se expressa sob a forma de hegemonia.

A educagao é uma das principais mediadoras para
que os dominantes consigam introjetar sua visao de mundo
e valores nos dominados, garantindo sua hegemonia. Nas es
colas, ndao so6 os conteGdos curriculares, mas também o co-
digo lingliistico e os rituais de aprendizagem e discipli-

na concorrem para este fim.

A classe oprimida, por sua vez, objetiva conso-

lidar uma contra-hegemonia.

Mas, cabe indagar, como isso & possivel se as
instituig¢des privadas (meios de comunicagdo de massas, es
colas, religides) sao monopolizadas pela classe dirigen-

te?
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A sociedade civil é concebida como o lugar
de circulagao (livre) de ideologias. Para as
segurar seu dominio pela hegemonia, a classe
dominante precisa conceder, mesmo ilusoria-

mente, um momento de liberdade. Essa contra
digcao pode ser explorada de maneira conscien
te pela classe oprimida. Seus intelectuais

organicos podem langar na sociedade sua con-

15

tra~ideologia.

O principal da tese gramsciana € que a luta po-
litica ndo sO €& possivel de ser travada no ambito da so-
ciedade civil, como este € o cenario prioritario no capi-

talismo avancgado.

Portanto, Gramsci, com os conceitos de sociedade
civil e hegemonia, permite ser a educacéo néo SO como re-
produtora ou emancipadora, mas também, como reprodutora
e emancipadora. O ou é substituido pelo e, a excludéncia

da lugar a complementaridade.

Também o educador brasileiro Dermeval Saviani faz
restrigbes tanto as teorias que atribuem a escola um pa-
pel fundamental na transformacao da sociedade, gquanto as

critico-reprodutivistas. Suas reprovagdes ao escolanovis

(] T
mo sio, em alguns pontos centrais, semelhantes a 3Jjuizos

15FREITAG, Barbara. op. cit., p.39.
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que lemos em artigos nos jornais ou ouvimos em conversas
com pais de alunos, atualmente, a propdsito da escola mo-
derna. Consideremos estas criticas destacando o que elas
tem, a nosso ver, de justo ou infundado, observando-as a
luz da experiéncia com 52 a 82 séries da Escola Senador
Correia, assim como de questOes levantadas a partir de ou

tras ciéncias e saberes percorridos neste trabalho.

Inicialmente, o professor Saviani atribui um sig
nificado de retrocesso politico a educacdo nova em rela-
¢do a pedagogia tradicional. Trés passagens suas sd3o bem

claras a esse respeito:

A pedagogia tradicional se funda numa concep
cao filosofica essencialista, ao passo que a
pedagogia nova se funda numa concepcao filo-
sofica que privilegia a existencia sobre a
essencia... A pedagogia da essencia tem um
carater revolucionario; a pedagogia da exis-

tencia tem um carater reacionario.

0 escolanovismo ira deslocar as preocupagoes
educacionais do ambito politico para o ambi-
bito técnico-pedagogico. Atraves desse des-
locamento o escolanovismo, aliado ao traba-
lhismo, ira cumprir a funcao de desmobiliza-

17

cao das forcas populares.

16SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Sao Paulo, Cor

tez/Autores Associados, 1985, p.42.

17SAVIANI, Dermeval. Tendéncias e Correntes da Educagao

Brasileira in Filosofia da Educac¢ao Brasileira: Dur-
meval Trigueiro Mendes, org. Rio de Janeiro, Civili-
zacao Brasileira, 1985, p.35.
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Hoje nos sabemos quem se beneficiou da demo-
cracia no interior das escolas novas. Nao

foi o povo, nao foram os operarios, nao foi

o proletariado.18
Em primeiro lugar, é preciso tomar cuidado com a
concepcéo de igualdade que lastreava a organizacao e ex-
panséo dos sistemas publicos de ensino. Era o igualita-
rismo 1iberal—burgués do lema "igualdade, liberdade e fra
ternidade" da Revolucgao Francesa. Correspondia, acima de
tudo, a uma igualdade meramente formal. E exatamente es-
ta a esséncia do liberalismo: advogar a igualdade juridi-
ca de oportunidades para quem a ordem econdmica capitalis
ta nega essa igualdade. Tal bandeira foi desfraldada pa-
ra arregimentar aliados nas camadas populares na derruba-
da do Antigo Regime (feudalismo) e, também, para legiti-

mar a dominacdo na democracia burguesa.

A escola nova surgiu nao da necessidade da bur-
guesia de recompor sua hegemonia, mas da necessidade sen-
tida na pratica por educadores de superar um ensino des-
ligado da vida e do nivel de desenvolvimento mental dos
alunos. Essa transmisséo de conhecimento, a que os alu-
nos assistiam passivos em aulas expositivas, era garanti-
da pelos rigores excessivos da disciplina que Freud con-

denou no inicio do século.

18SAVIANI, Dermeval. op. cit., p.52.
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O inicio da trajetoria profissional do professor
primario francés Celestin Freinet, um "escolanovista po-
pular" para Saviani, ilustra bem o nascimento de uma peda

gogia renovadora.

Freinet volta da 12 Guerra Mundial (1914-18) com
uma deficiéncia pulmonar. Quando come¢a a dar aulas para
criangas os métodos tradicionais o fatigam exigindo uma
grande atividade fisica para controlar uma turma que apren
dia a leitura recitando textos sem significado. Esses de
sinteresse se traduzia em dispersao, conversas, brincadei
ras, brigas,exigindo de Freinet um esforgo que sua saude
abalada néo conseguia dar conta. Era, portanto, decisivo
encontrar uma técnica pedagdgica que envolvesse os alunos.
Foi desse impasse, localizado na pratica educacional, na
sala de aula, que surgiu a imprensa escolar, técnica bési
ca de Freinet, que o aproximou do movimento escolanovista.
Seus alunos passaram a compor textos sobre situagoes vi-
venciadas, como a visita a uma oficina na vila, ou um pas
seio pelo campo. Esses textos eram ordenados em pecas ti
pograficas e impressos na sala de aula. Com eles, a lei-
tura apresentou um resultado muito superior. Ela nao era
mais simplesmente o desenvolvimento de uma habilidade de
associar sons a letras, mas um instrumento para ler a vi-

da, o mundo.

Assim como Freinet,diversos educadores vao crian
do técnicas com aspectos peculiares mas com um ponto em

comum: a insatisfacao com um ensino calcado na transmis-
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sao de informag¢Oes para serem memorizadas pelos alunos. O
escolanovismo € mais uma reacao a pedagogia tradicional
do que propriamente uma estratégia burguesa para desmobi-

lizar as massas, no sentido de recompor sua hegemonia.

A ja citada afirmacao de que o escolanovismo"”cum
pre a funcao de desmobilizar os movimentos populares" se
choca com a evolucgao da educacado brasileira, nas ultimas
décadas. Basta lembrar as campanhas em defesa da escola
publica, quando os "pioneiros" lideravam o embate ideold-
gico contra os interesses privatistas. Aquela afirmacao
fica mais surpreendente ainda quando ela abrange também
as experiéncias de educacéo popular de Paulo Freire, ou-

tro "escolanovista popular".

Quanto ao argumento de que nao foi o povo tra-
balhador que usufruiu da escola nova, nao nos parece que
dai se possa deduzir fosse uma proposta elitista ou con-
traria aos interesses populares. Da-se al o mesmo que em
relacao a saude, habitacdo, transporte, onde as melhorias
sao negadas ao povo pobre néo necessariamente por seu cus
to, mas por uma questdo de prioridades nos gastos publi-
cos. Temos nos acostumados a assistir a desperdicios de
verbas publicas para "sanear" grandes empresas particula
res falidas, especialmente no mercado financeiro, ao in-

vés de serem gastos em projetos sociais.

Mas julgo que a limitacdo maior das criticas de
Saviani quanto ao sentido politico da escola nova se da

quando afirma que ela desloca as preocupacées do ambito
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politico para o técnico-pedagbdgico, ao enfatizar a quali-
dade do ensino. Entretanto o que observamos nos princi-

pais documentos e campanhas educacionais sob a égide dos
renovadores foi a combinacao de criticas ao funcionamento
interno das escolas, com as relativas ao sistema como um
todo. Ou seja, os escolanovistas néo atacaram o aspecto
quantitativo da escola publica como os catdlicos e priva-
tistas em geral, mas seus aspectos qualitativos, a organi
zacéo escolar que se dava. Caso contrario, parece que
guem se dispuser a um aperfeigoamento dos métodos pedagd-
gicos pagara o preco de se distanciar da questdo politica
da educacao. Estabelece-se uma relagéo de excludéncia en
tre os aspectos internos e externos: a atencao recai so-
bre o processo de ensino no interior da escola (técnico-
-pedagdgico) ou no sistema educacional (politico). Em ou-
tras palavras néo seria possivel psicologizar e sociologi

zar, concomitantemente, a educacao.

Entendemos que uma inestimavel contribuicao da
visdo de mundo dialética a pedagogia seja no sentido de
ajuda-la a superar a estanquizacdo de dimensdes que, embo

ra distintas, se integram.

Além desas consideracées a respeito .das conse-
gliéncias politicas da educagao nova, Dermeval Saviani tam
bém se pronuncia quanto ao conteudo e a disciplina. Suas
criticas servem de ponte as principais colocacées presen-

tes na discussao entre escola tradicional e escola moder-
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na, herdeira, em linhas gerais, da polémica que vinhamos
acompanhando envolvendo o escolanovismo. Para Saviani,
este Ultimo conduz ao afrouxamento da disciplina e das
exigéncias de contetdo. Colocagbes bastante semelhantes
estao presentes nos artigos em jornais que discutem qual
a melhor opcao de ensino para as familias, e também em
reunices e atendimentos a pais que temos feito ao longo

desses Ultimos anos.

Tanto em relacdo ao conteiddo, quanto a discipli-
na, parece-nos que a discussao fica muito prejudicada, e
por isso pouco evolui, exatamente por prevalecer a visao
de realidade que vimos criticando desde o inicio deste tra

balho.

No que se refere ao conteudo, ele fica cindido
em polaridades que se mostram falsas, se tomadas como ex-
cludéncias: conteldo x método, transmissdo x construcao

do conteudo e diretivismo x espontaneismo.

A polémica entre escola tradicional e escola mo-
derna cai no ardil de escolher qual dos pdlos &€ o prefe-
rivel, sem ver que nenhum deles, isoladamente ou em dese-
quilibrio em relacao ao outro, & suficiente. Essa mile-
nar percepcéo do misticismo oriental néo perdeu a atuali-

dade.

Entretanto, para um lado, o ensino tradicional,
0 que importa & basicamente a transmissao de "um conjun-

to de conhecimentos globais e universais que sao defini-
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tivos, o que se constituem em leis de valor absoluto para
a natureza e para a historia humana".19 A forma de serem
passados nao apresenta muito mistério, a mais simples é
expo-los diretamente aos educandos.. E o que Paulo Frei-
re chama de "concepcao bancaria da educagdo", em que os
educandos "sao transformados em 'vasilhas', em recipien-

tes a serem 'enchidos' pelo educador".20

Para o outro ponto de vista, o da escola moder-
na, o essencial € a construgao do conhecimento. A dispo-
sicao das mesas formando grupos de trabalho ou um circulo
de discusséo contrasta com as carteiras fixas, enfileira-
das, voltadas para o professor do ensino tradicional. Ao
contrario deste, o papel do professor passa a ser mais do
que apresentar as respostas, trazer desafios. A semelhan
c¢a do escolanovismo, a chamada escola moderna busca ade-
gquar o ensino ao estagio de desenvolvimento da inteligén-
cia (influéncia de Piaget) e recorre a metodologias ati-
vas. Sua enfase no "aprender a aprender", leva muitos a
estabelecer uma separacdo entre métodos e contetdos, como
se coubessem os métodos a escola moderna e os conteudos
a escola tradicional. Esta questado & bem esclarecida pe-

lo educador Newton Balzan:

19
20

ARRUDA: Marcos, op. cit., p.4.
FREIRE, Paulo. op. cit., p.66.
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A ideia de que o conteudo nao tem importan-
cia numa perspectiva segundo a qual o que im
porta é aprender a aprender se apoia no fal-
so pressuposto de que a situacao ensino-
-aprendizagem se da no etéreo, no vazio, bas
tando objetivos bem explicitados e excelen-

tes estrategias para a agao. O conteudo se
constitue na materia prima que tornara efeti

vamente atingiveilis os objetivos propostos e

> - I3 - - 3 Ld . 21
viavels as estrategias disponilivelis.

Entretanto, o que ha de errado com a escola mo-
derna? Por que recebe tanta critica de que, apesar de ser
mais criativa, critica, é€ mais "fraca" do que a boa esco-

la tradicional.

Ocorreu aqui um desequilibrio para os pdlos pe-
dagogicos opostos. Em sua reacao a um ensino passivo, me
morizador, verbalista, com avaliacbOes burocraticas, a es-
cola moderna caiu, rejeitando cobrancas descabidas, em mui
tos casos, na rejeicdo das proprias cobrancas. Em oposi-
cao a exigéncias artificiais, diminui as exigéncias de
deveres de casa, deixando de estimular o desenvolvimento
de habitos de estudo. Também néo deu a devida importan-
cia a sistematizacdo de matéria deixando o aluno, mesmo
quando havia trabalhado um determinado assunto, sem saber

que sabia.

21BALZAN, Newton César. Sete Assergdes Inaceitaveis So-

bre a Inovagao Educacional. in Revista Educacao e
Sociedade n? 6, Sao Paulo, Cortez/Autores Associados,
1980, p.120.
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Sua correg¢ao nao deve implicar, a nosso ver, uma
"volta ao tradicional"”, mas ser mais conseqliente no seu
caminho. Assim numa pedagogia com fundamentos dialéticos,
combinando aspectos opostos/complementares, o professor
deve transmitir informacdes, fornecendo mais elementos pa
ra a construcao de conhecimentos mais complexos. Nao se
antecipa a resposta, mas também nao precisa achar que tu-

do tem que ser sempre descoberto.

Entretanto, quase nao se indaga: que conteudos?
quem os determinou? com que intengdes? quando eles sdo
ensinados, o que deixa de ser trabalho? As escolas conso
lidam a ideologia dominante ndo sO no que ensinam mas, tdo
importante quanto, no que deixam de abordar. Assim, quan
tas escolas deixaram de considerar como conteudo pedagogi
co, ano passado (1989), as primeiras eleicaes presidenciais
em quase 30 anos no Brasil, porque atrapalhariam o cumpri

mento do programa de Estudos Sociais.

Também em relacao a disciplina escolar dissociam-
-se aspectos que se complementam. Escutei, por varias ve
zes, em entrevistas com pais procurando escolas para seus
filhos, uma pergunta que desencadeou muitas das reflexées
desta dissertacéo: "esta escola tem disciplina ou liber-

dade?"

Também na imprensa essa dicotomia € feita: a es-

cola tradicional fica com a disciplina e a escola moderna
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com a liderdade.

Mas como bem lembra Moacir Gadotti:

A educacgao e um processo contraditéorio (uni-
dade e oposicao), uma totalidade de acao e
reflexao: eliminando a autoridade caimos no
espontaneismo libertario onde nao se da edu-
cacao; eliminando a liberdade, caimos no au-
toritarismo, onde tambem nao existe educacgao
mas domesticagao ou puro adestramento. O ato

educativo realiza-se nesta tensao dialética

22

entre 'liberdade e necessidade’.

Muito ja se disse sobre a concepgao de discipli-
na da pedagogia tradicional, com seu excesso de repressao.
O gque mais nos interessa aqui, contudo, € ver como comba-
tendo esse excesso, a escola moderna caiu no defeito con-

trario.

Na rebeldia contra os rigores nas proibigées,ceg
suras, vigilancias da geracao anterior, agravados em um
longo periodo ditatorial, muitos educadores e pais das es
colas modernas desenvolveram uma dificuldade de proibir,

de dizer um nao.

Combatendo o autoritarismo, caiu-se, muitas ve-

zes, num democratismo onde tudo tinha que ser discutido.

22GADOTTI, Moacir. Concepedo Dialética da Educagao. Sao

Paulo, Cortez/Autores Associados, 1985, p.74.
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Com o passar do tempo fomos vendo que a falta de limites
claramente dados € tdo danoso quanto o excesso repressivo
gue condenavamos no ensino tradicional. Percebemos que a
interdigao desempenha um papel na estruturacdo do sujeito
tao fundamental quanto a liberdade, e que a democracia
abrange ambos aspectos. Aprendemos também que a relacdo
professor-aluno € democratica e assimétrica, como ressal-

ta a professora Regina de Assis:

para nao se escamotear a assimetria das re-
lacoes entre adultos e criangas, e as regras
de convivencia serem construidas e aceitas
atraves do uso da linguagem e a partir do re
conhecimento da existencia de conflitos e 1i
mites como inerentes i convivéncia de todos.
Neste sentido, o reconhecimento de uma hi
erarquia de valores discutidos e negociados
conferia aos professores e outros profissio-
nais da escola uma autoridade legitima, sem
imposicoes ou abusos de poder, no acatamen-

. 2
to a uma lei que rege a todos. 3

0 professor nao deve se recusar a ocupar o lugar
de adulto na escola. Ele ndao é simplesmente mais um na
sala de aula. Muitas vezes quando estamos discutindo os

limites dos alunos, centralmente s3o os nossos limites que

estdo em discussdao. O que aturamos, aceitamos ou nao, o

23ASSIS, Regina de. Entre a Autonomia, a Submissao e a

Competencia: o velho/novo debate sobre escolas tradi
cionaits e modernas. Rio de Janeiro, mimeo, 1989, p.4
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que exigimos.. Se nao tivermos as regras do jogo defini-
das e explicitadas aos alunos, eles ficam confusos quanto

aos seus proprios limites.

Também a autonomia tem sua contraparte: a depen-
déncia. A educacao parte de vinculos de dependéncia mas
nao deve reforga~-los. O processo educativo se completa
quando o educando prescinde do educador. Mas isto ja é
um ponto de chegada. O trabalho pedagdégico ao longo do
19 grau visa um desenvolvimento sempre crescente da auto-
nomia, intelectual e de conduta, em detrimento da hefero-

nomia.

O desafio da autonomia nao se da somente em rela
¢ao aos alunos. Além da construgdao do conhecimento  que
se faz com o educando, na sala de aula, pode-se dar na es
cola outra construcao tedrica: a da propria proposta peda
gogica. Para isto, &€ fundamental que o grupo de profis-
sionais de educacao se constitua numa equipe pedagodgica,
buscando, sem uniformidade mas com unidade, assumir a au-
toria de seu trabalho. Essa unidade se da tanto ao nivel
de suas matérias (por meio de reunides de area de estudo),
quanto dos temas gerais do processo educativo (reunioes
de toda a equipe). Valorizando a autonomia, Paulo Frei-
re sempre se tem negado a sistematizar muito minuciosamen
te uma aplicacdo de seu método de educagao popular, receo
so de que ele vire uma receita para ser copiada. Ele de-
ve ser visto, sobretudo como uma orientagdo a ser "re-in:

ventada" no ambito de cada trabalho.
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Chegamos, assim, a ultima polaridade tratada co-
mo relacdao de excludéncia abordada neste trabalho, a sepa
ragao entre o saber e o fazer, isto &, entre teoria e pra
tica. Quem faz n3o pensa, quem pensa ndo faz. Quem sabe

€ o especialista, quem executa & o professor.

Tal cisao € dificil de ser superada ndo sO por
que exige enfrentar fatores objetivos, mas também porque
encontra uma forte resisténcia interna. Paulo Freire des

creve bem a reacado subjetiva a autonomia:

Os oprimidos, que introjetam a 'sombra'
dos opressores e seguem as suas pautas, te-
mem a liberdade, na medida em que esta, im-
plicando na expulsao desta sombra, exigiria
deles que'preenchessem' o 'vazio' deixado pe-
la sua expulsao, com outro 'conteudo' — o de

sua autonomia.

O vinculo de dependéncia existe também, nas es-
colas, nas relacoes entre os adultos, quer entre os pro-
fessores ou entre eles e seus superiores. O caminho da
autonomia € trabalhoso, tem o prego de a pessoa se colo-
car como responsavel por seus atos, ao inves de se: ver
simplesmente executando ordens. Quando um professor se
recusa a participar de reunides para refletir sobre sua

pratica ou para aumentar seu conhecimento tedrico, ele es

24‘FREIRE, Paulo. op. cit., p.35.
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ta optando pela "comodidade" da dependéncia. O argumento
de que "nao ganho para isso", com sua colocagdo salarial,
encobre parte da verdade. Geralmente estabelece-se nas
escolas, legitimadas pela degradacao salarial, um tipo
de "pacto da mediocridade" reduzindo ao minimo as cobran-
gas mOtuas entre professores e coordenadores, quando mui-
to, ao "cumprimento do programa" e ao "controle de turma'".
Essas duas exigéncias burocraticas minimas vem se tornan-
do em nosso pais, nas escolas publicas e na maioria das

escolas particulares, um ideal de qualidade de ensino.

Ha também as resisténcias objetivas. O cresci-
mento da autonomia da equipe pedagdogica pode comprometer
a reprodugdo das relagOes do sistema escolar. O . profes-
sor meramente executor & descartavel, é mais facilmente
substituivel por outro que cumpra o programa e controle a
turma, sem acrescentar um saber proprio sobre o processo
de ensino-aprendizagem. Por isso, a grande maioria das
escolas descaracterizam o espag¢o de discusséo politico-pe
dagbgica em reunibes burocraticas, como os conselhos de
classe onde os professores ficam recitando as notas dos

alunos.

Por outro lado, poucas escolas particulares,‘com
orientacéo liberal-progressista, abrem espag¢o para a auto
ria pedagogica. Mas muitas logo recuam ao sentir que a
democracia estad indo longe demais, quando os interesses

patronais sao questionados.

Como se vé, o caminho da construcao de uma peda-
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gogia com fundamentos dialéticos e voltada para os inte-
resses populares € bastante estreito. A Unica chance de
alarga-lo € combinando a resisténcia pedagdégica no inte-
rior das escolas com os movimentos sociais e politicos por

transformacoes estruturais na sociedade.

BT




"Mestre nao.e quem sempre ensina,

mestre e quem de repente aprende”.

Guimaraes Rosa
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CONCLUSAO

Com o mesmo sentido que Lao Tsé afirmava que o
Tao € a linguagem do universo, podemos dizer gue a dialé-

tica € o modo de ser da natureza.

Por isso, o instrumental tedrico que a humanida-
de utilizou para avancar de forma extraordinaria o conhe-
cimento nos ultimos séculos, vem apresentando graves 1li-
mitacoes. Visitando diversos campos tedricos percebemos
as distorc¢Ces de se pretender explicar totalidades atra-
vés de sua reducdo as menores partes constitutivas. Tam-
bém s3o postas em questdo as aplicac¢des de causalidades
mecanicas para estudar os fendmenos. Vimos, igualmente,
os prejuizos de ndo se compreender a caracteristica de unida-

de de opostos das contradigoes.

Atualmente, a emergéncia de um novo paradigma
busca atender a necessidades evidenciadas em diversos cam
pos cientificos de superar tais limitacées. Em oposicao
ao reducionismo, mecanicismo e fragmentarismo do paradig-
ma newtoniano, o conhecimento humano deve ser essencial-
mente'sistémico e dialéetico. Sistémico, pois o funciona-
mento de um todo € mais do que a soma das partes que lo)
compée. Dialético, ao entender como complementares os as

pectos opostos de uma contradigdo.

Aquela visdo de mundo, ao privilegiar apenas os

aspectos auto-afirmativos em detrimento dos integrativos,
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tém levado ndo sb6 a impasses teoricos, mas também a sé-
rios problemas ecoldgicos e de concepgdo de desenvolvimen

to, que nas ultimas décadas passaram a ser questionados.

Na educacao, também aqueles impasses se evidenciam co-
locando-nos o desafio de adequa-la ao novo paradigma. A
busca do "caminho do meio" néo significa um meio-termo, um
compromisso entre orientagdes conflitantes. Enquanto sin-
tese dialética deve, combatendo suas colocac¢des unilate-
rais, integra-las numa nova unidade que as supere. Pensar
e agir dialeticamente em educacao néo é paralisar-se por-
que tudo tem dois lados. Tampouco significa ser "neutro",
nao ter opg¢bes. O sentido do "caminho do meio" € o de
evitar colocacgoes excludentés como as que imperam a propdo
sito dos dois temas centrais do processo educativo: o con

tetdo e a disciplina.

Assim, entendemos que os conteudos devam ser tra
balhados, no ensino de 19 grau, essencialmente como cons-
trucdo, como apropriacdao ativa pelos alunos. Mas isto nao
significa, de modo algum, auséncia de transmissdo de in-
formacdoes, sistematizacbes e cobrancas, desenvolvendo ha-

bitos de estudo.

Quanto a disciplina, a concebemos como tensao dia
lética entre liberdade e coercgao. No decorrer do 19 grau,
cada vez mais a autonomia deve ganhar terreno a dependén-
cia. Ou, segundo Freud, buscar o equilibrio "entre a Ci-

la do deixar fazer e a Caribde da interdicao".
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Concluindo, também as causalidades entre escola
e sociedade devem ser abordadas como inter-relacdes dia-
leticas. Assim a luta pela melhoria pedagogica no inte-
rior da escola ndao sé pode, mas, para ser eficaz, tem que
estar ligada a luta mais geral pela transformacdo estrutu

ral da sociedade.

Igualmente, nao pode a bandeira da melhoria do
ensino ser uma causa exclusiva de educadores. £ da maxi-
ma importancia que o movimento social — os partidos po-
liticos, os sindicatos; as associacgdOes de moradores — a
assumam como sua, especialmente a defesa da escola publi-

ca.
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