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RESUMO

A literatura filosSfica’e‘psic016gica de drienta—
¢ao humanista nao podia deixar de desenvolver-se e de modo
muito intensamenteé, no campo da educagao, ja que na pro-
pria Historia da Educacao podem ser assinaladas as ralzes
do humanismo atual. '

Desumanizado no presente pelo sistema social, )

"homem tem seu porvir programado pela tecnologia. Mas, ao

pessimismo gerado pelas ameagas da poluicao e super-populi"
¢ao, propoe-se uma tecno-utopia otimista que se anularia
sem uma caracterizagao humana. Neste séntido caberia a edu
cagao modelar menos conformistas e desenvolver mais respon-
sabilidade e consciencia, ja que "em cada individuo ha uma
consciencia que lhe permite significar e optar,e essa cons

.~ . -~ . - « - .
clencia autonoma e interna e a liberdade; e o nucleo da

‘educagao deve ser a preservagao e o crescimento dessa 1li-

berdade".

E como exemplo de coerencia humanista lembramos a

posicao de Rogers que ve, na propria criatura humana, a pos

sibilidade de salvacao ou melhor superagao e elevagao = do
homem sobre os riscos de desagregagao e destruicao, ou ma-

nipulagao e sujeigao de suas potencialidades de desenvolvi

mento e liberdade mentais.

Partindo do principio de qﬁe o controle ambiental
fisico e social € continuo, geral e relevante, Skinner pro
poe o controle individual e social através do reforgamento
positivo, favorecedor da aprendizagem, sem os recursos das
punicoes e dos reforgamentos negativos. Os criticos. de
Skinner acham que ele considera o homem como'passivo  ou
apenas reativo a estimulos, ignorando a enfase dada ao pen
samento skineriano com a cont{ﬁua‘interaggd 'organismOj
meio', em processo de_condicionamento.fespbndenteve‘operag
te dos organismos vivos e atuantes, o que nao se coaduna

com a imagem da passividade robotiana.

IX



. Numa visao abrangente, Maslow propoe a Psicologia
Humanista como uma forga para a é@pefaggb — e nao o comba
te anti-psicanalitico e anti-behavioristico — ‘pregando a
perspectiva otimista do desenvolvimento pleno,da auto-atua
lizagao das potencialidades, individuacao pro-vida e. em
prol da humanidade, renovando-se e elevando-se muito acima
da base iinstintoide',.no qﬁe revela sua resistencia . con-
tra qualquer predominio da heranga biologica na sua concep
¢ao do homem capaz de transcendencia. S

A ‘crenga de que geralmente o homem nao alcanca a
plenitude de suas potencialidades, mas que pode  realiza-
las. com 11berdade, independente de poderes exteriores, apro
Xxima a psxcologla humanista do pensamento existencialista.
e da abordagem fenomenologica e tem representantes com par
‘ticularidades distintas, concatenados, no entanto, em tor-
no da revalorizagao da existencia humana.

Heidegger destaca-se sobremaneira por realgar a
dignidade propria da natureza humana, caéaz de realizar ao
maximo a sua criatividade, tornando-se cada vez, o mais
‘eu-mesmo', o mais 'que-e-aberto' e o 'que-esta-aberto-no-
—mundo'. So uma pessoa completamenté aberta ao mundo pode
lograr apreender a verdade revelada da exper1enc1a existen.
cial. - A '

0 homem, porvsef livre, e o Gnico responsavel pdr
sua existéncia, nao permitira ser manipulado, controlado,
modelado ou explorado. E um 'éer—no;mun&o', autentico, que
realiza a plenitude da liberdade e descobre outra dimensao
na vida: — quanto mais optar em ser ele mesmo, mais exerce
ra a sua transcendéncia e mais 'vir-a-ser-livre' sera. 0
quadro fenomenologico dos résgos individuais de 'homem-
-que-descobre-o~mundo', um ser-arrojado-a-existencia, apre
senta dimensSes socialis, biongicés, mundb—pensamento e

corporais, e sao, segundo Binswanger, elucidativas; tornam

o homem livre para escolher qualquer forma de vida .. para
ele mesmo. Boss complementa que pode assumir de maneira
responsavel suas potencialidades para poder adiantar-se

ate a melhor dimensao~possive1 de seu ser.

X



Nossa proposta nao e a formagao de um homem ideal

mas sim de uma educacao que, considerando o homem, cada ho

. } : . p
mem, na atual riqueza de conhecimentos: corpo, mente, espl

rito, transcendencia, o mantenha nessa realidade fenomeno-
16gica, além de fortemente centrado na realidade. 0 grupo
Plano Europa Educag§o Ano 2000 preve entre outras perspec-
tivas uma-educagao contfgua e individualizada, coerente com
a vida, a cultura e os modelos proprios e conforme a um
sistema de valores, colocando sobre o educando ou seu res-

ponsavel a responsabilidade de saber em virtude de quais

premissas e sob qual ideologia esta sendo tracgado o seu fu

- . ’ . - (3 -
turo., O escopo e conseguir um homem cultivado, fisica e in

telectualmente desenvolvido, autonomo e criativo, inserido

socialmente, um homem dono dele mesmo, aberto a quaisquer

permutas, critico, solidario, atualizado na sua época, pro

curando sempre ultrapassar-se.

A UNESCO ao destacar que so uma dimensao do homem

era aproveitada: a intelectual e que as demais eram despre

zadas deixa clara a necessidade de revalorizar o homem pa-

ra faze-lo assumir seu valor, integrado na vida real, con-

creta, sendo ele mesmo o proprio agente de problematica,

decisao e responsabilidade; postula um "humanismo cientifi

~co" cujo centro de suas preocupagoes & o homem.e sua reali

zagao total, a Ciencia e a Tecnologia sendo elementos * es-
senciais, onipresentes e fundamentais de todo empreendlmen
to educatlvo hodierno. . '

E com base nessa colocagao fllOSOflCO p51colog1ca

que uma Pedagogia Humanistica podera orientar suas finali-

dades -culturais, morais, religiosas, eticas, sociais, poli "

ticas, cada qual com praticas educativas concretas. Urge e
eliminar uma multidao de individuos que possam tormnar-se

incapazes de raciocinar objetivamente e sentir emocional-

mente, os dominios intelectivo e afetivo inseparaveis na

formagao da pessoa humana integral, para que a capacidade -

de transcender: -libertar-se e conhecer o amor a varios ni-
veis nao seja danificada ou anulada por uma educagao inade
‘quada. Algumas orientacoes para atingir finalidades pedago

gicas humanisticas sao dadas: devem, porém, ser ininter-

rupta ¢ perspicazmente testadas e avaliadas.

X1
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EXCERTO

"Se alguém me perguntasse: "Voce esta cer-
to de que a moeda em sua mao é uma moeda
de dez centavos", eu talvez olhasse para
ela de novo e respondesse "Sim". Mas se
muita coisa dependesse da verdade do meu
Julgamento, acho que tomaria o trabalhno de
ir ao banco mais proximo e pedir ao caiza
para examinar bem a moeda; e se dela depen

~desse a vida de um homem, eu tentaria mes—
"mo chegar ao Tesoureiro Chefe do Banco pa-

ra pedir—-lhe que atestasse a - legitimidade
da moeda. Que quero dizer com i1sto? Que a

Meerteza" de uma crenga nao e tanto ques-—

tao de sua intensidade, mas da stituagao: de
nossa expectativa das conseqﬂenczas possi-
vets, Tudo depende da importanctia que se
der a verdade ou a falsidade da erenga. A

Merenga" esta ligada a nossa vida . pratica

de cada dia. Agimos segundo nossas crangas.

"Por esta rqzao, basta, na maioria dos ca-

sos, certo grau bem baixo de certeza. Mas
se muita coisa depender de nossa erenga,
entao nao 6 a intensidade da erenga se al
tera, mas toda a sua fungao. biOZOcha R

‘Karl‘R,-Poppérl



1.2. 0 PROBLEMA

Para atender ao objetivo da pesquisa que & fazer
um estudo sobre o que se denomina atualmente "Pédagogia Hu
manista", = tendo em vista existirem varios cenceitos a
respeito, fizemos um levantamento das idéias de alguns psi
cologos de renome, cujos estudos ou escritos levam a diVeE
sas concepcoes de homem, bem como de intelectuais de va-
‘rios pontos geograficos. Incluimos o planejamento prospeti
vado para a mutagao da sociedade pelo Plano Europa Ano
2000 em Educagao, o Humanismo postulado pela UNESCO - e a
distingao que esta ultima faz entre fihalidades e objeti-

vos da educagao.

Como o sentido todo de nosso trabalho se prende
ao fato de observarmos que, apesaf de haver escolas e edu-
cagao regular e sistemitica, is vezes, pafece quelngo humi'
nizamos, e sem querer apontar somente a Educacgao. como cau-
sa — fato que nao obstante & uma das responsaveis — acres
centamos um estudo sobre o Anti-humanismo e a Filosofia da
Dissolucao do Homem, para mostrar mais claramente o perigo
ém que ja estamds imersos, o que pensaﬁ os psicSlogos huma
nistas e os existencial-humanistas atuais, tecendo algumas
‘conclusoes. O que se deseja e chamar a atengao para a rea-
lidade que nos cerca: — a diminuigao do valor da pessoa hu

mana.

.

Atualmente, quando denominamos uma- pedagogié.'de
"humanista", ela carece de conceito definido. Os vocabulos
"humano'", "humanismo", "humanizagao", igual a outros, .como
"escola", "educagao", "jovem", com o deccrrer dos tempos e
com o incessante mal-uso dos significados originais, perde
ram seu sentido ou esvaziaram-se do contecdo original, en-
riqueceram-se uns, ampliaram-se outros, e, lastimavelmente,
tornaram-se tao abrangentes que, quando se troca idéias so
bre um assunto, muitas vezes, os interlocutores tem de

acertar o conceito que dzo a determinadcs vocabulos.

.
.



0 que esti ocorrendo com "Pedagogia Humanista" &
igualk uma serie de conceitos provenientes de varios siste
mas filosofico-psicologicos, ‘uns, antropologicos, outros,
uma mescla de conteudos interdisciplinares. Assim, tomando
as palavras de Bryan Magee? a respeito de Popper: "A filo-
sofia e uma atividade necessaria, porque todos nos admiti-
mos uma serie de coisas ¢ujos pressupostos sao, o mais das
vezes, de cunho filosdfico e agimos em funcao delas, na vi
da privada, na politica, em nosso trabalho e em qualquef
outra esfera, e como tais pressupostos podem ser falsos,
perniciosos e alguns verdadeiros, um exame critico desses
pressupostos deve ser féito, como uma atividade de ordem
filosofica, mecral e intelectualmente importante", nao va-
mos pontilhar uma definigao final e Unica para "Pedagogia

Humanista", deixando-a aberta a critica.

Determinar um tipo de sociedade para um homem ide
al talvez seja uma primeira tentagao, na vontade de encon-
trar uma pedagogia capaz de formar um homem melhor. No en-
tanto, nao &€ a um homem ideal qﬁe‘a pedagogia  humanista
postulada pela UNESCO diz que alguem deva devotar-se, mas
a um homem real, concreto, historicamente situado e verda-
"deiramente dirigido para a agao — a servigo do proprio ho-

mem®: — homem que valorize o conhecimento objetivo.

Um homem n3o pode ser estereotipado. Numa visdo.
filosGfica e psicologica humanistas, ele "contém todos os
graus essenciais da existencia, e em particular da vida; e
nele a ratureza chega inteira a mais concentrada unidade
de seu ser"; "sua estrutura ontoldgica, seu ser dado para
ele mesmo, faz com que somente ele possua a categoria ‘de
5 .Sa

ele pode converter em objetivo sua propria constituicao fi

coisa e substancia plenamente expressa e concreta'.

siologica e psiquica e cada uma de suas vivencias psiqui-

cas, e por isso, pode também modelar livremente sua vida e.
. . - . . 6 -

pode reprimir e submeter os propriocs impulsos'".” "Ele ‘e o

. . ~ - . 7
ser que sabe dizer nao; e o asceta da vida'; "

ele. pode
edificar sobre o mundo de sua percepgao um reino ideal do

pensamento, e por outro, pode canalizar a energia — laten



. . 3 . 3 -~ - [3
te nos impulsos reprimidos — em diregao ao espirito que ha
bita nele, isto €, o homem pode sublimar a energia de seus

® "S5 o homem sobrepoe

impulsos e atividades espirituais",
gsobre as fungoes de expressao e comunicagao a fungao de re

~ . ~ . 9
presentagao e denominagao de signos'. Lo

0 homem & algo da realidade total  do universo,'’

estabelecido numa ordem, ele ocupa um lugar de proeminen-
. 11 -~ - " nl2
cia, mas ele nao e somente "o homem no cosmos numa re
. lagao homem-coisa, mas numa linha de referencia sutil de
i 1
"o homem para Deus", o homem aberto ao transcendental, -?
it . L - . : ’ . "o ly n
que se arroja a um destino proprio, que se projeta'l ho
. . . ~- . . 15
mem como ponto de partida de toda consideragao posterior'.
"O homem & o ser a partir do. qual se deve procurar as ex-—
plicagoes do que o homem & em si.e nas suas diversas dimen
soes, dentre as quais nao se pode omitir nenhuma™. '® Esse
ser que se renova a cada instante, numa gestagao sucessiva,

vai configurando o homem do futuro.

_ 0 homem do futuro é o ainda adolescente "Homo
Technicus", segundo Emilio M. Grau Carpio,!7 4 dimensao
tecnica do homem, para ele,!®
tura interior humana como uma projecao organizada e racio-
nal da forga inata do seu "Fazer", a modo de um dialogo
‘com a natureza, orientando ao melhoramento do marco de sua

L -~ . ) . [ . - .
existencia, qual seja o mundo, incluida a sua propria pes-

19 .. . - . . s
soa, sem deixar que seja essa tecnica o objetivo central-

e o fim Gltimo e exclusivista de sua pessoa.

Mas exatamente porque se dirige.ao.homem do futu-
ro, uma pedagogia humanista bem como uma filosofia . e wuma
Unica psicologia nio sio estaticas, nem nunca o foram: elas
se desenvolvem, se enriquecem., Nao € a um projeto de homem
que se visa,.mas a um homem em prOCesso. © Um pluralismo de
solugoes sao aceitaveis e necessarias, com uma serie de
nuances, conforme estudos feitos por intelectuais e educa-

20

dores europeus. 0 que se deseja e "uma educagao que pos-

sa permanecer coerente com a vida, a cultura e os modelcs

proprios, de acordo com um sistema de valores, para que ca .

provem de sua - propria estru-




da educando interessado saiba, em virtude de quais premis-

sas e sob qual ideologia o parente, tutor, orientador ou:

21 22-

. prospetivo’ escolheu e tragou seu futuro",

O problema, portanto, pode ser enunciado nos  se-
guintes termos:

Como iniciar uma pedagogia humanista para os ho-

mens de amanha?
ou

Como planejar uma politica educacional que preen-

cha os 1deais e ansetos humanistas?

1.2,.1, Procedimentos metodologicos

Escolhemos pensadores atuais conhecidos quanto ao

conceito que davam de humanismo e tentamos, segundo o ra-

ciocinio de cada um, elaborar a imagem do homem idealizado.

Nao e um modelo de homem a ser seguido a riscas, porque,

se quisermos um tipo de homem como modelo, estaremos tiran

do-lhe a liberdade de ser ele mesmo. Assim, nao desejamos’

responder a pergunta inicial apresentando um sistema fecha
do. Nenhum sistema & fechado: sao todos flexiveis e perma-

necem abertos, pois e ao homem em devir que se.referem.

O tipo de homem idealizado por cada um dos ﬁsiqa—
logos ou dos grupos de estudo que escolhemos & baseado no
homem de.hojé, a bem de sua futura humanizagao, e & sempre,
o raciocinio sobre um homem concreto em processo de se tor

nar mais humano,

Todo o capitulo IIT, "LEVANTAMENTO DE CONCEITOS
SOBRE- HUMANISMO E TIPOS DE HOMENS PROSPETIVADOS" reune os
tipos de homens idealizados por cada psicologo ou gfupo de
pensadores e -deve ser aferido com o capitulo II, "AS SOM-
BRAS DA DESUMANIZAGAC".  As "FINALIDADES FILOSOFICAS E PSI-
COLOGICAS PARA UMA PEDAGOGIA HUMANISTICA", constantes do

capitulo IV, postas em pratica, isoladas ou em conjuntce,



podem vir a auxiliar a humanizacao do homem em devir,

No levantamento de fontes bibliograficas sobre
conceitos de Pedagogia Humanista, escolhemos alguns psico-
logos, proeminentes, ja conhecidos, dos Estados Unidos da
América do Norte, da America Latina e da Europa, das duas
Ultimas decadas, éuja_pedagogia levasse a finalidades huma
nisticas, a fim de possibilitar uma visao mais clara do
que entendiam por humanismo e o ultimamente denominado hu-

"manismo-existencial, X medida que liamos percebemos que, se

era impossivel separar a psicologia da filosofia, em se tra

tando de conceituar "humanismo", também nao podiamos des-
cartar essas disciplinas da pedagogia,'nem compartimentar
a sociologia e outras disciplinaslque se tornavam pertinen
tes, uma vez que os conceitos de "humanismo" se prendiam a

um ""novo homem", em uma determinada sociedade.

A pedagogia estando intimaméntelligada E'psicolo—

gia, posicionamo-nos sob o -angulo psicologico e a partir

deste ultimo fizemos um quadro referencial para cada psico -

logo escolhido ou entidade, no caso, a UNESCO e o grupo
que trabalhou para elaborar o Plano Europaj Educagao Ano
2000, com o posicionamento proprio, o processo.'pedagSgico

e o tipo de homem idealizado.

Sendo a educagao do homem para viver nos anos fu-

turos o que mais interessa, e o homem real, dignificado, va -

lorizado, aplicamo-nos as finalidades humanisticas da que
se refere a UNESCO, porque, sem elas, nao seria poséfVel
formar o homem capaz de transcender o seu egoismo, aceitar
valores fundamentais, construir o seu futuro, "defender - e
fazer jus a liberdade pessoal de viver a sua vida plenamen
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te humana dentro de uma seguranga efetiva'.”

0 grupo de trabalho da UNESCO destacou que so uma

dimensao do homem era aproveitada: a intelectual sob o seu
aspecto cognitivo,le as demais dimensoes eram . despreza-
das.?" Isto nos chamou a atengac para o fato de haver fa-
lhas na educagao de grande parte dos homéns, os quais eram

operacionalizados a aprender para fazer, construir, levan-




tar, mas nao lhes eram dados meios para aprimorar o gosto,
discernir criterios, entusiasmar-se pela arte, pela beleza,
manter a dighidade de pessoa humana, fomentar a benevolen-
cia, a fraternidade, as alegrias do espirito e cultivar o
afeto, obcarinho, conforme os estudos de Bloom e seus cola

boradores,?5

Encontramos nos Estados Unidos da América do Nor-
‘te psicologos que acreditam no homem, na sua dignidade,'na
potencia inata que possui para atingir grandes ideais. Um,
William J. Richardson, alia idéias que se identificam com
as de Ludwig Binswanger e Medard Boss, na Europa, baseadas

na filosofia de Martin Heidegger.

Com isto, pela psicologia levantamos algumas res-
postas filosOficas que sustentariam o edificio pedagogico
de um "novo homem", abrindo, ao mesmo tempb, um leque de
graus de libertacg3o psiquica e mental para o ser humano, a
fim de ser mais pessoa humana, tudo dependendo da educacao

que receberia.

. Como ndo foi nosso interesse criticar - este ou.
aquele psicologo ou pedagogia pertinente, tudo que nao di-
zia respeito direto a tarefa a que nos pfopusémoé, deixa-
mos de lado. Esclarecemos que nada relegamos por mnao ser
verdadeiro, mas simplesmente por nao tragar um caminho 15-
gico com o que pretendiamos. Esse foi o criterio que utili-
zamos para poder, com certa timidez, apresentar algumas fi
nalidades para uma Pedagogia Humanistica, com base filoso~
fica e psicologica e de acordo com filosofos, .psicSIbgos,
psiquiatras e com o que postﬁla a UNESCO e o Plano Europa
Educagao Ano 2000. '

LY

Mas queremos deixar bem dlaro, nenhuma finalidade
humanistica sera conseguida, se e conjuntamente, os objeti
vos educacionais nao forem aplicadds nas dimensses‘cogniti
va e¢ afetiva do homem, pois ambos os objetivos sao mais
proximos é'atingir e sao a coluna que deve sustentar as fi

nalidades maiores,



Se cuidarmos, primeiro, que os objetivos sejam

aplicados a todas as ‘dimensoes dc homem, e nos detivermos
cuidadosamente neles, estaremos caminhando para as finali-
dades humanisticas. "0 fim da educagao & permitir ao homenm

26  para tanto, "é indispensa-

ser ele proprio 'vir a ser',
vel que cada um possa ser, na medida exata das suas possi-
bilidades, o seu proprio agente de problematica, de deci-

~ vy 27
sao e de responsabilidade".

1.2.2. Tipo de pesquisa

Pesquisa bibliografica, de posigoes doutrinarias,
conceituando tipos de homens prospetivados e ‘apreséntando
finalidades filosoficas e psicologicas para uma pedagogia
para o homem em devir, como embasamen:o "a uma educagao pa
ra formar o homem concreto",?® que "permanega coerente comn
a vida, a cultura, e os modelos proprios, podendo .destarte,
haver tantas solugaes quantas forem os paises"??®

oes geograficas, em caso de nagoes muito extensas.

Trata-se de_ um trabalho descritivo que, com base

.

nos dados coligidos, mostra a existencia de-conceitos va-
riados para '"pedagogia humanista', tudo dependendo de como

se queira compreender a pessoa humana,

A pesquisa remete o pensamento a numerosas inter-
rogagoes a respeito da influéncia dessas psicologias, des-
sas sociedades prognosticadas, desses tipos de "homem em
devir" e sobre esses psicologos que fazem estudos sobre o

homem.

Utilizamos fontes primarias e secundarias: Concei

tuamos como fontes primarias, toda consulta direta ao au-

tor, quer seja na lingua original ou em tradugso, sabendo

perfeitamente que tanto no primeiro originél publicado ou
na primeira tradugao publicada, o texto de um livro & fa-

lhivel e inclusive o titulo pode ser modificado., E resenha

mos como fontes secundarias, quaisquer livros ou artigos-

que fagam comentarios sohre os autoreés selecionados para

«

analise neste estudo,

ou regi-’
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1.3, JUSTIFICATIVA DO TEMA

Justifica-se este estudo pelo fato de, em educa-

¢ao, estar havendo uma arbitrariedade, — a de destacar so-
mente uma dimensao do homem: a intelectual, sob seu aspec-
to cognitivo, desprezando-se e ate mutilando-se uma forma-
cao completa e geral do educahdo, sobretudo no que se refe
re ao seu desenvolvimento humano, a sua faculdade de "ser",
a fim de que aprimore qualidades humanas e desenvolva rela

¢oes comunitarias — as quais sao feitas por treinos siste-

maticos — ampliando assim seu campo social de conhecimen ~--

tos.

O homem e um ser que se relaciona com os . outros;

[ -~ . - -‘ . 30 : -

tem dimensao comunitaria e dialogal. No entanto, ele so
se relaciona com o outro, na realidade, quando aceita "en-

contrar-se com" o outro e manter esse dialogo, !

Nesse sen
tido, ha nele uma ressonancia muito mais profunda; extrapo

la a dimensao de sua interioridade como ser socializado,

atraves de um processo de humanizacao, aculturacaoc e desen .

volvimento social. : . .

A vida escolar limita um local de encontro com os

demais. £ al que o educando faz as sucessivas experiencias .

de auto-afirmagao na'coexistEncia, pelas atividades, fome
lando hipoteses, raciocinando dedutivamente, trocando idei
as8 com os colegas, verificando solucoes e transferindo co
nhecimentos e experiencias, ate ser capaz de transcender a
sua contingencia individual e temporal.-A pedagogia real,
como diz Georges Gusdorf, >’ situa-se para 1a dos limites e

‘interagoes de todas as disciplinas: — e escatologica.

.
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CAPTTULO II

AS SOMBRAS DA DESUMANIZAGAOC
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EXCERTO

"Pior ainda do que a tentativa de aplicar
um meétodo inaplicavel é o cultc ao idclo
do conhecimento certo, ou infalivel, ou
autorizado que. .. _historiadores confundem
com o ideal da ciéneia. Admitidamente, to
dos nos esforgamos por evitar erro; e de-
veriamos ficar tristes ao cometer um enga
no. Todavia, evitar erros é um ideal po-
bre: senao ousarmos atacar problemas tao
dzfzcezs que o erro seja quase inevitavel,

" entqo nao havera crescimento do conheci -

mento. De fato, é com as nossas teorzas
mais ousadas, inclusive as que sao errd -
neas, que mais aprendemos. Ninguém esta

~1sento de cometer enganos; a grande coisa-
e aprender com eles.”

Karl R. Popper
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2.2, 0 ANTI-HUMANISMO DA FILOSOFIA
CONTEMPORANEA

Dizia Mikel Dufrenne,3“ em 1968, que havia um an-

ti-humanismo na filosofia contemporanea, presente em mui-
tas obras que, pretendendo interessar-se pelo homem, pfocg
ravam levantar uma inquietude e diziam-se em beneficio do
proprio homem, mas, que, ac cbntrério, nao Vpromoviém um
verdadeiro humanismo, uma maneira de ser, de viver, ou de
pensar sobre o homem.as Ele procurou, entre alguns filoso-

" fos, detectar. uma tematica em comum: a dissolugao do homem

Assim procedendo, o fez porque, para ele, filosofia alguma

podia reinar como soberana, unica, pois ha tantas filoso-

o ~ .y - 36 . - .
_fias quantos sao os filosofos, Assim, no seculo XX vive-

mos um acontecimento: a afirmagao incondicional de uma fi-.

losofia que estaria acelerando a morte do homem,*’

Dentre os fildsofos que investigou, a medida do
homem &.-referida a um nao-finito, maior que ele, finito, e
por isto, neste caso, o ser tem uma ‘transcendéncia que ex-
trapola os limites extra-terrenos, mas, uma vez que O sen-
tido da vida do homem n3o estd sendo medido por essa trans
cendéncia porque se esqueceu de considerar esse elan intei
no para aléem-dele-mesmo, o conceito para .esse vocabulo

"transcendental" e muito reduzido.

O pensamento do homem tem sempre, em qualquer cir

cunstancia, que fazer um percurso de ida e volta, do'peﬁsi
mento ao pensador. Mas vejamos bem, tudo o que o pensémen-
to diz do homem, & um homem qﬁem o diz. Esse homem so & ho
mem peia vida que ha nele, embora, com tempo 1imitadoa de

acordo com seu folego biofagico, pela cultura que existe

‘em volta dele — da qual ele & herdeiro.- Esse homem nasce -

agora numa civilizacgao cuja procedencia historica e valo-
res culturais nao mais se perscrutam, nem procura mesmo sa

. -~ *
ber. 0 homem simplesmente nasce e se ve viver, sabendo que

tem abertura para o transcendente porque lhe dizem, porque

entende que assim &, porque se comunica com os outros. A
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forma de comunicagao, porem, e a mais rapida, o relaciona-

mento o mais curto: o sentido de vida perdeu-se na objeti-

. (4 L] [ . . 38
vidade do material. O homem sé¢ insensibilizou, se desuma.

nizou dentro da engrenagem social desumanizante,??

E explica ainda que se o homem "transcende'" o con
ceito, e porque se relaciona para um fim determinado,  com

outro ser humano, mas a transcendencia ao Serealem—dele-mes

mo ficou reduzida, esvaziada no seu conceito, e por isso,

éle a desconhece. O homem se adaptou a sua vida gsempre
igual; tornou~se um ser passivoj; morreu seu raciocinio e
nao percebeu que os vocabulos que usa tém conotagoes super
postas; nao discerne mais palavras e expressoes que impli-
quem valores como: dom, dignidade, gratuidade, gratidao,’

esperanca, solidariedade, compromisso, adesao, fidelidade,

"autenticidade, bem, virtude, divindade, renuncia, liberaliA

dade, servigo gratuito de amizade; conotagoes essas de va-
lores espirituais de um ser que participaria fraternalmen-

te com os demais.
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2.3, A FILOSOFIA DA DISSOLUGAO DO HOMEM

Para Dufrenne, observa-se "um suicidio, ou pelo
menos uma abdicagao: o homem renuncia a ser homem", *° | Ha
uma dissolugao do homem., "Apos a 'morte de Deus', uma nova
filosofia proclama a morte do assassino, do destruidor: a
liquidacao do homem. £ este o evangelho que esta a pouco e
pouco tomando forma".*! S . o N
E como diz ainda, utilizando o raciocinio de Fou-
~cault, "a pseudo-idéia do homem resulta de um acontecimen-

42 . : .
"A esse acontecimento poder-se-ia.

to na ordem do saber",
atribuir uma data: o inicio do séeculo XIX, quando foi 'in-
ventado' o 'homem'; agora estamos entrando, em outro acon-
tecimento, a filosofia que forgaria a morte do hom‘em"-"3
‘ Com a filosofia critica a questao do homem ‘toma
uma diregao nova: "propoe-se a idéia de um sujeito que
traz em si as normas da objetividade e s0 pode conhecer-se
como objeto".“& "Cravado no tgmpo mais profundamente que
qualquer coisa, porque essa distancia a elé e a qualquer
coisa que mede nele o espago da consciencia € a imagem des
sa DIASPORA inelutavel do escoamento continuo; tambem so
consegue manter-se num passado cada vez mais afastado ou
num futuro sempre diferido,... mas ele E'seﬁpre o outro, ©
outro de outrem e o outro dele mesmo: sujeito quando ele e
objeto, objeto quando ele € o sujeito"."? | |
0 homem como sujeito e o centro de seu interesse,
Ele quer saber, ouvir, falar, contar, mas nao quer conhe-
cer, E. um ser totalmente alienado, desligado, separado da
comunidade em que vive., Esta fixado num unico intertsse,

_preso a propria pessoa, e nao goza de liberdade.

O pensamento de um tal ‘individuo como pessoa e fa
zer-se o sujeito uUnico e exclusivo da moralidade. A pessoa
assim considerada, na sua realidade concreta, se separa do

seu proprio eixo. Essa afirmagao com que o homem se reves-
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te, na‘realidade,'é uma "pseudo-afirmagao". Da-lhe uma se-
guranca aparente, porque ele se transforma na razao de
ser e na medida de todas as coisas. Essa "pseudb—pessoa"

rodopia em torno de si meéma, e adota como modelo daquela
‘'sua antiga transcendéncia com o Ser-além-dele-mesmo,"'® uma
transcendencia que & a projecdo do.seu proprio ser, de sua

propria pessoa.

Com a afirmacao de Que e preciso salvar o homen,
toma-se por modelo proximo um outro ele-mesmo: o proprio
homem. Questiona-se o juizo criticc desse homem, mas se o
tivesse, veria que e extremamente limitado, sujeitd a doen

cas e a morte.

-

0 homeﬁ, considerado sob uma concengo.antropocE&_
trica, deseja deéprendef-se da autoridade. "E um momento
de certa maneira, paralelo ao momento grego'", como diz
Erich Fromm.*’ As consequéncias sao evidentes: um quadfo
de solidao. |

Essas realidades sao analisadas por alguns auto-
res emn muitos dominios da atividade humana, inclusive "nas
areas desnutridas de nossas necessidades metafisicas, . em
nosso pensamento sobre o universo e quanto ao bpssivel pa-

rel que o homem desempenha nele"."®

Esta separagao € a do homem frente a outro homem
que tem uma moral egoista; que procura no outro o seu pro--
prio proveito e que, por isto, "o outro" e alguem que lhe

convem em algumas horas e nao lhe conven em outras.,
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2.4, IMPORTANCIA DAS RESPONSABILIDADES
FUTURAS '

. . . a. -» .

Quando se diz que se deseja preparar Os indivi-

duos para o ano 2000, parece, para muitos, que essa data e
muito remota. No entanto, de hoje a 2000, poucos anos per-
meiam, e pelo progresso tecnico e cientifico, que a multi-
plicagao de computadores incrementa a cada momento, = duas
decadas vao obrigar a especializacao tecnica de quase to -
das as pessoas, a procura e ao cultivo de uma vivencia pa-

* ~ o q s ~ . .

cifica neste planeta e a utilizagao de processos vitais de
interagao entre os homens como unica possibilidade de so-

brevivencia juntos. »

Perguntas mundiais est3o sendo formuladas nos Gl-
timos anos para um "amanha-muito-proximo™. Questoes  como
as‘propoétas por Harman, Matson,-Naughton; Lejeune: .

- 0s problemas de poluigao e degradagio- do ambien.

te deverao ser reordenados e regulamentados. Is
! . to so sera efetivo se ocorrer uma trqpsformagso
basica na orientagao dos valores humanos para

com a natureza. Sera possivel conseguir isso?"?

- 0s niveis de‘crescimento populacional e conse-
qlente participagao na riqueza como esta se ve-
rificando, significam taxas cada vez mais altas-:
de poder de consumo.'’ Ate que ponto isso sera

possivel?

- Se os crescentes niveis de tecnologia e indus-

trializagao comegarem a ser resolvidos, so o po

dergo'ser em partes, pois ao se resolver - um,
agravar,—se—i.outro,sx o que levara a proceder-
se a resolugoes alternativas intermitentes, E

Y

estamos dispostos a fazer isso?
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-~ Todo individuo tem direito a educagao, de acor-
do com os postulados da UNESCO. Mas a educagao
que lhe facultam, propicia uma maturidade adul--
ta progressivamente, para, ao fim de seu'cursd,

ser uma pessoa humana total?

-~ Individuos que se profissionalizam, que se espe
cializam para assumir o dia de amanha, sao trei.

- . -~ ) R < 0 o .
.nados para a convivencia pacifica? Sao animados

para garanti-la?

~ A multiplicidade dos conhecimentos trazidos ul-
timamente sobre a essencia do homem pelas cien-
cias positivas -faz reavivar e valorizar a pes-

soa humana?

- Aqueles que manipulam o universo tecnico-cientl
., fico sao informados e conscientizados de que a
tecnica s0 e boa sé trouxer bem-estar ao  pro-

prio homem, a todos os homens?

e

Profissionais e intelectuais conhecem o-significa
do de "ser uma pessoa humana', mas nao assumem seu valor
como pessoa humana, por formagZo materialista ou por defor
magao pedagogica. Assim, nao levam muito a sério ou a térmi
no; nao querem mexer com os seus conteudos com os quais se
acomodaram; ficam parados aguardando que as colsas aconte-
¢am ou venham a elas, e fogem dos problemas; nao querem rg'
solver nada para nao esbarrar em dificuldades: sao imatu-
ros. A'filosofié dp "aqui?e—agora" acabou tirando deleé té
da criatividade, inclusive o poder decisorio sobre sua vi-
da psiquica primeiro, e sobre toda a sua vida, em seguida.
Essa filosofia estad fazendo murchar muita gente que nao
atina que o dia de hoje teve um passado: — ontem, e O pre-
sente — o hoje — & 'a vespera do amanha. Um amanha que deve
ser planejado com decisao responsavel por todos aqueles

que desejam fazer o seu futuro e querem merecer fazer de
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gua vida uma coisa, senao otima, pelo menos boa. Qualquer
trabalho especializado e mesmo o amor a outra pessoa estao.
alicercados na mesma linha progressiva de vibragao de matu

ridade humana.

Até a tdcnica moderna pressupoe os alicerces- do
passado. Na realidade, s6 podemos construir o presente-e o
futuro a partir do passado. E o futuro vai depender da
criatividade que tivermos a coragem de desenvolver hoje em

todos os setores, inclusive da interagao entre os homens.

Ha ainda outras questoes propostas que envolvem
uma gama muito grande de indagagoes que estao sendo feitas,
considerando a sobrevivencia do ser humano que, a pouco e

_pouco, esta se desintegrando:®?

- Com a aceleragac auto-regeneradora do desenvolvi-
mento tecnoldgico e industrial de nagdes prosper -
ras e os problemas nas sociedadés superpovoadas,
qual o impacto que levam, no caso oposto, as so-

ciedadeé sub-alimentadas?

- Ate que ponto o .excesso de especialisgtas e a sétE
ragao do mercado em oposicao a falta de mao-de-
obra adesﬁrada; enormes at;asos-na'produgio © de
alimentos, construcao de estradas, habitaggo e‘sg‘
neamento agravam a defasagem entre nagoes indus-

trializadas e subdesenvolvidas?

- Até que ponto a liberdade mental, que esta sendo
ameagada pela revolugao biologica e os 1iminentes
C e . . Vo~
avangos da genetica experimental e intervengoes
afins, que prometem tormar viavel a reciclagem e
~ ] . 53 .
reprogramacao do mecanismo cerebral, pode fazer
compreender a extensao do perigo a que isso incor

're?




- Os avangos das recentes investigagoes no terreno
‘da genetica ¢riam o giave risco de se pretender
arbitrar o destino dos homens, fazendo perigar a
mensagem de vida que informa nossa espécie;suAEs-
sa comunicagao & colocada em discussao entre in-
telectuais de varias especializagces e de todas

as nagoes?

- E se os manejos dos "bio-politicos" impulsionados
‘pela "vontade de operar uma nova criagao, uma no-
va especie sobre-~humana, por aceleréggo artifi -
cial e deliberada da "evolugao" por mutacoes pro-
vocadas, intervindo no sentido de ultrapassar"®’—

forem operacionalizados? Poderemos reagir?

- Quais as caracteristicas que deverao ser produzi-
das e selecionadas no processo evolucionario? Que

personalidade e carater serao fomentados?°®

"Para Matson,.nossa liberdade psicolagiCa e mnosso
bem-estar fisico estdo sendo ameagados por uma certa falta
de éoragem... pela incapacidade de viver respeitando os di
reitos alheios e pela inaptidao em cada um conduzir sua
propria vida, abrir o seu prSprio caminho, conhecer-se e

tornar-se mais ele mesmo,’’

Observa~se que ha falta de coragem em pessoas com
partilharem o que & bom em sociedade; ha individuos :que
nao influem no proprio destino; s vezes, pessoas que cum-
prem deveres, mas desconhecem os direitos que tem, o ,qde.

faz com que estejam desligadas da realidade.

Para Durmeval Trigueiro, e uma ddghga social. em
que a pessoa nao se enxerga, nao se conhece ou nio quer to -
“mar conhecimento dos problemas que tem ﬁde enfféntar, ra-
zao por que nao luta por seus direitos. Na realidade,é uma
ifresponsabilidade pessoal e social; motivada muito pela

. . ~ : . 58
desconscientizagao de parte dos elementos da sociedade.
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Essa falta de coragem prédomina no campo da educa
¢do: — & uma espécie de doenga ocupacional do trabalho so-
cial, como diz ainda Matson, ém que a pessoa assistida pas.
sa a ser um "cliente" que & tratado como "paciente" e diag
nosticado como incuravel.®® A educacao talvez se tenha‘tog'
nado uma pedagogia ocupacional, quando deveria ser "criti-
ca". A verdade & que esta sendo ha muito tempo uma arma de
dois gumes: ou desenvolve os homens tornando-os cidadaos
resbonsiveis, conscienciosoé, participantes dos destinos
da nagZo e do mundo, ou leva-os ao conformismo, ao segui -
mento rigido de convengoes sem perguntas esclarecedoras;
ou a ausencia de percepggeé — por sistemas educacionais in
flexiveis, orientados por psicologias centradas unicamente
sobre tecnicas e metodos, sem aferir a maturidade do indi-
viduo frente aos conteudos educacionais que lhe sao impos-—
tos. Sistemas educacionais inflexiveis, ou até flexiveis
demais sEq_igualménte despérsonalizantes: um, cria frustra

goes, traumas; outro, nao destrava da infancia,.

Se a educagio nao provocar reagao em dimensdo al-
guma, o individuo se torna um elemento massificado o que & -
a maior ameaga & civilizagao. O desenvolvimento das massas
da realidade .anula a espontaneidade social, condﬁciona'in-
dividuos e petrifica-os na inércia. Assim analisado, o ho-
mem & uma '"maquininha" cuja existéncia e manutencgao vai de
pender de circunstancias mais definidas que venham em seu
§0cOrro ou que acelerem a sua morte, porque ele se tornmou

um alienado, um submisso condicionado.



CAPTTULO III

LEVANTAMENTO DE CONCEITOS SOBRE
HUMANISMO E TIPOS DE HOMENS
PROSPETIVADOS
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3.1. HOMEM COMO SUJEITO

na orientagao nao-diretiva de ROGERS

Rogers parte do principio segﬁndo o qual nossa.
personalidade tende a se desenvolver livremente e inteira-
mente; esse desenvolvimento se efetua numa relacao constan
te com os outros. Para Rene _Ldurau,60 essa relagao:com os
outros introduz o risco de dependencia para a conservagao
e enriquecimento da personalidade, .0 metodo de Rogers re-
solve uma contradicao que a pedagogia'fradicional camufla,
fazendo do "professor" o depositario do conhecimento, do
poder e da responsabilidade, O corpo docente-discente s5
funciona e & eficaz se estabelecer relagoes de intercambio
- entre todos os seus membros num grupo coerente., Mas nao se
pergunte a Rogers quanto a estrutufaé, instituicoes, fato-
res sociais e a dimensao politica que aje em toda coletivi
dade e que modificam, de certa maneira, o individuo. A ri-

gor, ele considera seriamente o condicionamento cultural
. .1 .

das diversas civilizagoes,

, 0 nao-diretivismo pode ser uma atitude de disponi"
bilidade, de sinceridade, mas, na realidade, fiao € uma ati
tude pedagogica verdadeira para Lourau.®2 E diz ainda que
autogestao & uma técnica de trabalho em grupo, e nao um mo
delo de organizagio e de funcionamento do grupo na insti-—
tuicao, e muito menos ainda, um modelo de funcionamento de
Instituicao. Antes de .mais nada, o ensino nao e preparado
a fim de encenar uma sessao -de analista, mas pafa préparar
os exames, dar o programa, corrigir os deveres, dar as no-
tas e avaliar os alunos. Introduzir a nao-diretividade na
turma e uma ilusdao pedagogica, se nao for controlada,‘més—
‘mo que a turma perceba que as verdadeiras preocupagoes nao -
se coadunam com as instrugoes ou os'prograﬁés; os alunos

devem ter uma ideia do conteudo programético que se plane-

jou paré eles,.

"~ 'Quando interrogaram Rogers sobre seus valores reli
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giosos, ele explicou que apesar do que viria a acontecer

ao homem, ou aos homens em geral, em qualquer tempo, so de

penderia do homem mesmo, pois-ele nao acreditava que hou-,

vesse alguma forga sobrenatural que pudesse vir em auxilio.

-"Eu nao recorro a doutrinas ou religioes organizadas, a uma-

igreja ou a oragao, a vida depois da morte, ou a outras
coisas que sao consideradas como partes da religiao. ‘Acho

que Jesus foi um revolucionario real e que muitas das suas

ideias sao significativas ainda loje' ®® No entanto, Rogers,

em sua carta a De Peretti, continua: "Se isto soa totalmen
te negativo, tenho tambeém a convicgao que & manifesto que
'ha uma espécie de forga que trabalha neste universoc cambi-
ante, e que esta forga opera tanto nos homens quanto mnos

planetas. Nao tenho idéia alguma do que possa ser, seja que

a pensemos como uma forga pessoal, seja como alguma coisa

inteiramente alem de nossa compreensao. Acho que ha no uni
verso uma ordem definida por leis e que nos somos muito

mais eficientes quando estamos em acordo com " essa ordem,

quer estejamos falando da fissao.do atomo ou do. término de

um processo terapeutico com um individuo",®"*

, E diz ainda: "Espero que isso explique claramente
porque recusa ser etiquetado no campo religioso. Sou um
idealista, um humanista e trabalho com alguns objetivos i~
guais aos que trabalham pessoas religiosas, .mas nao tenho

~ . . . . e~ 65
e nao preciso etiquetas ou construtos da religiao",

3.1.1.‘Educag§o e Processo Pedagogico

Acentua~se a aceitagao individual, Da-se enfase

na exaltagao do "self"” e numa auto-preocupagao.

A realidade & um. fenomeno subjetivo: cada ser hu-

mano reconstitui em si mesmo o mundo exterior, a partir de

sua auto-percepgao, que recebe os estimulos (experiencias)

e dota-os de significado.




Ha em cada individuo uma consciencia que lhe per-
mite significar e optar. Essa consci@ncia autonoma e inter
na e a liberdade, e o nucleo da educagao deve ser a preser

vagao e o crescimento dessa liberdade.

Para Rogers, o interlocutor significa uma pessoa
que vem ver outra pessda numa posicao de intercambio e 1li-
berdade, num projeto, pois, de reciprocidade, esforgando -
se por utilizar a nao-defensividade em presenga de seu

"cliente", a fim de ser ele mesmo e nao uma fachada, um pa

~ 66 .
Pel ou uma pretensaoe. Mas, pergunta, por fim, se a educa

¢ao nao chegaria tambem a se constituir numa -sofisticada

forma de controle social como acentuou Maquiavell, "divi-

dir para governar'" e. homens-ilhas nao poderiam estar mais.

divididos.

Rogers dedicou a maior parte-de sua vida profis-

sional a areas de aconselhamento e personalidade e nao os-

tensivamente a aprendizagem. Na realidade, ele nao e um

_teorico da aprendizagem.

Pela descoberta do que representa a imagem de si
_proprio (o cliente), Rogers descobriu a relagao de um eu
para um tu que leva a um processo constante de revisao e
de modificagao da propria imagem que cada um faz de si mes

67
mo. -

A nao-diretividade & antes de mais nada uma atitu
de de disponibilidade, de sinceridade que permite receber
na sua totalidade a "mensagem'" do interlocutor. E umd ati-

tude de escuta, uma abertura sem reticencias, uma presenga

"sem defesa nem armadura'", a fim de poder estabelecer uma.

comunicagao autentica. Rogers mesmo diz que, quando ele se

- . : . .. . 68
sente bem proximo ao outro, isto enriquece a vida dele.

E ele tenta tornar-se presente a cada instante de

modo geral e afetivo, de modo ao-cliénte.poder continuar
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ou recusar continuar, Ha nesse vai-e-vem pratico uma exi-

gencia imediata na relagao consigo, como na relagao com os

outros, e tambem nas .relagoes .entre os conceitos e os atos,

as hipoteses e os procedimentos de intercambio, a experien

(] [l . o~ - .
cia integrada e a teorizagao continua. Para Rogers, como .
diz Peretti "a vida, no que ela tem de melhor & um pro-
' 69

cesso de escoamento, de modificagao onde nada e fixo".:

0 acento colocado sobre ‘o imediato conduz Rogers

a reintroduzir de maneira radical a subjetividade no seio

' . . P~ . . . 70
da terapia, da pedagogia e das ciencias sociais,’

0 imediato, a evolugao e a subjetividade resultam
num otimismo. Para ele, o que vale & aquilo que & imediata

mente alcancado pela consciencia do individuo que deve ser

tomado em consideracao numa relagao, e nao os contornos de

71 A'nao-diretividade, para Rogers,é

significagoes antigas.
uma ongo‘métodolagica, terapeutica ou pedagogica de nao
interferir enquanto o individuo fala, para nao cortar "o
dialogo, modifica-lo ou pelo fato de reduzir o discurso,

fazer com que nao exponha a situacao verdadeira.

Rogers, porem, ele mesmo diz que seu sistema nao
- . . . . . 72
e fechado nos horizontes individuais da pessoa humana;

ele parte do individuo e para poder comseguir a modifica-

cao de comportamento, viu que tinha que ascender do nivel.

do cliente (aluno) ao nivel da instituigao, das organiza-

goes, da sociedade, pelo que propos um plano de agao tedri

ca e outro, pratica, alem de um plano de agao continuada.

0 desenvolvimento do individuo & o ponto central’

para Rogers e nao o problema. O objetivo nao & resolver um
problema particular, mas ajudar ao individuo a se desenvol
ver de tal maneira que possa sobrepujar um problema presen

. - . ' o . . . 7
te e os futuros, de uma maneira mais integrada possivel,’?

-

0 fato & que, segundo Peretti, Rogers nos interpe-

la sobre nossas imposicoes e sobrecargas afetivas ou mo-




-

‘pre-estabelecidas o afasta da realidade".

27

.

rais. Ele nos mostra que nao devemos complicar as coisas e

por outro tambem, que nao devemos desanimar, desistir. . E

necessario permanecer alerta; estar presente a sua propria

consciencia e a sua linguagem interior, mas, camo diz, na

condicao de permanecer sutil, disponivel, em estado de
acessibilidade rapida a todos os dominios e a todos os ni-
veis progressivos da experiencia e da representagao, onde
retinem as surpresas que nos causam as outras pessoés7“.,.
"a organizagao conceitual de uma pessoa nao deve ser aper-
tada, estreita, defensiva, mas aberta ao inesperado, a fim

de facilitar o afinamento incessante de suas possibilida-

des de percepcao e de recepgao; para tanto, precisa cons-

cientizar-se em nao reduzir tudo a esquemas ou modelos, ou

categorizacoes obsessionais, pois o recurso a complicacgoes

75

0 que se obtem € um novo tipo de educagao centra-

da "no aluno" tao diferente que, apesar das dificuldades e

falhas iniciais, vale a pena continuar levando avante a ex

periencia iniciada. . f ' -

: No livro de Miguel de la Puente,’®

o Rogerianismo
€ uma filosofia do homem no sentido de atitudes ‘imediatas
pela relagao de ajuda. Em Pedagogia, o Rogerianismo & uma

Filosofia da Educagao, e ainda uma Teoria da Educag¢ao, uma

Praxis Educativa, uma Agao Politica, uma Pesquisa Pedagdgi

ca, alem de abragar uma Tecnologia Educativa. Deixaremos
de lado a agao politica, a pesquisa pedagdgica e a tecnolo
gia educacional. '

A Filosofia da Educagao & autoritaria quando cen-

trada no docente e supoe que o aluno que aprende e incapaz

"de ter o controle de si mesmo, razao por que deve ser guia

do por apenas uns poucos que sabem melhor do que ele,' no
que mais lhe conveém. O objetivo & produzir técnicos, bem
equipados de conhecimentos informativos ou fazer dos estu-
dantes, os continuadores possiveis da cultura que se lhes

. 77 L . : ~ - .
transmite. -Como Filosofia da-Educagao Democratica, cen-
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trada no aluno, facilita a aprendizagem do estudahte; libe
ra sua capacidade de auto-aprendizagem, visando a um desen
volvimento tanto intelectual como emocional., O ebjetivo se
ria assistir os estudantes para que eles se fagam 'pessoas"
com iniciativa, responsabilidade, auto-determinagao, dis-
cernimento, a fim de saberem aplicar-se a aprender o que

vai lhes servir para solucionarem seus problemas-".6

. A hipotese central que abrangeria uma Teoria da
Educagao, como Rogers a entende,’ ‘consiste em que "nao se
pode ensinar a outra pessoa diretamente; podemos, somente,
facilitar-lhe a aprendizagem". Ha mais quatro hipoteses no
texto do (Client-centered Therapysas quais giram em torno
da hipotese central e nelas todas pode-se reconhecer a psi
cologia da percepgao do sistema psicoterapeutico de Rogers.
AJuntando—as, podemos relaciohé-las em tres itens:®’ '

.1. & somente o estudante que aprende;

2, tendo dificuldade em efetuar sua aprendizagem,
pois nem sempre e facil a passagem da "experi-
encia" 2 sua "simbolizagao" e desta ao "compor
tamento", por se recusar o aluno a’ aceitar
aquelas experiencias que nao se adaptanm bem &
imagem que ele tem do mundo, e de si, ele deVg
ra relaxar suas defesas, aproximar-se de " sua .
experiencia pessoal, atual, tratar deAexprimir
suas inquietudes pessoais, e aceitar um proces
so de "devir" de sua propria experiencia, para
simbolizagoes e comportamentos somente ate en-

tao ligeiramente pressentidos;

3. 0 estudante pode receber ajuda na sua dificul-
dade de aprender médiante situacoes educativas

que promovam mais eficazmente sua aprendizagem

pessoal.

- A Praxis Educativa na orientagao de Rogers se ca-




racterizaria pelas atitudes do professor ou da pessoa que
ajuda o estudante. A-pré-condic3o € o contato com os pro-
blemas vitais que tem repercussao na vida do aluno, o pro-

fessor considerado como autentico; a aceitagao e a compre-

‘ensao sao as outras duas atitudes, e a quarta, relacionada,

tem mais a ver com material diditico: & a provisao do mate
rial, o professor se convertendo, ele-ﬁesmo; num instrumen
to didatico para o aluno; nao exercendo dominio sobre o
grupo, oferecendo os seus servigos como uma oferta, sem im
g1

posigao. \

3.1.2. O tipo de homem na orientacao

nao-diretiva de Rogers
82

Rogers faz parte dos psicologos humanistas.

0 homem como sujeito & essencialmente livre como

fonte de todos os atos para fazer escolhas em cada situa-

.¢ao., O ponto nuclear dessa liberdade e a consciencia huma-

na, sua auto-percepgao. o - .o

. Ha em cada individuo uma consciencia que lhe per-
mite dar sentido e fazer opgoes. Essa consciencia autonoma
e interna e a liberdade, e o ponto focal da educagao deve

ser a preservagao e o crescimento dessa liberdade. O com-

- portamento & apenas a expressao observavel e a-consequen-

. . . . 83
cla de um modo de ser interno, essencialmente privado.:-
De um ponto de vista fenomenologico, cada homem &
- . ) -~ - ) ~ 13 N ’
unico; vive relagoes sem estabelecer supressoes ou distan--
ciamentos bloqueantes e inuteis — nao necessariamente— mas
muito a mitude. O acento principal e dado na.aceitagao indi

vidual, numa auto-preocupagao, talvez egoistica, o qual po

dera produzir um homem ilhado em sua propria liberdades ° "




3.2, HOMEM COMO OBJETO NA ORIENTACKO
COMPORTAMENTALISTA ATRIBUIDA A
SKINNER

Um simposio realizado na Universidade de Rice, em
1964, apontou uma divisao na psicologia teorica e filosofi
ca contemporanea, a qual origina dois modelos divergentes

8s Essas

de homem: homem como objeto e homem como sujeito.
duas concepgoes contemporaneas de homem s3ao formecidas por
dois eminentes psicologos: Rogers, ja estudado, e Skinner,
que se interessam por aprendizagem e educagao e para elas

dirigem sua atengao.

Para Skinner, a realidade concreta & um fendmeno
objetivo. Ha um mundo construido e.a consciencia do homem
provem deste mundo. A conscientizacio do -individuo pode
provir de suas relagses acidentais com o mundo ou ‘tais re-
lagoes podem ser controladas para que a consciencia nao se

‘forme acidentalmente,8€

‘ Skinner,; que prefefe uma abordagem empirica, nao-
teorica da aprendizagem, nega que seu sistema éeja uma teo
ria. Ele faz & um estudo do comportamento como ciencia ob-
jetiva, : '

Fazendo experigncias com animais de laboratorio,
as quais denominou reforgos positivos e tnégétivos, ‘ele
aprendeu a predizer e controlar o comportamento dos ani-
mais. E-embora sua contribuigao & Psicologia lhe tenha tra
zido o respeito de cientistas de todo o mundo, tambem lhe

- . . . 87
trouxe a inimizade de humanistas e psicanalistas.

Skinner e visto por alguns como o cientista frio

para quem o homem & simplesmente uma maquina que pode ser

1 88

manipulada. No seu livro "Beyond Freedom and Dignity",

elée transmite a mensagem de que a liberdade, de que tanto

se fala, implica numa, reacao do controle coercitivo e puni
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.

tivo do comportamento humano e nao um livre-arbitrio e au-

to-determinagao independentes de controle ambiental, Este-
quadro proporciona reforgamentos positivos, desenvolve a

criatividade e iniciativa, podendo orientar o planejamento’

cultural ¢ a educagao individual,

Skinner pfécurou evitar termos reducionistas e
mentalistas nos seus estudos do.comportamento..E ao anali-
sar o conceito do reforco, Skinner também evitou as nocgoes
de dor e de prazer de Edward L. Thorndike, bem como a in-
terpretagao do reforgo de Ivan Pavlov, como sendo a quanti
‘dade de energia descarregada pelo fator estimulante.®’
mo nao conseguiu descobrir por que o_reforgo influenciava
realmente o comportamento, ofereceu uma descrigao precisa
.do processo de reforgo sem recorrer a conceitos reducionis

80

tas ou mentalistas, Rejeitou a idéia de forga de vontade

e de um "ser interior" pelo fato de que todo o comportamen
to deveria ser aberto 2 observagao publica para ser consi-

derado pelo psicdlogo.?!?

3,2.1. A orientacao de Skinner e suas

implicagoes com o - processo de

aprendizagem

O0s educadores controlariam o processo preservando
a heranga historica e cultural da humanidade., A realidade

- - 3 »
e um fenomeno objetivo.

0 individuo existe como uma maquina complexa: — a

inteligencia e apenas aquilo que e introduzido no sistema
. .

humano. Assim, por padrces objetivos, a inteligéeéncia huma-
na pode ser medida e controlada e o comportamento, refle-

tindo aquela entrada, pode ser previsto.

As agses do homem podem ser orientadas por conhe-

cimentos cientificos, mas podem tambeém ser vistas como fun

Co-_
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damentalmente determinadas por uma experiencia interna de
escolha., E precisamente porque se conforma com tais leis

) ‘ ) - '3 -~ .
que o comportamento de um homem e predizivel. Deste ponto

de vista objetivo, um homem e igual a outros homens.

Skinner e um influente behaviorista contgmporﬁneo
que evita teorias hipotetico-dedutivas e emprega uma abor-
dagem indutiva na sua experimentaggo. A unidade simples do
COmpqrtamenfo e o reflexo que Skinner estipula como sendo

‘"qualquer correlagao observada de estimulo e reacgao".

Skinner tem sido uma figura controvertida, apesar
de influente na Psicologia e na lideranga do desenvolvimeg"
to de materiais programados para as escolaé, Seu metodo e
baseado num empirismo indutivo coerente e persistente, apli
cado rigorosamente na observacao e na experimentacao. O de
senvolvimento de seu primeiro aparelho para instrugao pro-
gramada levou ao que muitosleépecialistas chamam de revolu
gao na educagao americana’? praticas escolares foram influ-
enciadas pelos principios de condicdionamento opefante.ConE
cientemente ou nao, professores aplicam esses principiqs'

em sala de aula.

'3,2,2, 0 homem de‘Skinner

Para Milhollan e Forisha,’®o homem de Skinner, co
mo produto fiﬁal, e passivo, governado por estimulos forne
cidos pelo ambiente externo. E um individuo que pode ser
manipuladd. 0 éep comportamento pode ser controlado- atra—:
ves de adequado controle de estimulos ambientais, seja de
maneira aleatoria, por suas relagoes com a sociedade, seja
de maneira determinada pelo controle cientifico da educa -
950‘ .

Homem como objeto institucionaliza a instrumenta-

lizagao dos fracos. Mas Skinner, ele proprio, contesta es-




sas afirmacoes e outras como nao sendo verdadeiras, nas

suas vinte objegoes.®"

" f dito no livro de Milhollan e Forisha . que a éscg
‘lha de um dos dois modelos de homem, o de Skinner (objeto)
ou o de Rogers (sujeito) poderia influenciar grandemente
numerosas atividades humanas em areas como educagao, poli-
tica, teologia e atuacao de pais ou maes. >’ Mas, mesmo sen
do o comportamento do homem controlado, continuaria a ha-
ver falhds notaveis na tentativa de predizer o seu compor-
tamento. Uma questao que surge‘é se causas suficientes pé-
ra o comportamento poderao ser realmente cqnhecidaé ‘algum

dia, quer pelo observador, quer pelo proprio paciente.

‘Como resultado tanto de experiéncias de laboratg-
rio quanto de estudos de campo, existem muitos indicios de
que o homem & cientificamente cognoscivel; & também cognos
civel no sentido de que ele. provavelmente muda e'évolui ca
da vez que adquire novo conhecimento-a seu pr5prio'respei-
to.>® ' | - ' | o .
, . Para ele, as leis que governém o'hoﬁem‘sendo pri-
mordialmente iguais as leis universais que governam todos
os fendomenos naturais, o método.éiéntifico — tal. como de-
senvolvido pelas ciencias fisicas — & tambem apropriado pa
~ra o estudo"do organismo. E o estudo do comportamento como
cieéncia objetiva., A verdade & que o homem pode, muitas ve-
zes, ser descrito significativamente em termos de seu com-
portamento, mas, em outros contextos, em termos de sua

o~ N} . ~
consciencia (auto-percepgao) ou por ambos.

Uma pergunta e proposta: a de — se o homem pode
ser melhor compreendido atravas da analise ou da sintese.
Nas cieéncias do comportamento assim como nas ciéncias natu
‘rais, resultados uteis podem, mui;as.vezeé, sef.produzidos,
investigando—se uma caracteristica singular independente-
mente de outras, embora haja, hoje ém-dia, mecanismos para
estudar, simultaneamente, varias variaveis e suas interacdes.
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Tal abordagem ignora a importancia de ‘interagoes

e inter-dependeéncias de muitas variaveis que operam .em-

qualquer situacao. A estrategia mais eficiente para um in-
vestigador talvez seja utilizar-se da sintese e da analise,

movendo~se de um lado para outro.

0 modelo de homem de Skinner apresenta um compor-
tamento p:evis{vel porque nega no individuo o seu livre ar
bitrio, pois ele n3o & dono de sua consciencia, cujo com-
portamento passa a ser incutido de maneira racional e cien

tifica. Esse controle far-se-ia no individuo ocu no mundo.

’

Para ele, a liberdade e a criatividade humanas nao escapam

do determinismo ambiental que as.reforgam positiva ou nega

tivamente, : . :

Skinner acredita que os métodos de cieéncia deven
ser aplicados no campo dos negocios humanocs, ©pois, para
ele, somos controlados pelo mundo. "Uma sociedade bientffi
ca rejeitaria manipulagao acidental; € necessario um plano
cientifico para promover plenémente-o dgsenvolvimento do

homem e da sociedade".?’

Muitas coisas sao ditas sobre o comfortamento.~A
possibilidade de controle comportamental & ofensiva a mui-
ta gente e Skinner apresenta suas objecoes as criticas que
lhe faiem,98
guir, algumas das quais analisadas por E. Schneider.°® Ao
especificar as vinte estigmatizagoes anti-behavioristicas
como falsas, Skinner pretendeu anula-las a todas pelé sim-
ples mengao: |

1. Ignora consciéncia, sentimentos e estados de

- .
espirito;

2. Negligencia talentos inatos e argumenta que
todo comportamento & adquirido durante o tempo

de vida do individuo;

3. F

k)

rmula comportamento simplesmente, como uma

"serie de respostas a estimulos, representando,

relacionadas nas vinte falacias citadas a»se—‘
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pois, a pessoa como um automato, um robot, um

fantoche ou uma maquina;

'Nao leva em consideragao processos cognitivos;

'

Nao ha lugar para intengoes ou propositos;

Nao pode explicar .realizagoes criativas — na
arte, por exemplo, ou na musica, literatura,

ciencia ou matematica;

Nao atribui papel algum para um "self" ou sen

‘tido de "self';

E necessariamente superficial e nao pode 1li-"

dar com as profundezas da mente ou da persona
lidadey;

‘Limita & pessoa a predicao e controle do com-

portamento e priva a natureza essencial de

ser um homem;

¥ ‘ ) .

.

Trabalha com animais, particularmente com ra-

tos brancos, mas nao com pessoas, e sua ima-
gem de comportamento humano fica, portanto,
confinada aquelas feigoes que os seres huma-

nos.tem em comum-com 0§ animais.

As suas realizagoes sob controle de laborato-
rio nao ﬁodem ser reproduzidas na vida diiri&
e 0o que pode dizer sobre comportamento humano
no mundo, em geral, & pois, metaciéncia insus

tentavel;

£ supersimplificada e ingenua, e seus fatos

sao ora triviais ou ja totalmente conhecidosj;

P . . . ) . . .
£ muito mais cientistico que cientifico. Imi-.

ta meramente as ciencias;

.

As suas realizagoes -tecnologicas poderiam ter
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16.

17.

18.

19,

20,

E indiferente ao calor humano e riqueza da v
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sido o resultado da utilizacao do senso comum;

Se as cpntiovérsias sao validas, elas devem
se aplicar ao comportamento do cientista ele
ﬁesmo,‘e o que ele diz e, por conseguinte, so-
mente o que ele foi condicionado a dizer e

nao pode ser verdadeiro;

Desumaniza o homem; e reducionista e destroi

o homem qua homem;

Refere-se somente a principios gerais e po

[He »

conseguinte negligencia a unicidade do indiv

duo;

" .

£ necessariamente antidemocratico porque a re
lagao entre o experimentador e o individuo &
manipulavel, -e seus resultados podem, por con
seguinte, serem usados por ditadores e nao

por homens de boa #ontade;

Considera ideias abstratas tais( como moralida

de ou justiga, — como ficgoes;

|-

da humana, e e incompativel com a criacao

o o

deleite na arte e literatura e com o amor p

ra com os seus semelhantes.

|
|
|
]
|
|
]

T
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3.3. 0 HOMEM AUTO-REALIZADOR

na Psicologia Humana de Maslow

A Psicologia Humana de Maslow coloca a pessoa hu-
mana no centro de seus interesses, e suas ﬁrioridades sao
determinadas por auténticos problemas humanos. Por isto,
ela se opoe em modelar o homem de acordo com uma teoria,

e procura levantar uma orientagao que revele o homem em

sua plenitude e esteja em mais Intima harmonia com a natu-

100
reza humana,

Em Abraham Maslow encontra—se um retrato do homem

auto-realizador que recorda alguns modelos classicos de
perfeigao. Ele examinou atitudes de uma amostra razoavel
de pessoas que apresentavam caracteristicas comuns .em rela

¢ao ao modo como encaravam o mundo e elas proprias, apesar

de suas'diferengas de idade, sexo, status social, profis-

sao e outras condigoes externas. De suas observagoes empi-

ricas, Maslow tentou derivar os sinais identificadores. de

101

um homem auto-realizador. Ele faz uma distingao entre

necessidade de deficiencias e necessidades de ser.

Existe, para Maslow, em todas as pessoas, uma seg
sagao de que possuem algo em seu Iintimo que procuram ex-
_pressar, algo qde se concretiza quando encontram sua arti-
culagEd apropriada, mas, -em grande parte, como diz, 'essas
pessoas sao movidas pelo sentimento de inadéQuagEo. Essa
distingao entre necessidades de deficiéncia e necessidades
de ser & que a mesma necessidade pode funcionar, em dife-
rentes épocas, como expressao de um sentimento de deficigg

cia ou de um sentimento de ser., -E da maneira de abordar

tanto o sentimento de deficiencia como o de ser que um ho-"

mem auto-realizador revela sua enorme capacidade de autode
-~ . 1 :
pendencia, Para Iyer, 02
- ) . - . .
sivel a um homem auto-realizador porque ele aceitou a si

mesmo.

a ampla aceitagaoc do mundo & pos-
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Maslow, cujos estudos informam sobre a psicologia

do homem de nossos dias tal como &, nao se contenta em teo

rizar a respeito dele, pois diz ele '"que as pessoas sao
muito mais interessantes do que as teorias abstratas que
se constroem sobre elas",!®® Por isso, a4 chamada Psicolo-

gia Humanista, acha melhor denominar simplesmente de Psico

logia Humana.

. - .
Um trago caracteristico -em Maslow & a sua autenti

cidade em pensar o homem de hoje, como e, como sente, como
vive; em traduzir esse pensamento que, como reconhece, e
dificil. Por nao encontrar palavras que se ajustem 'as suas
ideias, prefere, expressar-se, dizendo "in extenso”, utili

zando uma porgao de exemplos, pois e-lhe impossivel formu -

lar enunciados claros e simples com palavras contaminadas

: . . - . 1
de outras teorias psicologicas. oW

A aquisicao da plenitude humana, a -pessoa vir 'a

ser tudo o que pode vir a ser, para Maslow, faz com que se

impaciente a cada instante com a sociologizacao e a ambien

talizagao da Psicologia que, com a formulacao de princi-
pios que se aplicam a qualquer especie, nao sao especifi-

cos para a especie humana.!?®

Na sua exploragao cientifica avanga'noé seus esfg
dos na medida em que experimenta e avalia as suas experien
cias. Assim, dispos-se a ensaiar toda sorte de experimen
tos sem formular juizos previos sobre os resultados, pos-

julgando cada caso,19F

Maslow & contra a engenharia do comportamento que

Skinner sugere!?’

porque, para ele, ha uma diferenga gran-
de .entre controle e permitir que a coisa acontega. Diz ele
que se usarmos tecnicas controladoras — modelagemn, afeigoa
mento — surgira entdo a questado do controlador, do modela-
dor ou do eécultor; A péssoa se amolda a ela mesma num
grau muito maior. Maslow ignorava ainda em que grau, mas

achava que era certamente numa extensao muito superior a

I



conhecida ate hoje por qualquer outra grande cul‘tura,”8

Para ele, a maioria das pessoas igﬁora ou nao a-
precia os esforgos que fazem para se tornarem mais plena-
‘'mente pessoas humanas. Tudo o que a pessoa sabe & que esta
dominada por certas necessidades do momenté, e nao sabe de
antemio que continuari a esforgcar-se, apos essa satisfagao
ter.sido conseguida pela obtengao de outra necessidade su-
.perior. O valor absoluto, para ela, €, na hierarquia de ne
cessidades, aquela necessidade por que esta dominada duran

. ‘1 '
te um periodo particular",'?? o

-

O processo de resolugao de conflitos internos e

um processo que dura a vida toda. A satisfagao dés.necessi
dades basicas, no que se refere 2 seguranga, ao amor, e ao
sentimento de pertenga e uma necessidade muito prepotente
como o comunicar-se com outras pessoas e o sentir-se irma-

nada,!1?

E com todas essas satisfacoes basicas, a pessoa
avanca para uma fase de auto-realizagao: caminha para algo
melhor, mais capaz de lhe proporcionar a plena individua-

- 1
9800 11

Algumas pessoas nao avangam e ficam numa serie de
circunstancias que Maslow descreveu de metapatologicas, in
clusive com perturbagoes de valor de todas as espéecies: ci
nismo e niilismo e uma especie de anarquismo destrutivo, em
vez do tipo construtivo, e mais também a anomia, a impoten
cia e o pessimismo de um género que produz a apatia, e ain

da o excessivo perfeccionismo.'!?

Essa pessoa, que nao avan
¢a, permanece imovel, no sentido de implantada. Em termos
gerais, seria pro-vida e pro-morte. Na pro-morte, ela, tal

vez nao saiba realmente o que acontece em suas entranhas e

vive exclusivamente de acordo com pistas exteriores: o re-

logio, o horario, o calendario, Os chamados pro-vida ou vi

da positiva seriam as pessoas com fortes apetites. A  ex-

~ . . . 11
pressao para isto seria 'vozes de impulsos",’''?
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.

3.3.1. A pedagogia da busca da identidade
pessoal '

Maslow imprimiu uma forte enfase a uma base ins-
tintoide para o comportamento e desenvolvimento do homemn,
como se estivesse introduzindo uma determinante biologica,
e isso se nota quando ele usa_aianalogiai o homem realiza
os seus potenciais de um modo muito semélhante ao da bolo-

114

ta, quando se converte em carvalho, Maslow concebe as

potencialidades da natureza humana como biologicamente ra-

dicadas ou instintoides, mas € na cultura e na propria vida

da pessoa, com vontade e auto-responsabilidade que essa

‘pessoa se faz a ela mesma e se realiza como ser humano. Se

-deixar as potencialidades entregues a elas mesmas, ela se-

ra apenas um ser biologico. O trabalho arduo e o caminho
para vir a ser um bom medico, cientista ou seja o que for:
trabalho arduo, determinagao, cometimento e incorpocragao

do ego ideal no eu,l15

Nos ultimos anos de sua vida, Maslow concluiu que
a orientacao vital-positiva nao ocorre necessariamente de
forma automatica, em fungao da satisfagao de uma necessida
de basica, mas e constitucional e ele as -denomina '"wvozes
de impulso", mas nao afirma se sao provenientes no sentido
de forga,dé vigor da necessidade. Estabeleceu o contraste
entre pessoas ''meramente sadias" e "transcendentemente sa-
dias", a diferen¢a provindo, mais ou menos, de umas terem

e~ . ~ 116
experiencias culminantes e outras nao.

Para Iyer,117 Maslow, tal como os psicologos huma

nistas, nao desejava pronunciar~se sobre o modo como ocor-

‘'re o processo de auto—realizaggo, porque, pode ocorrer de.

uma diversidade de maneiras. A verdadeira tarefa de cada
individuo consiste em descobrir o que ele &, as suas ten-
-~ . ’ - . . . ~ . ~

dencias, as suas proprias inclinagoes e intengoes, os seus

talentos, e ocasionar, depois, a sua realizagao completa.
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0 modo de como cada um e diferente do outro tam-

.

bem e descoberto nessa mesma busca pessoal de identidade,

.

e pelo mesmo processo percebe aquilo que nao e unico nele:

mesmo, e que todos compartilham. 0 nivel particular de in-
teligencia e os anseios particulares do individuo por um

mundo melhor, tudo isso e descoberto da mesma maneira.

Deve haver enfase sobre um objetivo: a aquisicao

da plenitude humana, a pessoa vir a ser tudo o que  pode
vir a ser, mas tem de efetuar escolhas e selecionar de um

-, . o s 118
tremendo reservatorio de potenciaiss "

Para Maslow e preciso ensinar aos seres humanos a

desenvolver uma atitude em relacgao a si mesmos que incorpo

re o conceito de crescimento e o conceito de processo no.

sentido de ‘individuacgao.

3.3.2, 0 modelo de homem para Maslow

Na introdugao a "Psicologia do Ser", Maslow diz:!!®

"Sem o transcendente e o transpessoal, ficamos doentes,vio
lentos e niilistas, ou entao vazios de esperanga e apati -
cos. O homem necessita de algo maior do que sdmos, que se-
ja respeitado por nas proprios e a que nos entreguemos num

novo sentido",.

.

-0 homem que objetiva e auto-realizador e transcen:

de o nivel de gratificacao de suas necessidades basicas;

consegue alcangar um sistema de valores, um servigo de aju

da a outras pessoas e a humanidade; torna-se melhor ser hu

mano para 0s outros e para ele mesmo e consegue ultrapas-

sar o ego,' 2"

E uma concepgao de homem que sugere agao e impli-

ca conseqlencias; ajuda a gerar um modo de vida pessoal e

social, mas deve ser estimulado a aquisicao da plenitude hu
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mana para-.conseguir vir a ser tudo o que pode. E um proces
so para a vida toda, que requer autodisciplina e trabalho

- . ~ 121 .
continuo para a sua realizagao,

Alem da individuagao, existe algo além da plena
identidade e do eu real quando Maslow diz: "se deixarmos as

pessoas entregues aos seus proprios recursos, elas 'cresce

rao'. Se deixarmos as coisas entregues a escolha indivi-

dual, elas optarao de um modo geral e a longo prazo, pela
coisa certa; escolherao bem e nao mal. E se se tratar de
liberdade, esta sera bem usada, se, para comegar, as pes-
soas forem razoavelmente decentes e nao demasiado psicopa-

tologicas",???

O homem vai descobrir o que e, as suas tendencias,
as suas proprias inclinagoes e intencgoes, os seus talentos,

para ocasionar a sua realizagao completa.!??

Esta € a afirmacao de Maslow: "o homem tem o seu

futuro dentro dele, dinamicamente ativo no momento que e.

17" 124
presente’,

Maslow esteve empenhado a vida inteira numa luta
para estabelecer por métodos empiricos que "pode existir
e de fato existem pessoas maravilhosas — ainda que em nume
ro escasso e embora tenham pes de barro".!2S -

v

Nos seus ultimos dias, chegou a um climax de dis- .

cernimento e introvisao "que estava disposto a morrer...
achando que tudo o que escrevera seria para os tetranetos
que ainda nao nasceram, deixando-lhes notas carinhosas,
fragmentos de conselhos, ligoes que aprendeu a acreditar e

que talvez pudessem.ajuda-los"'2®

0 modelo de homem auto-realizador, para Iyer,127
nao deve ser visto como uma estatica tipologia de compen-

dio com que possamos identificar-nos ou confundi-lo com um
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modelo que pudesse ser elaborado por pesquisas mais empIri
cas, pois como diz ainda, nao existe substituto fara a ta-
refa filosdfica de confrontar pressupostos alternativos nem
para o esforgo pratico de destacar exemplos visiveis de ﬁi
turidade na busca de autoconsciéncia. A primeira como sen-
do necessaria para estimular nossa imaginagao intelectual
e a segunda como indispenéével para agitar as nossas emo-
goes e canaliza-las numa diregao meritdria. As duas fun-

goes estao interligadas em maior grau do que supomos.

A
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3.4. A PSICOLOGIA EXISTENCIAL-HUMANISTA SEGUNDO
ALGUNS PENSADORES NOS ESTADOS UNIDOS

Para C. BUhler,128 uma das caracteristicas - do

existencialismo de nossos dias e que cada um dos seus re-

presentantes tem um ponto de vista proprio. Esses diversos

pontos de vista nao se concatenam numa so escola de pensa-.

mento: — o - que elas tem em comum e a especulagao filosofi-
ca em torno da existencia humana marcada em sua maior par-

te por uma tendencia tragica e carente de esperanga.

0O pensamento existencial e humanista encontra a
sua expressao, sua lideranga, seu fundamento, numa tenden-
.cla da moderna psicologia. Segundo Thomas Greening, repre-
sentante do humanismo-existencial norte—-americano, o huma-
nismo existencial, como orientacao psicologica, combina as
pectos do humanismo e do existencial-humanismo: reconhece
a contribuigao das duas abordagens; procura evitar, no en-
tanto, algumas de suas limitagdes:'?®

contingencia, o desamparo e o desespero do ser humano num
1390

mundo em que so ele e responsavel pelo seu devir e subli

‘wtha o potencial do homem para realizar-se em niveis - de
ser e de relacionar-se para alem do seu estadovatual.ISI_

Esses psicologos poem a responsabilidade da individuacgao
sobre o proprio homem, enfatizando um impulso positivo e a

necessidade de faze-lo, por existir, nele, uma tendencia

basica para realizar o seu potencial maximo, mesmo quando -

contrariado por problemas internos e oposigao externa.!'3?"

Alem do ﬁais, esses psicologos parecem estarem
certos ao advertirem que muitas escplhés dificeis e saltos
arriscados deverao ser feitos antes de poderem dizer que
essencia ou natureza o homem criara.para ele mesmo, a par-

tir de sua existencia.'33

Na Introdugao a "Psicologia Existencial~Humanis

reconhece o caos, a



%a",Graening, diz qﬁe tanto o existencialismo como o huma-
nismo enfocam o homem como a fbnte e o‘cehtro de valores e
rejeitam os sistemas materialistas, naturalistas e deistas:
— Deus, Freud e Marx nao podem formar-nos. O homem 'fai—se
‘a si mesmo.'?" Para ele, nunca sera plenamente apreendido
o verdadeiro conceito de "humanismo" mediante livros nen
criado pelo que neles ‘esta escrito e & lido. E como diz, as
palavras impressas sao um reflexo vago da realidade e po-
tencial de cada pessoa, embora sejam auxiliares no empreen
dimento humano do vir—-a-ser, sobretudo porque mostram novas
possibilidades, ja que e uma vasta orientacao em desenvol-
vimento que se apoia numa ampla gama de contribuicoes, ca-
da uma com sua identidade prspria,Aoferecendo ideias que
se conjugam.!35 0s psicologos existencial-humanistasl36 a
que se refere Greening, alem dele mesmo, sao: Bugental,

Blhler, Harman, Iyer, Matson, Peyne, Richardson e Stone.

3.4,1. A Psicologia Existencial-Humanista

e o problema educacional

¥

Se as perguntas universais que estao sendo formu-

. ) : .37
ladas, como escreve Harman:?

- que especie de plantas e animais povoarao a
biosfera, incluindo o homem;

,

- que caracteristicas serao produzidas e selecio-

nadas- no processo evolucionario;

- que personalidade e carater devem ser fomenta-

dos;... ‘

a gravidade das responsabilidades e opgoes -envolvidas nao

estao sendo consideradas e transmitidas, para _que haja

: . ~ ) 138
maior compreensao por parte de todos,

Para Harman'139 € muito discutivel se os proble-

mas de poluicio e degradagao do ambrente possam ser solu-




cionados mediante dispositivos tecnolagicos’e regulamenta-
QSeQ governamentais, 5em uma tiansforﬁagao basica na orien
tacao dos valores humanos para com a natureza, uma nova fi
losofia de vida. E transformagao na orientagao de valores
"humanos para com a natureza implica em educagao: — educar

para uma filosofia de valores humanos.

Ha ainda, segundo Harman, um macroproblema mun-
_diai, um complexo interligado de problemas sociais que im-
pelem no sentido de uma drastica mudanca nas premissas cul
turais basicas e que tem como forga impulsora crescentes
niveis de densidade populacional e a crescente participa-

cao da riqueza, o que significaria niveis cada vez mais al

tos de poder de consumo; e crescentes niveis de tecnologia,

. . . ~ . e . ~ . 140
industrializagao e maior participagao na riqueza, - Se os
niveis de populagao ou de tecnologia subirem, os problemas
tenderao fatalmente a piorar, pois ao se resolver parte de

um, piorara parte de outro..

.A solugsb,bpafa Harman, como um dos expoentes da
Psicologia Existencial-Humanista nos Estados  Unidos, E'pOE
derar isoladamente qualquer desses problemas e pensar em
algumas medidas suscetiveis de serem tomadas; concluir al-
gumas das consequéncias secundifids que talvez resultem

dessas medidas, e ver, depois, o que se pode fazer. E 1ir

estudando as consequencias sucessivamente. Havera compensa -

coes a fazer, como diz, substituigoes de um problema por
outro, solugoes tecnologicas e politicas. '
. " . 181
Outro escritor, Victor Ferkiss,
problemas do mundo, semelhantemente a Harman, e considerou

tres elementos basicos, os quais deveriam ser considerados

como postulados de uma nova filosofia: — um 'novo natura -.

lismo" que faria o homem parte integrante de uma natureza,
~um universo que esta permanentemente em processo de vir-a-
ser; — um "novo holismo" que reconhece que '"nenhuma parte

pode ser definida ou compreendida, salvo.em relacao ao to-

examinou . ©0S
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do"; — um "novo imanentismo' que requer que o todo seja
b4
"determinado do interior e nao do exterior, o que faz com
que imprima um sentido de responsabilidade precisa para ca
da individuo em fungao dos demais"., Para tanto,.seria pre-
‘ciso internalizar essas ideias de modo a torna-las uma par
te integrante da mundivisao instintiva de cada pessoa, pa-
. . ‘e *, .
ra que possa informar 'a vida pessoal, politica e cultu-

ral'.l‘bZ,

‘Para Mendel, a juventude constitui também um pro-
blema complexo que se define por dois componentes:“’3 - a
exigéncia de emancipagao por grupos que se sentem subjuga-
dos pelo poder na sociedade; de voz efetiva nas decisoces
que afetam seus destinos individuais; de direito a alimen-
tar um sentimento de valor pessoal; de direito a partici -
par numa luta percebida como imoral e exploradora;  e um
protesto "contra a subordinagao da experiéncia humana aos

processos economicos da sociedade de consumo e seus produ-

tos cada vez mais absurdos"...

Roszak diz que isto vai levar a juventude a- con-
temporizar com os antigos valores, sua insisténcia na vali
dade essencial da experiencia interior, sua étribuigio do
valor supremo ao individuo, 3 auto-descoberta, a comunida-
de, & vida como uma arte, a fungao central da sociedade co
mo incentivadora da oportunidade e do crescimento indivi-
duais, ao individuo que serve a sociedade, mas que tambem

a transcende — no exercicio de uma "contracultura".!'**

3.4,2, A nova afirmacao do homem:

Homem-no-universo

0 pequeno grupo de psicologos humanistas,.radica-
dos nos Estados Unidos, que forneceu uma'verszo-democratizi
da, plebeizada, de um modelo de homem humanista e otimista,
observa que, embora nao esteja ele ajustado as condigoes

existentes, e capaz .de agir se achar que sua agao & impor-
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) ¢ N 1]
tante, Um homem com potencial para realizar-se em niveis

de ser e de relacionar-se além do seu estado atual,!*®

Para Richardson, ha uma 1i5ertag§o do homem ?ara
"assumir a dignidade que & propria de sua hHatureza,K l%6 no
entanto, a forma de humanismo — ja que sao'virias as con-
cepgoes — vai diferir'de acordo com o modo como cada pensa
dor conceber a libertacao,!*? O posicionamento de Richardson,

como psicologo existencial-humanista — sendo semelhante ao

encontrado nas obras dos psiquiatras suigos Ludwig Binswan

ger e Medard Boss, foi estudado junto com eles.

Na concepgao de Harman, a nova afirmagao de homem

"conforme a psicologia existencial-humanista e um  "homem-

no-universo".!*® Esse homem afirma as suas possibilidades

ilimitadas e a sua capacidade para conhecer o seu proprio
Eu transcendente,¥*? £ um homem interessado em incrementar

as suas potencialidades de individuo para realizar as suas

proprias escolhas; conhecedor de que em seus processos men

tais subterraneos existem manobras tais como: repressao,
resist@ncia;~sublima§§o, mecanismos de defesa e prdjegao.
f um homem que se preocupa em promover a conscientizagao

dessas operacoes,!5% bem como da intuicao e da imaginagao

criadora, !%?

E ainda, segundo Harman, para a conscientizacgao -

desses processos mentais subterraneos, ele & c;pacitado pa
ra uma escolha subconsciente, e pelas experiencias dé.in—
tuigao e imaginagao criadora, ele pode fazer uma escolha
supraconsciente. Pode alinhar a escolha consciente com  a
escolha supraconsciente preexistente, e a escolha subcons-
ciente seguir-se-a de modo a que o conflito interno desapa

reca e o individuo seja um todo,'%?

. oo . S
E conforme essa perspectiva educacional, °° con-
ceitos como auto-realizagao, elucidagao, criatividade, in-

dividuagao, desenvolvimento espiritual, ser autentico, vir
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.

-a-ger totalmente operante significam uma pessoa conscien-

te que responde em plena consciencia; torna-se conscia.de

que, como pessoa, e um elemento de um todo maior e tem a

escolha de responder, de dizer "sim" & vida com a totalida

de do ser; de ser responsavel, isto &, apta a responder,
e, portanto, capaz de escolher, saborear a liberdade, .co-
nhecer as origens do amor, descobrir a essencia da sabedo-

ria e tornar-se autenticamente humana.

“«
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3.5. A PSICOLOGIA EXISTENCIAL ENUNCIADA NAS OBRAS
DOS. PSTQUIATRAS SUIGOS LUDWIG BINSWANGER E
MEDARD BOSS

A P51colog1a Existencial segundo B1nswanger15" e

Boss155

utiliza a fenomenologia para esclarecer aqueles fe
nomenos que freqﬂentemente sao considerados como pertenceg
tes a esfera da personalidade, e pode definir-se como uma
ciencia empirica da ex1stenC1a humana que emprega o metodo

da analise fenomenologica.

Ha muitos psicologos existenciais norte-america
nos cujos criterios derivam, em grande parte, dos de Bins-
wanger e outros psicologos e psiquiatras europeus. Entre

outros, Rollo May156 e um dos expoentes norte—-americanos

mais entusiastas, Van Kaam, professor de Psicologia na Uni .

versidade de Duquesne, Bugental, e Richardson, professor=
associado de Filosofia na Universidade Fordham, que publi-

cou numerosos trabalhos sobre o pensamento de Heldegger157

, A Psicologia Existencial como representada - na
obra de Binswanger e Boss, frente a outros sistemas psico-
logicos, se opoe a persistencia do conceito de causalidade,

legado pelas ciencias naturais a psicologia. Para eles, na

existencia humana nao existem relagoes de causa e efei-,

!58 - ~ - . . -~ -
to, o que ha sao seqliéncias de comportamentos, e nao e
permitido derivar a causalidade da seqllencia. Negando  a

causalidade, negam tambem o positivismo e o materialismo.
Sustentam que a Psicologia possui seu proprio metodo, o. fe

nomenologico, e seus proprios conceitos (estar-no-mundo, mo

dos de existencia, liberdade, responsabilidade, chegar a

ser, transcendencia, espacialidade, temporalidade e muitos
outros), derivados todos da ontologia de Heidegger e por
ser distinta de outras cicncias nao deve modelar-se 3 ima-

‘gem das outras.'®?®

0 Psicologo Existencial substitui o conceito de..

causalidade pelo de motivagao, e Boss explica: — ao ventar,.
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o fato pode fazer com que a janela se feche, mas, pode es-
tar ventando e a janela nao se fechar pelo vento, mas poY

uma pessoa motivada em nao desejar que a chuva caia dentro

de casa ou que o ruido de fora entre, Dessa maneira, a cau

salidade tem pouca ou nenhuma importancia para a conduta

do homem., A motivagao e a compreensao e que sao os princi-

03 o -— 3 o 3 160
plos ativos na analise existencial da conduta.

A Psicologia Existencial nao aceita o dualismo su
jeito (mente) e objeto (corpo, ambiente ou materia) e sus-
tenta a unidade do indivIduo-no-mundo. Para ela, todo cri-

“terio que destrua esta unidade, falsifica e fragmenta a

existencia humana. Nega tambem que exista algo atras dos

fenomenos que os explique ou cause sua aparicaq e nio acei
_ta as explicagoes da existéncia do homem em fungao de um
ele mesmo, um inconsciente, a energia psiquica ou ' fisica,
ou forgas tais como os instintos, as ondas cerebrais, = os

. . 1
impulsos e os arquetipos. 81

Os fenomenos sao o que sao em toda a sua imedia-
tez, e nao uma fachada ou um derivado de algo mais.
| A ciencia psicoldgica requer a descrigao. ou expli
cagaovfenomen016gica, o mais cuidadosa e completamente, e
nao a explicacao ou prova causal, Para a fenomenologia, so
o que se Ve e se experimenta & real,!®? A verdade ni3o se
alcanga por um exercicio intelectual: ela se revela ou des

o~
cobre pelos mesmos fenpmenos.163

O objetivo da psicologia existencial, como afirma

Boss, e tornar transparente a estrutura articulada do ser

humano ,1®% . - ' . » _ )

So uma pessoa completamgnte.aberta ao mundo pode

lograr apreender a.verdade revelada da experigncia.165

Apesar de Binswanger e Ross terem estudado e pra--

ticado a psicanalise durante muitos anos, conseguiram des-
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prender-se das teorias freudianas e junguianas. Para eles,
nao se favorece a dissecgao porque reduz o homem a uma

-

quantidade de fragmentos.

De acordo com a filosofia de Heidegger, o psiquia
tra fica livre de toda teoria cientifica, assegura e des-
creve os fenomenos que investiga em seu completo contetdo

- . ) Iy 166
fenomenologico e contexto intrinseco.

0 psicologo existencial se opoe a considerar o ho
mem como uma coisa, uma pedra ou uma arvore, pois este cri
PR . . © . -~ -
terio implica em uma desumanizagao, que levado a nivel so-

cial questiona a alienacao, a separagao e a fragmentacao

. . ~ . 167 '
do homem pela tecnologia e mecanizagao, e cita: ""quando

o homem & tratado como uma coisa e ele mesmo chega a consi

derar-se como tal, que pode ser manipulado, controlado, mo
delado e explorado, ele nao pode viver de maneira verdadei
ramente humana". O homem e livre e e o unico  responsavel

por sua existencia. S .

Eése fundaments da psicologia existencial e o que
atrai o movimento humanista da psicologia norte-americana.
No entanto, apesar do otimismo em que se fundaménta, pio
deixa de considerar tanto a morte quanto a vida, o pavor
tao profundamente quanto o amor, eé as sombras quanto = a

168
luz."

.

Para Barrett, o que assume grande importancia em

Heidegger, & que ele constitui uma ponta de ligacao entre
os psicologos e os psiquiatras. A ideéia central da filoso-
fia de Heidegger (ontologia) e que o homenm & um.ser-no-mun
do; nao existe como um ele mesmo ou um sujeito em relacao
com o mundo exterior; nio é também uma coisa, um objeto ou
corpo que interatua com outros para inventar o mundog169 0]
homem tem a sua ekisténqia por estar-no-mundo, e o mundo

existe porque ha um Ser para descobri-lo.
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A ontologia de Heidegger, segundo Barrett, e uma
Teoria de Campo do Sei:,x'"o Essa filosofia da existencia de
Heidegger e analisada no seu livro "0 Ser e o Tempo ! 71

mas ele & também um fenomendologo, e a fenomenologia tem de

‘sempenhado um papel importante na historia da psicologia.

3.5.1, 0 homem se manifesta no mundo

pela abertura ao Ser

i

Numa carta escrita em 1962, Heidegger, apos ler

um estudo de Brentano, deparou com um texto cuja tréduggo

e: "Um ser torna-se manifesto (isto €, a respeito do seu

- e . . 172 . I3 ’ )
Ser) de multiplas maneiras", Heidegoger viu que latente
p , : g q .

na frase estava a questao que determinou o seu modo de pen
sar ao perguntar-se qual seria a determinagao simples, uni
ficada e difusa de Ser que impregna todos os seus multi-

plos significados, e como poderiam ser todos eles _levados

a um acordo compreensivel.

-

Mas ‘esse acordo nao pode ser apreendido sem susci
tar e resolver a questao: Donde e que o Ser como tal (nao

meramente os seres) recebe a sua determinacao?!’?

Heidegger procurou a resposta em Aristoteles, mas

descobriu que este nao respondia a pergunta, e que nem a

havia formulado: havia esquecido o Ser como tal, -

Richardson, tecendo explicagoes sobre Heidegger

diz: — o Ser & o que explica o .E do que &, quando dizemos:

a pessoa e advogada, o homem e professor, a senhora e mae,

ele e pensador ou ainda quando dizemos: isto & um livro;

hoje e dia 6 de agosto. Mas o homem € o Gniéo que pode di--

zer "e", e por isto deve ter um acesso privilegiado ao Ser,

‘uma abertura para ele por motivo de que pode ir .além  do

que & para o B do que &; ainda que possa fechar os olhos

para o Ser como a unica coisa que lhe possibilita dizer




54

.

(34

e¢' em cada frase que profere"

V2" E por -causa de sua aber

tura para o Ser (SEIN), que Heidegger chama ao homem, des--

de o inTcio de DASEIN (o ente que esta aberto ao Ser),!’®

Para Richardson, o unico meio de investigar o sig:

nificado do Ser e explorar a compreensao do Ser que o ho-
mem possui ao dizer "¢" e a busca do significado de Ser po

deria muito bem comegar com uma analise do homem, como

DASEIN, isto &, o ente que esta aberto ao Ser,!7”®

177

Pelo metodo filosofico fenomenologico proposto

-por Husserl de quem Heidegger foi discipulo, a Gnica ques-—

tao que era valida formular para Heidegger, era: se o ho-

mem tem uma compreensao inata e atuante do Ser (ja que o

178

“homem e o uUnico ente que pode dizer "e"), entao o homem,

em sua compreensao do Ser, seria o fenomeno por excelencia
para os propositos de Heidegger, e o metodo a utilizar se-

ria necessariamente o fenomenolégico.'”?

3.5.2. Um modo de "ser-no-mundo": "Autentico",

que realiza a plenitude da liberdade

Segundo Richardson, Heidegger ao escrever como
tornarmo-nos auténticos e livres, diz-nos como realizar-
mos o maximo de nossa criatividade. Elé, no entanto, nao
definiu autenticidade, mas o DASEIN, enquanto um "eu’, co-
mo um processo a ser sémpfe realizado, esse "eu” torna-se
"propriamente"” um "eu mesmo", e fa-lo seu "proprio", preci
samente na realizagao do processo, ou seja, mna aceitagao

180

ou endosso de si mesmo como o que e, E como e interpre-

tado ainda por Richardson, esse endosso significa uma esco

lha do eu pelo eu. Para o eu escolher ser o que &, & SER

AUTENTICO, e nao escolher ser o eu que € significa ser
inautentico. Assim, a escolha e tudo, £ um ato de liberda-
de e, como por essa escoiha, 0o eu liberta-se em eu prSpriQI

a escolha realiza a plenitude da liberdade,lax




unidade do eu, & a ansiedade,

Assim, para Heidegger, o homem enquanto "eu”" &

aquele ser entre seres, dotado de uma abertura privilegia-
da para o Ser; um ser que por sua propria natureza passa

aléem dos seres para o Ser e que, as vezes, denomina "trans
a2 183

. ~ ¢« 1 . 1" L -~ L 1]
cendencia",; " e a outros "existencia", como sendo um

ser que permanece ou esta fora de si mesmo e no sentidc do

Ser.

. ' 184 . -
Heidegger, estudando o mundo, descobriu que e

uma matriz de relagoes em que os seres, que sao encontra-

dos tem significado. Assim, o homem nunca esta solitario

no Mundo. Ele ec-siste com outros homens e essa estrutura

interligada & a base de toda empatia. Nao & independente’

de outros seres, mas esta relacionado com eles e depende

deles para ser o que e, sem esquecer a sua abertura para o

185

Ser, Na reciprocidade do olhar, nos gestos, no sorriso

ou na mimica, ou atitudes de menosprezo, aceitagao, hosti-

lidade, a presenga do ser frente a outro ser se realiza, e

a ec~sistencia desperta ela mesma a existencia intra-munda

na. Por esse processo, a pessoa torna-se homem, pois a

existencia se realiza somente na comunicagao; no encontro.

Lancado entre seres, o homem esta aberto ao seu
Ser e, no entanto, ve-se estorvado.pela sua finitude.186 E
a experiencia privilegiada pela qual o homem descobre a
187 vp ansiedade e um modo es
pecial da disposigao ontolégica, uma afinagao afetiva e
nao-racional dentro de ndés... Descobrimos.haver outra di-
mensao na vida que nao a cotidiana, um novo horizonte do
qual nao estanos habitualmente conscios, mas dentro . do
qual e para o qual verdadeiramente, ec-sistimos, quer cha-
memos a esse horizonte simplesmente o Nada, o Mundo ou ate

- s 188
o proprio Ser'e.

'Para Heidegger, o Nada & a presenca do nao-Ser no
Ser. Crer no Nada significa perder o préprio ser, conver-

ter-se em nada., A Morte € o Nada absoluto, mas existem ou-
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tros meios menos absolutos pelos quais o nao-Ser pode inva

dir o ‘Ser, a alienacao e o isolamento do mundo, por exem-

plo. O grau em que as potencialidades da existencia nao se

realizam & aquele em que o n3o-Ser se apodera do Ser.'®?.

0 Mundo como um novo horizonte do qual nao esta-
mos habituados a lembrar € uma nova dimensao da qual . nao
fomos conscientizados de sua existéncia. £ uma outra dimen
sao de vida, que nao a costumeira, uma outra amplidao am-
biental que so tomamos conhecimento quando estamos num
meio-ambiente com um grupo de pessoas com as quais nos da-

mos bem e para cujo grupo ec-sistimos.

A ansiedade que liga o homem a ele mesmo obriga-o-

a exercer uma opgao: ele escolhera em ser mais-ele-mesmo
ou menos~ele-mesmo. Sendo um ato de liberdade qﬁe'se 1ibe£
ta em mais ele proprio, ou menos ele proprio, tera varios
niveis de libertagio. ‘

Para Heidegger, conforme o estudo de Richardson,

o ser livre, quanto mais optar em ser—ele-mesmo mais exer-—

cera a sua transcendencia e mais "vir-a-ser-livre" sera!?®?®

Assim, diz Heidegger: — A ansiedade revela-se em DASEIN,..
o estar~livre—-para a liberdade de escolher o seu eu...", 19!
0 homem esta livre para escolher uma transcgndgncia deter-
minada ou recusa-la, e nessa transcendencia poders prefe-

rir um estar-com—ele-so, com outra-pessoa-so ou ceder a se
’ .
transcendencia ilimitada, pois, na libertagao, o homem, no

dugao de ser-em-com a multidao ou escolhera ainda uma
seu processo de vir-a-ser-livre, podera transformar a natu
reza terrestre e quimerica do homem — com sua détermiﬁagio
e sua limitacgao unicamente vitais — num espirito vivo — na
livre iniciativa de uma transcendencia a enriquecer-se pro
gressiva e ilimitadamente. A

A dimensao do ser aberto ao Ser e a base ontologi

—

ca da sua dignidade, que, ao contrario de diminuir o homen

o eleva. A dimensao — Ser de DASEIN & um eu que e transcen
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déncia mais do que apenas sujeito, um estado de ser-no-mun

194
do.

Para Boss, o DASEIN do homem que esta .no mundo SE"

gundo a Psicologia Existencial, € ter uma existencia plena

135 -~ ~ - s :
e o estar af, o que nao e definitivamente o

como homem;
mundo como um terreno exterior, mas a abertura ao mundo -
um estado de ser no mundo, onde a plena existéncia do ho-
mem que & e deve ser, pode éparecer e chegar a ser presen-—

196
te e "ser presente'.

Segundo Binswanger, o0s rasgos individuais!?®’

mas fenomenologicas do modo de ser-no-mundo, "o homem que

198

descobre o mundo". tem as dimensoes abaixo:

- o "dasein" biologico (contorno fisico ou panorama

(Umwelt):

1) o ser~limitado e o ser oprimido se revela a si
mesmo como escuridao, obscurecimento,

noite, frio, mare minguante;

2) os limites, como paredes ou nuvens de. nevoa

unidag

3) o vazio, como o arcano, o anseio de 1liberdade

s

(do mundo);

4) o anseio de liberdade (do mundo), como elevan-

do-se no ar;

5) o ser-limitado, como um passaro. quieto.

- o "dasein" social (mitwelt):

"1) o ser~limitado se ve como um ser subjugado, o-
' primido, lesado e perseguido;

e for
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2) as barreiras, comc cadeias, o ar sufocante, o
povo mesmo como um pequeno mundo coti -

diano;

3) o vazio, como um lago de paz, indiferenca,

tristeza, reclusao;

4) o anseio de liberdade, como uma apetencia para
a liberdade, desafio, insurreigao, rebe

liao;

5) o ele mesmo, como rebelde, niilista,

- o0 "dasein" de si mesmo (Eigenwelt):

como mundo-pensamento:

1) o ser-limitado na covardia, na indulgéencia, a

renincia de planos superiores;

2) as barreiras em fantasmas ou espectros, acusa-
dores e escarnecedores que rodeiam e in

vadem desde todos os angulos}

-

3) o vazio em ser governado por uma . idéia unica,

mesmo- sendo o Nadaj;
4) o anseio de liberdade, como desespero;

5) o ele mesmo, num timido, o coragao gelado.

’

= .como mundo corporal:s

1) o ser-limitado ou oprimido em ser obeso;

2) as barreiras ou muros, na capa adiposa contra

as quais a existencia golpeia seus pu-

-nhos;

3) o vazio, em ser feio, estupido, velho, opaco e

morto;

.4) o anseio de liberdade em querer ser delgado;
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5) o ele mesmo, como um simples tubo para esva-=

ziar e encher.!®?®

Binswanger, explicando Heidegger, diz que o homem
esta no mundo, tem um mundo e anseia em ir alem do mun-
do.?°" Esta ultima ideia expressa possibilidades multiplas
que o homem tem. para transcender o mundo no gqual reside e
para entrar num mundo novo, nao querendo 1isto significar
que pertengﬁ a outro mundo. FE so atualizando suas potén-
cias que podera viver uma vida auténtica; quando as negar
ou permitir que as pessoas ou o mundo o dominem, entao vi-
vera uma existencia falsa. E um homem livre para escolher

.qualquer forma de vida para ele mesmo.

Para Bdss, a existencia desse homem consiste so-
mente na possibilidade de relacionar aquilo que encontra.
"0 homem existe sempre e somente como uma miriada de possi
bilidades para relacionar e revelar os seres vivos e as
coisas que encontra". ..."O homem assume de maneira respon
savel suas potencialidades para as reiagSes de rever-o-mun-
do de maneira que qualquer pessoa que se revele por ela
mesma a luz dessas relagoes, possa adiantar-se até & me-
lhor dimensao possivel de seu ser".2?!

Em outras palavrés, o homem aceita podés as suas
possibilidades vitais e ‘as faz adequar e une-se ao seu au-
tentico ele mesmo, liberado da mentalidade estreita de "to
dos" os anonimos e inautenticos. A liberdade do homem con-
siste em estar disposto a aceitar e deixar que tudo o que

e, seja.20?

A base da éxistencia, a maneira como 6 homem se
encontra a ele mesmo no seu mundo censtitui o seu destino
e deve vive-lo plenamente a fim de ter uma vida auténtica.
Un ele mesmo autentico se esboga, reconhecendo a base da
prSpria_existEncia, um ele mesmo inautentico resulta  se

sair da propria base.???
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Para Binswanger, quanto mais obstinadamente o ser
humano se opoe a seu ser-arrojado-a-existencia, com maicr

-~y . a - 20"" - " -
forga esse arrojo influenciara, e a consequencia e uma

05

debilidade existencial,2 a qual pode significar que a

.pessoa nao tem uma posicao autonoma em seu mundo, que ha

um bloqueio na base de sua existencia, que  nao assume a
sua existéencia sobre ela, que se confia a poderes estra-
nhos aos quais torna "responsaveis" pelo seu destino, em
vez -de, ela mesma, ser a responsavel.. =~ A pessoa e estra
nha a ela mesma por ter sucumbido a poder externo. Um caso
extremo € quando a existencia e governada por narcoticos,

alcool, jogo ou sexo.

Para Boss, o homem & a totalidade de suas 'potenf
cialidades passadas, presentes e futuras, para relacionar-

207 . -~ . - -~ . ~
A existencia humana e, em essencila, nao

se com o mundo,
um processo fisico mas principalmente um fato historico., Is
to significa que em cada relacao real com algo ou: alguém,

a histoéria plena de DASEIN & inerente e esta presente, se-

"ja recordado explicitamente ou nao o desenvolvimento histo

. . ~ 208 : . LN
rico de um certo tipo de relagao. o . ,

. . . 209 . .
E como dizem Hall e Lindzey, uma  das criticas
que faz Binswanger sobre o enfoque da ciencia natural de
Freud e outros psicologos e que ela separa o homem da his-

toria, isto e, da temporalidade. E por combater essa sepa-

"ragao do homem da historia do homem da bilogia, o existen-

cialismo & criticado.

Ha modos pluridiversos de "ser-no-mundo", e cada
um deles € um caminho pelo qual o DASEIN compreende, inter

preta e se expressa a ele mesmo, transcendendo ao Ser.

.
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3.6. PLANO EUROPA PARA A EDUCAGAO
NO ANO 2000

-

0 Plano Europa para a Educagzo no Ano 2000 & um
planejamento prospetivo para a mutagao da sociedade, idea-
lizando tipos de homens que se deseja formar, dentro de um
sistema de valores afetivo e amistoso.

Segundo a idéia-de Bertrand Schwartz,210 s0 um
pluralismo de solugoes e aceitavel em educagao e os paises

e regices deverao sempre pensar que a educagao que téem de-
ve permanecer coerente com a vida deles, sua cultura e
seus modelos proprios, podendo haver tantas solugoes quan-

- 211
tos forem os pualsess

0 projeto educativo a que se propuéeram alguns in
telectuais e educadores da Europa e um trabalho em conjun-
to com as Associagoes Educacionais da Fra‘ng.a,212 cujos es-
tudos, pesquisas e experiencias foram reunidas num 1livro
"L'Education Demain", que & um elemento do Plano Europa
2000.. | '

3.6.1. Planejamento proséetivado para a

mutacao da sociedade

A mutag3o que o grupo propde & a da sociedade.
Muitas das proposigoes poderao parecer utdpicas, pois essa
mutaggo esta sempre baseada na hipotese de que os educan-
dos sao todos serios, desejosos de trabalhar, e que os
pais sao todos bons educadores; que os docentes sejam‘to—
dos devotados e competentes e que a sociedade deseje mudar,
cada um abandonando'os seus privilegios, e todos, num elan
educativo sem precedentes, passem a colaborar mnessa obra

13

2 . - ~ .
regeneradora, a qual eles ja sabem, de antemao, ser mui

to hipotztica.
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E como certas estruturas, certos metodos, certos

tipos de educacao compelem e acentuam,mais que outros, mu-

dangas de comportamentos, o grupo faz refletir ao longo do .

livro, aos que se interessam por educagao, sobre a coeren-
cia que se exige numa educagao permanente, entre as dife -
rentes fases do sistema educativo e entre o sistema educa-
tivo e a comunidade.21“ Nesse estudo, a posicao do grupo

quanto a educagao permanente supoe:

. -uma educagao pre-escolar, instrumento privile-

giado para a deuzoc:ra.t:izag:’io215 de oportunidades;

. uma escola que torne capaz e de vontade a todos

de se educarem para a vida;

. possibilidades reais de educagao continua e de
desenvolvimento cultural para todos a qualquer

momento.

Para esse grupo, O instfumento cientifico necessa
‘rio a pesquisa prospetiva em eduéaggo ainda nao foi encon-
trado; o instrumento quantitativo e cada vez mais sujeito
a controle e parece-lhes de pouca valia; a previsao, aléem
de curto prazo, parece fragil, irrisoria, e o futuro, para
eles, parece éer mals fortemente marcado por um certo hﬁmg
ro de revolugoes qualitativas do qué pela evolugao de da-

dos quantitativos.?!®

. - . 13 -~ ’
Raciocinios prospetivos, no entanto, sao uma ne-

cessidade — como dizem — pois nao pensar o futuro & compro

mete-lo seriamente, o que tambeém e inquietante, pois de de
cisoes tomadas hoje dependera nosso futuro, os :educaﬁdos
e a sociedade a vir,'quer se trate de planificagao do espa
¢o, avenidas, cidades, construgao de habitagoes, poluiggo,
saude, educagao. Neste Ultimo, mais que em qualquer outro
'setor, & preciso haver reflexao a longo prazo, pois d."teg
po de resposta" de um sistema educativo a uma reforma geﬁg

217

. - | < . ~ p
ralizada e, no minimo, de uma gevragao, Isto pensado pa-

ra a Europa, envolve construgao de novos tipos de escola,




formagao de novos tipos de docentes, o que val exigir, pe-

21% o principio peda

lo menos, uns dez anes ocu talvez mais.
gogico central do projeto Educagao para o Ano 2000 & o en-

sino individualizado que vai requerer uma enorme quantida-

‘de de subsIdios pedagogicos de um tipo novo e a resenca
P

de professores formados nesses novos metodos.

Uma constatagEo'que pressiona o grupo de estudos
e estabelecer um projeto, dentro do possivel, a fim de o
futuro nao ficar comprometido irreversivelmente, porem, co
loca-lo dentro de um sistema de valores para que cada edu-

cando, interessado, saiba, em virtude de quais premissas e

sob qual ideologia o "prospetivo" escolheu e tragou o seu:

futurc, e em se tratando de previsoes, uma vez que paregam
suficientemente fundamentadas, quais as fontes e limites o

mais claramente indicados quanto possivel,2?!?®

Ora, definir um sistema de valores em vista de um

projeto educativo, traz.a mente imediatamente idealizar um

‘tipo de lomem que se deseja formar e a sociedade na qual.

esse homem vai nascer, viver e ser o cumplice de sua epoca.

+

A Fundacgao Européia de Cultura propoe para o Pla-
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no Europa 2000 algumas imagens, dentre as quais o grupc

anotou:

. Uma sociedade mais anpla e mais integrada que
hoje. Ampla no sentido de ultrapassar os feagrg
pamentos economicos e politicos atuais, ja = se
havendo, na Europa, ligsz.o com vinculos estrei-
tos aos paises do Leste; mais integrada ﬁor ja
haver estabelecido uma rede de relagoes entre

Estados participantes, harmonizando progressiva

mente os diferentes setores de atividade da vi-

da social, ao favorecer ao maximo a circulagao

de bens e de pessoas,

. Uma socicdade pluraiista conquanto nao cheague 2




um alinhamento cultural, o .que significa a nega
¢ao das especificidades nacionais e regionais,
pois a sociedade que teém.em mente recusa quais
quer totalitarismos e deseja preservar todas as
originalidades, todas as especificidades. Para
eles, a cultura européia se elabora na conflugg
cia de todos esses bens, gracas as suas multi -
plas interagoes, e nao atraves de um  processo
de nivelamento e de empobrecimento cultural.

O pluralismo lhes parece constituir a condigao
sine qua non de uma democracia verdadeira, que

nao consiste em reduzir todas as individualida-

des em um mesmo tipo, mas ao contrario, em forme .

cer a cada um condigoes as mais favoraveis ao
seu desabrochamento maximo. Eles desejam uma Eu
ropa pluralista e uma Europa pronta a -acolher

valores novos e permeaveis a contestagao.

. Uma sociedade igualitaria, que, dentro do gigan
tesco processo de desenvolvimento tecnico, * te-
nha o cuidado constante de os pa{ées mais desfa
vorecidos nao aumentarem cada dia mais seu atra
so com referencia a outros, e que seja conscien
te das exigencias de uma sclidariedade em esca-
la mundial, isto e, de sacrificios que ela deve
consentir para ajudar as nagcoes menos desenvol-

vidas.,?2?! S ' R

Tais projetos sociais trazem a tona imediatamente

uma certa visao quanto a personalidade dos homens que = a

irao animar e quanto as relagoes que esses homens irao man’

ter entre eles. Para o grupo Europa Ano 2000, a questao

primeira € saber qual & c¢ homem que fara viver a Europa do

ano 2000, Estao canscios, poréem, que os elementos de refe-
rencia conseguidos, tem um valor operatorio e discriminaté
rio muito fraco.2??? Sabem, igualﬁente,,que o sistema educa
tivo devera transformar-se fundamentalmente para ajudar o
homem do ano 2000 a desenvolver as éqpacidades que se ante

cipa, hLojec, de ve-los dotados.
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3.6.2, Tipo de homem prospetivado pelo
Plano Eurcpa 2000 '

O tipo de homem idealizado para o Plano Europa

223 Yesi-

2000 e o fisica e intelectualmente desenvolvido.
tam em dizer, feliz, pois a felicidade & uma nogao  miuito

sutil e muito subjetiva para se fazer objeto de programa-
224 :

¢oes., Mas sera um homem cultivado.

Um homem autonomo, criativo, alem de inserido so~-

cialmente, que tera certo conforto e um dinamismo intelec-

tual que se conjugara ainda por uma vida afetiva mais rica.

Sua insercao social se achara facilitada e suas comunica-
goes com a comunidade multiplicadas. E ao mesmo tempc que
tomar consciéncia de sua personalidade propria, aprendera
melhor seu papel no seio dos diferentes grupos aos quais
pertencerz: trabalhador, pai, cidadao, utilitirip de equi-

. . 225
pamento etc., e seu lugar no sistema social-

Quanto ao seufsentidb_de responsabilidade, ele se
ra, antes de mais nada, a expressao de uma solidariedade
muito consciente. Ele se sentira profundamente ligado e in
teressado no destino das -pessoas com as quais. tera vrela-
goes de tipos diferentes: vinculos familiares, afinidades
e relagoes eletivas, solidariedades escolhidas e assumidas
atraves do.trabalho,.compromissos sindicais e politicos...
e vivera todos esses vinculos e obrigagoes que implicam -
nao em uma servidao — mas na sua propria definigao social,

. 226
sua maneira de ancoragem no mundos

0 projeto pretende ajudar a desenvolver um homem

A
done dele mesme, aberto a quaisquer permutas, critico e

‘nao conformista, mas solidario: inserido na sua epoca, po-

rem, numa certa medida, insatisfeito, procurando, por con-

seguinte, ultrapassar-se.

~Esse retrato de como devera ser o hcmem que viver
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na Eu{opa no Ano 2000 comporta uma certa dose de idealismo,
de utopia, mas, como e afirmado no projeto tambem: — tal-
vez o homem do Ano 2000 possa ser totalmente diferente do
projetado pelos prospetivos., No entanto, o prino{pio peda~-
gogico central desse prOJeto e a 1nd1v1duallzagao da forma
¢ao, o que vai ex1g1r — como ja dito — uma enorme quantida
de de subsidios pedagcgicos de um tipo novo e a presénga

. . - 227
de professores treinados para esses novos metodos,




3.7. PROJETO UNESCO PARA O FUTURO
DA EDUCAGAO |

Quando se diz que o futuro da educagao reside‘pri
ticamente na evolucdo das relacoes humanas, "essa forma de
educagao assentada sobre a formagao cientifica e tecnologi
ca e uma das coﬁponentes essenciais de um humanismo cienti

225 3 homem a que a UNESCO vica & um homem con

fico, real".
creto, historicamente situado, que valoriza o conhecimento
objetivo, essencialmente dirigido para a agao, a servigo
do proprio homem,229 dentro de sua comunidade, apreendendo
relacoes comunitarias e aperfeigoando o proprio homem, E
a fim de visar a um homem concreto e realmente dirigido pg"
ra a agao — a servico do proprio homem, como diz E.Faure -
€ mister revalorizar a pessoa humana e mostrar—lhe que o
novo homem.deve ser capaz de compreender as consequencias
globais dos comportamentos individuais, de Tconceber as
pfioridades e de assumir as formas de solidariedade que

constituem o destino da especie. Um crescimento orientado

para a qualidade da vicda e para a procura dos equilibrios -
humanos nao pode ser somente obra dos governos, envolvidos
nos seus problemas de gestao e muitas vezes em sistemas de

. 230
praconceitos. .

A educagao que se propoe para esse homem concreto,
realmente dirigido para a agEd — a servigo do proprio ho-
mem — impoe é‘revalorizaggo da pessoa humana, uma modifica.
¢3o de comportamento através de processos pedagogicos. Ora,
sabemos que nao podemos esbogar educagao alguma considera-

da somente sob o prisma filosofico — necessario — sem que

un conteudo psicologico lhe d& o sentido da atualidade.

.

0 universo mudou-de conteldo, o indinduo proje-

.

tou-se num mundo impregnado de ciencia.

Em termos de educagac, a ciencia nao foi ccnside-

racda pelo que substancialmente ¢: fator decisive na forma- o
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¢ao da personalidade em todas as suas orientagoes e exigen
cias, e nao mais um cenjunto do saber e de meios intelec-
tuais que se acrescentam a um ser que teve estes ou aque-
les comportamentos tradicionais. £ a objetividade que se
"torna o valor determinante, em detrimento .de qualquer sub-

jetividade.

£ preciso aceitar que o acesso ao saber seja o
produto de uma conquista sobre a rotina, a inercia, as
ideias e os esquemas ja feitos sobre a complexidade ou a
obscuridade do objeto a conhecer; em que todo conhecimen-

231

to e o ponto de partida de uma nova conquista. Reconhe-

cer no trabalho das geragoes a verdade que contém; decidir

e agir quando for-o caso, mas nao formular julgamentos an--

tes de verificar — & o que deseja o espirito cientifico, o

-, . - . 232
contrario do espirito dogmatico ou metafisico.

A UNESCO nao nega ideologia de espécie alguma;nao

. . - 233
as explicita, porem.

3.7.1. As experiencias inovadoras e a

mutacao do mundo moderno

No Preambulo do livro "Aprender a Sér” de Fau-

234 235

Tre, lemes que "certos Estados
tos, pelo menos em certa medida, com os seus proprios sis-
temas educativos e nenhuma entidade esta autorizada a di-
zer-lhes se estao dentro da verdade ou no erro, que & pos-—
sivel que tenham ilusoes e que nao se apercebam de .uma de-
gradagao em profundidade, cujos sinais sao invisiveis a
uma observagao superficial"... Todavia, como diz ele ain-
da, mesmo os Estados modernos que se conSidéram em- boa po-
sicao e que, por consequencia, se julgém ao abrigo de ris-
cos de crises e deAinquietagaes de consciancia, n§o podemn,
‘por isso, concluir que nao venham a sofrer nem problemas

nem preocupagoes., l'elo contrario, de ‘uma maneira geral, és

tao atentos a modernizagao e aperfeigoamento constante das .

se consideram satisfei
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.

suas instituicoes e dos seus métodos e nao se assustam com
. . . § ~ v .

as experiencias inovadoras; compreendem que sao possiveis

e desejaveis novos progressos pelo acesso de maior numero

de "conhecedores" ao mais alto nivel de conhecimentos, e

porque "nao podem deixar de compreender que o desenvolvi-

mento continuo das descobertas cientificas e das inovagoes
vai reforgar, cada dia que passa, essa exigencia, e alar-

) ) 236
gar sem cessar as perspectivas da tarefa a realizar'". .

E afirmado ainda por Faure que '"na grande mutagao

~ - . ~
do mundo moderno nao so se deseja que nao se ajravem as

[ [ - . . . [ -« o .
disparidades economicas, intelectuais, civicas, como tam-—_

bem que todos os povos possam ascender a um certo nivel de
‘bem-estar, de instrugao, de democracia, mas que tal nao se
" ja, como se pensou durante muito tempo, um .simples caso de
filantropia, de cariaade, de bem-fazer, de nobreza de al-

237
ma® .

Essa mutagao em curso poe em causa a unidade da

- . o, - 238
especie, o seu futuro, a identidade 'do homem como tal-.

: Diz ainda que os homens ja nao se resignam tao fa
cilmente como quando viam nas desigualdades que separam as
classes, nas frustracoes de que sofrem povos inteiros a

disposigao majestosa de uma ordem natural; nao se resignam

mais ao subdesenvolvimento educativo, e isto porquanto fo-

ram levados a acreditar que a generalizacgao da ‘instrugao
se lhes tormnava a arma absoluta do "arranque'" e da recupe-
ragao economica, 239 '

E como se 1€ ainda: "A era cientifico-tecnoldgica

implica a mobilidade dos conhecimentos e a ' renovagao das

""inovagoes'", e por issc o ensino deve consagrar um esforgo-

. . - . . o ~ . ; .« s
minime a distribuigao e acumulagao do saber adquirido e

o

dar uma maior atengao aprendizagem dos metodos de aquisi
240

gao, isto' &, aprender a aprender... "A era tecnologica

que traz incontestaveis beneficios e abre perspectivas uni
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. . » . s e~ .
versais vai resultar em exigencias da existencia de uma

concepgao comum que se poderia qualificar de Humanismo Ci-

] S241
entifico". : . .

A Comissao Internacional para o Desenvolvimento:

da Educagao, cujo presidente & Edgar Faure, no seu relato-
rio, considera como essencial que a ciencia e a tecnologia
venham a ser os elementos onipresentes'e fundamentais de
todo o empreendimento educativo e que se insiram no conju&l
to das atividades educativas destinadas as criangas, aos
‘jovens e aos adultos, a -fim de ajudar o individuo a domi -
nar nao so as forgas naturais e produtivas, mas também as

forcas sociais, e fazendo-o, a adquirir o proprio dominio

e o das suas preferencias e dos seus atos; e enfim que au-

xiliem o homem a imbuir-se do espirito cientifico, de ma-

. § o~ . . 2‘02
neira a promover as cilericias, sem se tornar seu escravo,

A revolugao cientifico-tecnica coloca os proble-

T

mas do conhecimento e da formagao numa perspectiva inteira -

mente nova — a de um homem, inteiramente novo quanto as

suas possibilidades intelectuais e ativas — e apresenta-as,.

pela primeira vez, segundo uma Otica verdadeiramente uni-

: 243
versal.

Pelo carater informativo, a revolugao cientifico-

~tecnica tem a propriedade unica de poder abranger o espa-

¢c na sua maior dimensao, o tempo na sua mais Iinfima medi-

da e o nimero em toda a escala de algarismos., Assim se di-

ferencia de todas as mutacoes historicas a que e, por ve-

zes, comparada, com a Renascenga ou a Revolugao Industrial,

cujas mensagens so podiam difundir-se a ritmos muito desi-

guals segundo as diferentes partes do mundo e mesmo segun-

: - 2hy .
do- os setores da populagao. '

E como diz ainda Faure, "o desenvolvimento - das

formas de comunicagao da, por um lado, aos poderes politi-

cos ou economicos, meios extraordinarios de condicionamen-
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to do individuo, como quer que seja considerado, especial-
mente como consumidor_ e como cidadio. f preciso;. portanto,
que ele possa resistir ao perigo de alienagac da sua perso
nalidade, incluida nas formas obsediantes da propaganda e
‘da publicidade, no conformismo dos cemportamentos que lhe
podem ser impostos do exterior, em detrimento das suas au-
tenticas necessidades .e da sua identidade intelectual e

. 245
afetiva".

3.7.2, 0 humanismo postulado pela UNESCO

para a situacao humana

0 Humanismo postulado pela UNESCO, para a situa--

¢ac humana a nivel de uma comunidade internacional, insere
-se no sentido em que o humanismo cientifico recuse toda
ideia preconcebida, subjetiva, abstrata do homem. 0 homem

a que visa € um homem concreto, historicamente situado,que
valoriza o conhecimento objetivo, mas um conhecimento es-
“sencial e decididamente dirigido paré a agao, a servigo do
proprio homem, > **® - R - ot
A Comissao Internacional para o Desenvolvimento
da Educagao estabelecida pela Organizacao das Nagoes Uni-

das para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), estu-

dou a critica elaborada por homens de formacao e origem di

" versas que pesquisaram com toda a objetividade a via de so
lugoes de conjunte para os grandes problemas suscitados pe
lo desenvolvimento da educagao num mundo em transformagao.

Quatro postulados resumem a atitude assumida:

1. A existéncia de uma comunidade internacional
que, sob a diversidade de nagoes e culturas,
das opgoes politicas e dos niveis de deéenVol—
vimento, se exprime pela unidade de aspiragoes,
de problemas e de tendencias e pela convergen-

cia para um mesmo destino;




72

2. A crenga na democracia concebida como o direi-

to de cada homem se realizar plenamente e .de

participar na edificacao do seu proprio futurc;

3. 0 desenvolvimento que tem por objetivo a expan -

sao integral do homem em toda a sua riqueza e
na complexidade das suas expressoes e compro-
missos: — individuq, membro de uma faﬁilia_e
.de uma coletividade, cidade_e produtor, inven

tor de tecnicas e criador de sonhos..

4. A Educagao para o homem completo tera de ser

global e permanente: prepara-lo para elaborar
ao longo de toda a vida um saber em constante

evolugao,

O novo homem deve ser capaz de compreender as con

- L &« ) * - . [ ’
sequencias globais dos comportamentos individuais, de con-
ceber as prioridades e de assumir as formas de solidarieda

247

de que constituem o destino da espécie; e pora em causa

a unidade da especie, o seu futuro, a identidade .do homem

248 :
como tal-

0 Humanismo postulado pela UNESCO na era cient{fi
co-tecnologica que implica a mobilidade dos conhecimentos
e a renovagao das "inovagoes", pode ser qualificado de Hu-

. . . 50
manismo Cientifico?*?®

. . .2

e Faure o explica e conceituai
"Dentro de toda agao educativa, a atengao de-
ve dirigir-se sobre uma concepgao humanista, por-
quanto coloca no centro das suas preocupagoes o

homem e sua realizagdao total, concebida como uma

finalidade; uma concepgao cientifica pelo modo co .

mo o conteudo do humanismo ficara definido — e as

sim enriquecido — por tudo o que a ciéneia conti-

nuard a dar-nos de novo no dominto dos conhecimen

. tog sobre ¢ hcmem e sobre o mundoy e deve tncluir

a tecnologia, ou seja, ‘a aplicagac sistematica da

5
|
|
I
|




de problematica, de decisao e de responéabilidade-

73

ciencta e, de uma maneira geral, do conhecimento

organizado, em tarefas praticas e concretas, per—
mitindo ao homem ndo 86 a melhor compreensao dos

processos objetivos que o envolvem, mas sobretudo

mator garantia de efzcacza da sua agao gZobaZ"

Sera indispensavel que cada pessoa possa ser, na

medida exata das suas possibilidades, o seu proprio agente

251
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CAPITULO IV

ANKLISE, CONCLUSOES E SUGESTOES




4,1, ANALISE

4,1.1, O conceito de "finalidades' da

educagao

O termo "finalidades" da educagao difere dos "ob-

jetivos".

_ Para Oyara P..Estevés,252 descricao ‘de‘objetivos
esta mais ligada 3 intencao de alguém, a fim de produzir
certas modificacoes no comportamento humano, como resulta-’
do de apfendizagem. £ uma descrigao do comportamentoc que
_se espera observar no aluno, depois que a'experiéncia,fbi—
lhe proporcionada, e nao deve ser donfundida com descrigao
de cursos ou planos de aula com conteildo de matéria ou me-

todologia.

Os objetivos educacionais de um plaro de aula ou
de um curso .dao informagces sobre o que o aluno & capaz de
fazer, sobre as habilidades que vai adquirir e o modo como
vai usi-las; focaliza a matéria ou o conteldo-a ser apreen
dido. A descricgao de frases que represenpam‘objetivos a se
rem realizados, deve conter conceitos de agao, de movimen-
tos, de atividadés, atitudes, ou siﬁplesmente modificagoes .
que podem ser observadas no estudante, depois de a aprehdi

253
3 » " Lol -
zagem ter sido feita e como consequencia dela-

Para Benjamin Bloom,zs“

os objetivos educacionais
que tambem denomina "propositos'", devem' ser considerados
- L3 . -
como parte do processo total do desenvolvimento do curricu
.1lo. A formulagao dos objetivos educacionais e escolhida pe
lo corpo docente, baseado em experiencias previas,cujas si
tuagao e ordenamento final, a teoria da aprendizagem e a

T,

. . ~ . i ~ 2
filosofia da educagao aceitas pelcs educadores vao atuar,

" A pessoa humana nao e s6 realidade pensante, com




abstracao de sua sensibilidade. e de suas agoes, mas € uma.

totalidade: "ela exercita sua faculdade de raciocinar, ex-
" perimentando, ao mesmo tempo, emogaes no conjunto de sua
pessoa: pensamentos, emogao, SEnsagao e agao que Sao as ma
nifestacoes das vivencias omnicompreensivas do  indivi-

256 v ’
duo. ) ‘ :

. Os objetivos, durante o periodo letivo, tem ni-
veis diversos de abrangencia: " plano de curso que delinea
toda a agao a ser empreendida; plano de unidade que disci-

plina partes da agao preténdida no plano global; e plano

de aula que especifica as realizagoes diarias para a con-

. ~ - . 257 -
cretizagao dos planos anteriores, .

'Ha diversas classificagoes de objetivos. Turra et
a1ii?*®® apresenta duas classificagoes, uma, quanto- ao ni-
vel de especificagao, e outra, quanto ao domintc. Quanto

L d - " ~ : . '} - :
ao nivel de especificagao, apresenta objetivos gerais como
.resultados de aprendizagem, complexos, alcangaveis em pe-
riodos mais_amplos: objetivos dos diversos niveis, ou-das
diversas areas de estudo, ou das disciplinas; e objetivos

8 € ) - o ’ } . .

especificos alcangaveis em menor tempo e explicitam desem=
penhos observaveis: objetivos da disciplina, da unidade e
da aula. Quanto ao dominio: objetivos cognitivos relaciona
dos ao conhecimento e habilidades intelectuais dos alunos;
objetivos afetivos relacionados aos interesses,. atitudes e
apreciagao; e objetivos psicomotores relacionados as habi-

lidades motoras.

Atraves da multiplicidade de objetivos propostos.

e pretendidos, ha algumas orientacoes comuns que atestam a

interpretagao de grandes e profundas finalidades259 do

mundo moderno, uma sendo uma nova forma de educagao denomi’

nada "humanismo cientifico", real, que recusa tcda ideia

4 .
260 e considera,

"preconcebida, subjetiva, abstrata de homem
além da dimensao intelectual, sob seu aspecto cognitivo,

as demais dimensoes.
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Para Biancheri, "a finalidade e um entusiasmo

filosofico, @ a essencia transcendente da agao: formar ho-

mens livres, espiritos criadores; levar cada um ao seu ma-,

ximo desenvolvimento"

E como diz Faure, as finalidades sao influen-

ciadas pelo debate ideologico, e mais proximamente pelos

proprios individuos, alunos, professores, pais, utilizado-

res atuais ou virtuais, os quais exercem consciente ou in-

conscientemente influencias sobre as determinagoes e as in

flexoes desta ou daquela finalidade educacional e acrescem
ao pensamento pedagogico, a filosofia, as ciencias, a teo-
ria da educagao e as ideologias, com o seu peso e movimen-

to proprios, no enunciado das finalidades.-

0s fins gerais 'da educacgao sao deterﬁinados_pela

politica educacional de um pais: formar a personalidade, de

senvolver a cidadania e outras formulagoes, e, apesar de

as’ fllosoflas serem dlversas, uma concordancia € encontra-

da.

O0s termos fins, finalidades, objetivos e metas
-~ . 4 . el e~ . 263
sao ainda hoje empregados sem diferenciagoes precisas.

Uma distingao entre objetives e fins & feita por
C.M,Godoy Turra,

vo, a finalidade, 4 inténgao do sujeito.

A palavra FIM é empregada com
referencia a finalidades:

A palavra OBJETIVO & empre

lidades

embora ambos 6s termos designem o moti

gada com referéncia a fina:

abstratas
teoricas
ideais

.de longo alcance,

pertencentes ao mundo dos
valores- , .

nao exper1nentave1s

nao avaliaveis de maneira
dire

concretas
praticas
reais

alcangavels em determlna
dos pericdos

pertencentes - ao mundo
dos bens: -

experimentaveis

ayaliéveis diretamente




Os fins da educagao tem por fungao orientar todo

o sistema educacional e determinar o perfil de homem que a

educagao procura formar; mas apesar de serem de longo al-’

cance, devem ser a preocupagao inicial de todo professor,

de cada aula, e como diz Turra, 2%

"o educador precisa
sentir os fins no seu planejamento e formular, a partir de-

les, objetivos que possam ser atingidos e avaliaveis'.

_ A“fﬁngao consignada 3 educagao no quadro dos valo
res sociais, ate ha bem pouco tempo tendia a transformar-
se de transmiss3o da cultura e sistema de valores existen-
tes, a manter as estruturas de uma sociedade. A educaggo,
hoje, e concebida como fator de mudanga, de ’renovaggo,zeg

razao por que muitos psicologos tentam prognosticar um de-

- terminado tipo de homem do futuro, e os educadores procu -

ram definir meios, metodos. e estrategias para atingir es-
ses novos .objetivos da educacao, os quais, hoje, tendem Fa
ra o desenvolvimento geral do educando, dando-lhe uma for-

magao veltada para o trabalho, para a vida economica em

seu conjunto, para a acao cooperativa, para uma participa-—

¢ao nas praticas da democracia, da compreensao e da paz.
' o o

As finalidades da educagao que foram durante wmui-
to tempo, moral, social, patriStiqa e ideologica, enrique-
ceram-se de um momento a outro por uma enfase especial so-
bre o sentido pratico da formacao intelectual, literaria,
acrescida da.formagao do espirito cientifico e das cien-
267

cias, ‘segundo a realidade do mundo atual,

Assim, determinar os objetivos de um sistema ‘edu- .

cacional moderno nao vai implicar que as finalidades mais
recentemente definidas devam substituir as tradicionais,
ou se incorporarem 3 lista das ja estabelecidas, sem qual-
quer definicao de. prioridades, pois, a fim de-evitar que
se deixem de lado os fimns tradicionais ao se introduzirem
novos objetivos, torna-se necessario distinguir diferentes
tipos ou grupos de finalidades, compo as culturais, na trans

missac de conhecimentos; as eticas, na prcmogao de valores
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morais e espirituais; as socioeconomicas, na preparacao pa
ra o trabalho; e as politicas, na consolidagao da unidade

nacional,2%® . . .

'

4,1,2, Por que dizemos finalidades

filosoficas e psicologicas

Dizemos finalidades filosoficas e psicoldgicas
por que nao podemos separa-las, uma da outra, quando estu-
damos a pessoa humana, Embora haja distingoes entre o pon-
to de vista filosofico e o ponto de vista psicplagico, as
disciplinas estao interligadas, |

A ideologia tecnocratica ajudou a ‘construir uma

.

'sociedade mais produtiva, mas tem arrastado os cidadaos pi'
ra uma coletividade desumarizada. "0 caracterIstico da tec
nocracia .se acha em que propugna e trata de realizar desde
o,govefno de um Estado a facionalizagao quantitativa de tg’
das as atividades, desde o ensino e a informagao até as
economicas’, trabalhistas e recreativas, partindo de uma
concepgao ideologica do mundo que admite sua mecanizagao,
dirigida centralmente por cerebros capazes de impulsiona-

la de modo mais eficaz".2%?

‘ A ciéncia, que ‘teve e tem o homem como sujeito,
considera~o também como objeto. O cientificismo, ao €levar
se, tentou ocupar o lugar do qual quis desalojar a metafi-
sica e a filosofia.?’® Mas como a filosofia se interessa
explicitamente pela elucidagao de ideias e remogao de
quaisquer motivos de confusao, ela ﬁrocura"restéurarw uma
conscientizagao mais direta e licida de elementos da reali
dade ou dos enunciados sobre a realidade, ou no que ini-
cialmente parece ser um emaranhado de opinioes confusas ég

. bre o mundo.2?!

Do ponto de vista filosofico, segundo Iyer, o co-

nhecimento refere-se como objeto do conhecedor, o "ser" ex
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.

perimenta o ato da cognicao, o modo de consciencia que
acompanha o processo de pensar. A nossa mente, como diz
ele, tem capacidade para pensar uma ideia... em qualquer

direcao, e, ao mesmo tempo, valorizar a atividade de pen-—
sar., Assim, "a atividade filosofica, em seu melhor sentido,
poderia ser caracterizada por um paciente avango, palmo a
palmo, no caminho tracado pelo filosofo, e requer constan-
te reformulacao de um mapa mental, um avango muito lento e

gradual”, ?7?

Enquanto que o ponto de vista filosofico se preo-

‘cupa com o conhecimento e a intuigao, com a <clareza e a

compreensao, o ponto de vista psicologico requer que fale-
mos em termos de aprendizagem, percepgao,_liberdade e rea-—

. ~ . ~ 7
-lizacao, descarga e 1ntegragao.2 3

Em termos de psicologia, o sentimento de um homem
de que e mais livre do que era antes, € muito importante
para ele., Essa condicao envolve uma sensagao de estar mais
realizado do que esperava, no presente, em relagao as suas
recordagoes do passado e também em relagio is suas previ-
s0es e suposigoes sobre o futuro.2’" Como a experiéncia de
sentir-se mais livre & significativa para um homem num cecn
texto que esta vingulado_i sua auto-imagem, o ponto de vis
ta psicologico deve preservar sempre um elemento de auto-
~referencia.?’® As falsas reacoes ou id@ias errdneas de um
homem sao psicologicamente importantes para ele de uma foi
ma que nao o seriam filosoficamente. Quer sejam verdadei-
ras ou falsas, boas ou mas, as reagoes do homem ao mundo
sao uma parte dele mesmo num sentido muito real. Se renun-
ciasse a elas, estaria empenhado em alguha especie de simu

. .
lagao; poderia ser conivente com uma distorgao ou mutila-

¢ao de sua personalidade,?7”®

.

A distingao entre os pontos de vista filosofico

e psicologico pode ser formulada dessa maneira: — enquanto

que um filosofo esta empenhado numa concepgao severa e es—'

quiva da verdade, o psicologo esta interessado na medida
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maxima de honestidade no contexto existente.2’’

Dessa maneira, vemos-que a filosofia € a psicolo-,
gia estao interligadas e & impossivel separa-las se deseja

mos fazer um estudo de pedagogia humanista,.

Nas antigas tradigoes orientais e em Pitagoras, a
busca da sabedoria e do auto-conhecimento constituiam, me-
raménte, dois aspectos de uma so exploracao. A partir do
seculo XVII, &€ que o impacto da ciencia experimental e a
obsessio com a objetividade e a certeza acentuaram a sepa-
ragao entre o conhecimento impessoal do mundo externo e as

. -~ . . . .~ .
experiencias subjetivas de autoconsciencia.

No fim do seculo passado, a Psicologia foli essen-
cialmente uma psico-fisiologia. Abandonando aos poucos os
metodos especulativos da filosofia e introduzindo métodos

da ciéncia objetiva,2’8

o comportamento passou a ser o pri
meiro senao Unico objeto de estudo e a adaptabilidade tor-

nou-se indispensavel para um mundo cambiante,

‘ Em todas as concepgoes do homem analisadas, & sem
ﬁre o homem mergulhado na realidade, na vida como ela é,no
tempo e na historia de hoje, o que fez romper as barreiras
entre a escola e o mundo exterior, considerando ainda as
diferengas individuais,’

,

[

As consequéencias pedagogicas dessas novas ideias .

sdo importantes, as mais significativas sendo:?’?®

. pesquisas sobre as leis e condigoes de aprendi-
zagem que trouxeram profundas modificagoes nos

programas e nos metodos;

. programas construidos sobre bases ‘abstratas se
substituiram 'a programas construidos sobre a vi
da real, com a inteligencia trabalhando sobre =z

realidade e em se atirando sobre ela com julga-
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mentos analiticos o que fez com que esses ser-

vissem de base, meios, instrumentos a razao, e.

conduzissem a sintese, mesmo quando -os dados fo

ram diferentes;

. métodos logicos foram substituidos por métodos

psicologicos;

. necessidade de considerar as diferencas indivi-
duais ja que, segundo estudos de Thorndike, en-
tre outros, 0s mesmos estimulos nao agem igual-
mente sobre individuos diferentes, porque a ca-
pacidade de reagao esta ligada ao par estimulo-

-individuo.

Alén disso, e com bases filosoficas, cada psicdlo
go estudado desenvolveu uma pedagogia especifica cujoé tra
¢os essenciais levam a concepcoes de homens diversos, as
quais confrontadas com as finalidades da educacao do Plano
Europa Ano 2000 e da UNESCO,dimehs;onam o homem em varios

graus de énriquecimento humanistico.

4,1,3, 0 conceito atual de pedagogia

Etimologicamente, a palavra 'pedagogia" evocava o
acompanhamento educacional das criangas., Esta acepgﬁo, va-
lida ate o fim do século XIX, envolvia formagao e se defi-
nia por uma quantidade e um conteudo. Compreendia um con-
junto de conhecimentos, de valores, de tecnicas e de com-
portamentos que se podia considerar como definiﬁivos,- uma
vez que permitia reéponder as exigencias imutaveis da vida,
na classe social a que a pessoa pertencia e na profissao

. 8
que exercilsa, 280

Ao término da adolescencia e as vezes mais cedo, 0

aluno ja havia adquirido, uma vez por todas, todos os meios
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intelectuais e tecnicos com os quais estava perfeitamente
adaptado até o fim de seus dias as solicitagoes do meio., Ao
termo desse aprendizado, nao havia mais nada a aprender, -
mas somente a aprofundar,'especializar, aperfeigoar. A‘pé-
dagogia era dirigida somente a '"crianga", no sentido amplo,
e ficava presa a sua preocupacgao restrita; a metodologia
tirava suas inspiragoes né'medida de uma eficacia imediata
e puramente escolar,

0 homem valia na medida de sua adaptagao a uma ta
refa perfeitamente definida a8 fungao que lhe reservava o
meio economico, social, institucional e ideologico. No en-
tanto, numa sociedade dinamica como e a de hoje, as tare -
fas da "pedagogia" se transformaram e se ampliaram.2®! £ a
_partir de uns sessenta anos para ca, quando todos os grupa
mentos humanos sofreram transformagoes profundas em sua es
trutura, em seu funcionamento e em suas relagoes que refor
mas pedagogicas se tornaram urgentes. E, seéundo Emile

Chanel,282

era preciso conservar os tragos constitutivos

da mentalidade coletiva de uma sociedade enraizada no seu:
passado, ajustar suas instituigoes educativas as condigoes
novas da existencia, e consagrar, em cada consciencia, co-
mo fim ultimo da educagao, os valores pfopriamente humanos,

tentando reconcilia-los e harmoniza-los.

Como a educagao deve ser continuada ao longo da
vida para que o individuo nao seja ultrapassado por uma
realidade mutante, onde as exigencias do quotidiano se es--
tendem e se multiplicam, a educagao nao & mais considerada
um conteudo e uma quantidade, ela &, agora, um processo de
desenvolvimento constante. . |

Ao pedagogo moderno compete o ser capaz de seguir,
prever e dirigir o futuro, tentanto haurir as possibilida-
des que apresenta para, .com elas, elaborar os objetivoes - e
as ambicoes de amanha, tendo como preocupacaoc o homem de
hoje em toda a sua realidade complexa, descobrindo e explo

rando todas as influencias que agem sobre ele para, dai,




g4

tirar o maximo proveito no sentido de um humanismo novo
que deve erguer-se a altura das exigencias do tempo atu-

81.203

Como a concepgao do homem se alargou, enriquecida
por inumeras disciplinas, ultimamente esta se utilizando a
~ e s ~ « ! -
expressao '"ciencias da educagao", pois esses termos reunem
melhor a abrangencia e a diversidade dos problemas educa-
cionais.?®" Essas ciencias da educacao constituem uma sin-
tese de diferentes disciplinas que se interessam pelo ho-
mem e pelo seu futuro cultural e se definem antes pelos
seus objetivos e depois, e so depois, pelas suas tecnicas
e seus meios de acao.2®’ Elas comportam um conjunto de dis
ciplinas que nos permitem realizar, manter e restabelecer.
[ . - . e . )
o equilibrio psicologico e, apoiando-se sobre uma serie de
. ~ < . < .
consideragoes que podem ser metafisicas, morais, politicas,
religiosas ou todas elas juntas, determinam o homem e en-
quadram o ser humano numa rede de lizmes, imperativos, tra

digoes, normas e verdades.

4.2, CONCLUSOES .

_4.2.1. O sistema "homenm" numa visao

pluralista

A dimensao tecnica do homem provem de sua estrutu

re interior, humana, segundo Grau Carpio,2g§'

como uma’ pro-
jecao organizada e racional de forga inata de seu "fazér",
orientado para a comunidade, para o mundo, sem deixar que
a tecnica passe, de meio a fim UGltimo e exclusivista de
sua pessoa. Uma pedagogia humanistica que se dirige ao ho-
mem do futuro deve estar baseada numa filosofia e psicolo-
gia de valores do homem — por causa de sua dignidade..E co
mo escolhido pelo grupo Europa Ano 2000, uma educaggo coe-
rente com a vida, a cultura e cs. modelos prSprios, confor-
me aos sistcmas de valores, e cujos interessadcs mails pro-

ximos, os educandos, saibam, em virtude de quais premissas




e sob qual ideologia e tracgado ¢ destino?®’ da educagao;
uma pedagogia humanista voltada para re-dignificar o homem

e nao para servir-se dele camuflando interesses. que o re-

baixem,

Dever-se-a cuidar que uma "Pedagogia Humanistica"
nao seja uma forma de culto a um "Idolo" e que acabe por
nivelar a cultura de um ou-outro grupo geografico, pois,

segundo os estudos da UNESCO, deve a pedagogia estar cen-
trada no homem concreto, dal fazer apelo as tecnologias de
comunicagao de massas, a introdugao dos principios da ci-
bernetica, que s5ao de natureza a estimular a individualiza
¢ao e a conscientizacao, a aumentar a sociabilidade, a re-
forgar a autonomia dos estudantes, a melhorar ou preparar
para a procura de formas sociais mais justas, de concep-
" goes novas de autoridade e de poder, de comunicégzo e de

participacgao. :

. Um ser que se renova ininterruptamente, numa ges-—
tacio sucessiva, a caminho de sua configuracao futura, &
movido por um elo interno péra relacionar-~se "aléem~dele-
mesmo";2%% & um ser que, preparando o seu futuro, conside-
ra a abertura comunitaria, transcendéntal, entendida segun
do conceitos distintos, conforme for sua maneira de conce-
ber "liberdade" e de acordo com sua percepcao mental,

. 8
0 sistema "homem" para Fromm?®®

, nio  funcionara
adequadamente, se forem satisfeitas apenas as suaé necessi
dades materiaié, garantindo a sua sobrevivencia fisiologi-'
ca, mas nao as necessidades que sao especificamente huma -
rnas: amor, ternura, razao, alegria etc. Ha, segundo ele,
uma nova atitude cbm relagao a vida a qual pode.ser expres

s T s ,290
sa por alguns principlos: .

. o desenvolvimento do homem requer sua capécida—
de- de transcender a estreita prisao do seﬁ ego,
da sua cobiga, do.seu egoismo, da sua sepafaggo
do seu proximo e, por conseguinte, da sua soli-

dao basicay
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. éssa transcendencia € a condigao para ser fran-
co e ligado ao mundo, vulueravel, embora com
uma experiencia de identidade e integridade; da
capacidade de gozar tudo o que & vivo, de ver-
ter suas faculdades no mundo que o cerca,de ser
"interecsado". Em suma, "ser’, em vez de "ter" e
"usar" que sao consequencias para propiciar a

cobigca e a egomania;

. a solidariedade de todos os homens e a lealdade
para com a vida_e a humanidade. Qualquer amor |
verdadeiro por outra pessoa tem uma qualidade
particular: — ama-se, naquelé pessoa, n;o ape- -

. . - . 3 2
nas a pessoa em si, mas a proprla humanidade 2°!

Esses principios, obrigatorios e compulsorios, cao

- '3 - . . . e . -. 2 |
necessarios para a pratica da vida individual e social. 32 .

0 homem devera aprender a viver com seus proble-
‘mas, aproveitar as chances que o fazem crescer, cenviver

com as verdades e as mentiras e procurar dar a comunidade

dos homens um clima social de moralidade, justiga e culti-
-vo intenso de valores psiquiccs, espirituais e culturais

“que ha nele,

A tarefa do mestre e singulérmente complexa: ele
faz parte de uma sociedade contemporanea; tem um dever pa-
ra com ela: deve constantemente indagar quais'sso)os vdalo-
res de sua sociedade e quais — dentre eles —.a educagEo.pg
de reforgar, modificar ou atualizar em humanismo real.

Uma tal pedagogia passaria a ter a preocupagao em
formar um homem "humano", um homem em devir,. e nao tanto
ilustrar com tecnicas sofisticadas uma dula sem dar ao edu
cando o tempo de ter uma visao critica da. verdade ou da
realidade; torna-lc um cidadao consciénte,participante dos
destinos da nacgao e do mundo, prepar5~1o para aceitar e .

responder a desafios; transcender-se, c¢riando liames de



87

amizade e fraternidade.

0 pensamento sobre o hcmem apresenta visoes p1ﬁ~
ralistas, quase todas tecendo uma visao de homem do futuro .
e construindo um homem ideal a partir de um posicionamento
nem sempre real., H, L. Elvin, no seu artigo "Os Valores e
a Educagao na Sociedade Contemporanea”,?®? diz que & nécei
sario tomar varias posicces para ver onde nos ‘encontramos
e para aonde vamos, procurando-fazer grandes generaliza;
goes, pois que o ponto de vista do sociologo interessa a
educagao, e de igual modo, ao'socialogo‘interessa a educa-
_¢ao que pode reforgar as tendencias quévestejam_produzindo
a modificagao social e econdmica.

Uma forma de alcangar "um" tipo de homem "ideali-

' dentre muitos seria utilizar uma filosofia e psicolo

zado'
gia educacionais, acrescidas de estudos da sociedade con -
temporanea, com seus varios problemas, a fim de concreti-
zar esse objetivo, cuja operaéionalizagio‘ se denominaria
"Pedagogia Humanistica", embasada na sociologia, antropolp

gia, ecologia etc,

Seria um reestudar de doutrinas e-prinprios que
visem a uma acao educacional sobre uma concepgao adequada
de homem para o dia de hoje, primeiro, e para o dia de ama
nha, depois. Ao selecionar os objetivos e diretrizes educa
tivas, seria necessario reformular juizos de valor, deci~
dir dentre uma quantidade de fins e meios, quais os que de
verao ser adotados para formar o tipo de homem que vivera

na sociedade futura,

Tudo vai prender-se 3a concepgao de vida que deve
ser a "humanista'", Esta € a razao por que muitos intelec-
tuais e psicSlogos estudam a modificagao da sociedade huma
na, visando a um "npvo" homem. No entanto, sobre o homem
de amanha, para o projeto UNESCO, restrito mais ac sistema
formal de escolas e para o plano Europa Ano 2000, orienta-

-

do para uma educagac permanente, individualizada, baseada
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em valores, nao podemos prospetivar seu futuro e, segundo

Schwartz,?°?

deve ser educado a assumir, diaz a dia, compro

missos cada vez maiores, a aceitar desafios comstantes, e,
a lutar ﬁara permanecer "homem" entre homens e sem desfigu
rar a sua liberdade, tragar o seu futuro com os outros ho-

mens.

A Pedagogia sera Humanista quando — em termos uni

; . . . e . ~ .

versals — cuidar que a cada nivel de escolarizagao, uma Fi

losofia e Psicologia de Educagao Humanistica embasem quais
quer disciplinas que farao o todo do complexo curricular.

29% para se distinguir se

Segundo Thomas F, Green,
os critérios que realmente orientam a politica escolar sao
do tipo humanista, & ver se promovem a independéncia de ca
da individuo e se encarecem o desenvolvimento de cada mem-
bro da sociedade.” Qualquer oposicao 2 utilizagao desses
critérios seria do tipo instrumental: mostraria que inte-

resses individuais e sociais nao coincidem.

Os critérios sendo do tipo instrumental, a efici-
Epcia das politicas adotadas seria avaliada principalmente
a partir da utilidade que seus resultados estivessem tra-
zendo para outras instituigoes sociais e como diz o autor:
"Dal a necessidade de atuar conforme critérios' ppliticés
pragmaticos e, portanto, instrumentais, embora as agoes se
inspirem oficialmente em critérios humanistas. Do mesmo mo
do, os que se opoem a este tipo de valores afirmam s& ser
possivel avaliar a operagao do sistema escolar partindo do
efeito que ela produz em outros processos sociais, NEo_obi
tante, parece, ao autor, que ambos os tipos de . critérios
poderiam encontrar um ponto de contato, quando as politi-
cas de tipo instrumental se encontrassem dentro de um con-
texto em que na "eficiencia" se orientasse também o senti-
do de determinada etica sccial (por exemplo, para a conse-
cugao de valores como a justiga, a solidariedade e a parti

cipagao no controle e nos beneficios da sociedade).




Planejamentos, métodos e curriculos virao depois.
0 mais importante & o-docente, o educador, o0 comunicador
por exceléncia, o sociologo, o cientista, o ecologo, apon-
tar formas inumanas de vida que estao destruindo o mais su
‘blime no homem: sua possibilidade de viver, respirar e pen
sar como ser humano; — denunciar a desintegracao de valo-
res morais sobre os quais geragoes paséadasr construiram

seus herois, seus lideres,

Sabemos e temos consciencia de que todas as formu
lagoes humanas sobre a verdade sao limitadas, e a 1luz de
vastos campos de conhecimento, deveriamos intentar repen-
sar os conhecimentos de verdades que foram formuladas no
passado, para poder enriqueca?las com novos enfoques da
atualidade. o . a

Assim, um novo principio adotado - como linha de
forca no Projeto Educacao Permanente do estudo feito pela

2%9% apoiado nos estudos da

Fundagcao Europeia de Cultura,
'UNESCO, é permitir o desenvolvimento maximo, reduzindo as
desigualdadés iniciais e garantindo a todos uma qualifica—
g;o profissional, real, pelo melhor aproveitamento de to-

das as aptidoes.

Uma primeira ideia, eﬁ'ambqs os estudos; se ba~
seou sobre o fato de cada educando, crianga ou adulto, ter
'a sua personalidade unica e diferente das outras. E' isto
se traduz pela necessidade de nao impor um fnico tipo = de

escola, e de desenvolver o pluralismo.

Outro principio adotado no Projeto Europa Ano
2000 foi considerar o desperdicio a que leva um ensino ele
tivista institucionalizado, e a estandardizacio de progra-
mas escolares impostos a todos, indistihtaﬁente, alem do
habito de empurrar para os primeiros anos do que se chama-
ria, aqui no Brasil, de 19 grau réguiar, toda uma carga de
disciplinas de fcrmagao de um ser humano que lhe devem va-

ler para uma vida inteira,
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Da maneira como for a educagcao que o educando ou

seu responsavel escolher, "& sempre preciso querer educar-

se"2%% ¢ estar ciente de como o esta fazendo.

Numa dissertacao de mestrado apresentada ao Insti
tuto de Estudos Avangados em Educagao (IESAE), a mestran-
da?®? sintetiza o processo educativo individual: — "Existe
um modo mais correto de dirigir o proprio projeto de vi-
da: — estruturando sua visao do mundo, situando-se e adab-
tando-se a circunstancias existentes, trénsformando-se ao
enfrentar realidades novas, tornando enfim a existéncia um

ato de inteligencia continuada,

Assim, o educando ou seu responsavel, ao pensar
em educagao, vera que ela, hoje, € um tema interdiscipli-
nar, muito complexo, e que nao ha campo que lhe seja indi-

ferente,

4.2.2. 0 homem em devir numa concepcao

humanistica

O homem sendo um ser social e dialogal, e exata-
mente por estar inserido nessa relacao comunitaria, neces-

sita sentir-se seguro. Uma vez satisfeita essa necessidade,

individualmente e socialmente, acabara por amalgamar-se a

um grupo, associagao ou instituicao. Ele se experimentara
na agao, no trabalho éotidiano, "como um impulso dirigido
de dentro para fora: como tensao e esperanga, desejo e es-
forgo, perplexidade e inquietude, e sob diversas formas,
ele se encontrara, na sua propria existencia, com a "expe-

. N -~
298 ."no Intimo das tendén-

riencia da dinamica do ser":
cias de sua existencia, experimentara o desejo do mundo:

uma novidade criadora — levara no seu interior o movimento

do mundo — aquela-forga que sustenta a evolugao.e impulsio

na o cosmos para estapios sempre superiores".???

Do "impulso do mundo", cada individuo recebe o)




.
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seu impulso existencial: ele &€ acionado a agir, tanto
para "a vontade de nao fazer nada" quanto para a '"de que-
rer".?%! Egse componente inevitavel e premente da pessoa

humana e orientado pelo pensamento que @ a sua exXpressao,
naquele limite Iintimo em que, no ser humano, a essencia

"ser" aparece como historicamente colocada no mundo.

No momento em que a pessoa se conscientiza, 2 di-
versos graus de libertacgao, que alem de sua existeéncia fi-
sica centrada nela mesma, pode sair de si mesmo para rela-
cionar-se com os outros, a comunidade,‘outros mundos, atra
veés do seu pequeno e muito complexo involucro: . seu corpo
fisico, ela, do seu Intimo, com a potéencia para desdobrar~
se, para emergir, para viver além do seu casulo, para "ec-

. -gistir™,302

transcende.,
- -~ -« ~ . . -~
Ela e entao, simultaneamente, essencia e existen-
[ . « . o -~
cia, individuo que se afirma e se reestrutura simultanea e
. n‘f 0] 3 - e
progressivamente, que procura o seu equilibrioc dialetico,

vivendo sempre entre os dois extremos.

, Entre seu "ser" e sua "ec-sisténcia". inserida na
relacao comunitaria: "dasein"®°3 de Heidegger, desenvolve-
se uma mesma dialética que existe na racionalizacao humana
Piaget, na teoria sensoriomotriz, afirma: "na organizagao
do mundo mental com referéncia aos objetos inanimados, - a
inteligéncia & uma adaptagao, e a organizagao ou adaptagao
interna caracteriza o interior de cada esquema, assim como

~ r n 304
as relagoes reciprocas entre esquemas .

Segundo Peterfreund e J.T.Schwartz, Piaget sempre
notou a profunda unidade dos fenomenos de .organizagié e
-adaptagao no plano morfologico reflexo da mesma inteligeén-—
cia sistematica. A 'adaptacao intelectual ao meio exterior
e a organizacao interna, que entranhé, prolongam os mecanis
mos que se pode observar desde o inicio das reagoes vitais

elementares, e a criagao de estruturas de formas que carac
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.

terizam a vida em seu conjunto.3°§ Assim, enquanto o feno-
meno de organizacaoc e adaptagao ocorrer, o homem esta sen-
do impulsionado, na sua existencia, desde o intimo dele
mesmo. Isto ocorre na organizacao do mundo mental: racioné
lidade que aciona tambem o "ser" e a "ec-sistencia". '"Cada
desejo humano surge de dois contrarios: esta construido

dialeticamente, e cada esforco individual & sempre um fra-

gil equilibrio entre dois extremos".3°® : .
A contradicao Intima resultara em um pensamento
concreto que surgira da propria experiencia pesscal, num

instante de equilibrio perfeito entre os contrarios, e ate-
desfazer-se o equilibrio e voltar a se reorganizar, no in-

timo da pessoa podera surgir a sensacgao deé:
. ter superado a contradicgao;

307

. estar ligado ao "impulso do mundo";
. participar do conhecimento de uma consciencia
.universal;
L3 . . —~ - . . v
. viver numa libertacgao psiquica,de acordo com

sua pesquisa da verdade e sua-percepgio dela, e
- participar do conhecimento de um Ser absoluto,
quer seja denominado: forga, ordem, esperanga,

religiao; : .
. flutuar acima do abismo do nada.

No momento em que o homem tomar consciencia \ de
sua realidade, do QUe ocorre dentro dele mesmo, integrado
'no curso dos acontecimentos, nao podera eximir-se de certa
angistia traduzida pela "consciencid do destino pessoal
que a todo instante o liberta do nada, abrindo 3-sua fren-
te um futuro cnde se decide a sua existencia",?®®®

0 individuo comegara & vivenciar a sua existencia,
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aceitara valores fundamentais e s6 se libertaraza da sensa-
gao do vazio, quando prescrutar o seu destino no recondito
de sua intimidade, atraves dos acontecimentos que o cercam

e for progressivamente construindo o seu mundo, espiritual

(nac necessariamente religioso), a sua auto-afirmacao, com

esforgo e tensao continua, até poder atingir um ponto loca
lizado fora dele mesmo. Ha, em cada homem, um potencial de
qualidades que devem ter oportﬁnidade de desabrochar para
serem revéladas e passaremia pértencer a comunidade dos ho
mens, embora, infelizmente, muitos seres humanos estejam

limitados, carenciados e frustrados pela insatisfagao das

necessidades basicas. No momento, poréem, em que qualidades

superiores emergirem, colocarao o homem em agao na comuni-
‘dade em que esta inserido, e ele passara a "ec-sistir" uti
lizando o vocabulo de Martin Heidegger. Aproveitando a
idéia de Jean Claude Ibert a respeifo do escritor frances
St.-Exupery, diremos que'o homem '"comega a preparar o futu

303 "construir o futuro e cons

ro, a partir do presente':
truir o presente; €& criar um desejo para hoje, de hoje para

amanha".3!'?% £ defender>e fazer jis & liberdade pessoal de

viver a sua vida plenamente humana dentro de uma seguranga

efetiva,3!? - i
0 homenm em devir,312 para muitos, esta sendo eli-
minado: despolarizou-se o ser humano: ele e "essencia":

"ser'", para uns e "existéncia": "ec-sistencia'", para ou-’

tros., 0 homem, no presente, & um homem existencial aliena-
do, talvez porque ainda nao suficiente democratizado, se-
] b}
gundo Greening e alguns psicologos radicados nos Estados
Unidos:¥'® — um homem, em muitos casos, cujo interior f£fi-
] ] J

‘cou vazio e onde o "ser/essencia' € um espago oco.

No passado e ainda no presente, a integridade da
pessoa humana esta sendo mutilada;"os"torméntos cofpdrais
e mentais e as tentativas para violentar as conscidncias
ja for&m'e ainda estao sendo feitas, Tudo quanto ofende a

dignidade da pessoa humana ainda esta ocorrendo, apesar de

o Artigo VI da Declaragao Universal dos Direitos Humanos
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estabelecer que '"todo homem tem direito de ser, em tcdos
os 1uéares, reconhecido como pessoa humana, perante a lei'.
A UNESCO tambem jia adiantou que "para atender as
necessidades da instrugao, destacou-se arbitrariamente uma
dimersao do homem, a dimensao intelectual sob o seu aspec-
to cognitivo, e esqueceram-se ou desprezaram-se as outras
dimensoes que estio reduzidas ao estado embrionirio ou de~
senvolvidas de uma maneira anidrquica"... e "sob o pretexto
das necessidades da investigagao cientifica ou da especia-
lizagao, mutilou-se a formagao completa e geral de inume-

ros jovens",3!*

Ou a questao vital em educagao se elucida e o ho-
mem todo; "ser" (esséncia) e "existéncia" (ec-sisténcia) e
tomado numa vivencia dialética, necessaria, real — no sen-
tido de estar enqﬁadrada'né realidade de hoje e de amanha-
ou o homem continuara vivendo com uma minima parcela de
suas potencialidades todas, e permanecera um homem mutila~-
do, E como diz Faure, "o fato e que tudo ainda concorre pa
ra dissocia-lo: a divisao da sociedade em classes, a parce -
Larizagao e a alienagao do trabalho, a oposigao ficticia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, a crise . de
ideologias e o desfazer dos mitos coletivos, as dicotomias
entre o corpo e o espirito, entre os valores materiais e
os valores espiritﬁais.315
.E diz ainda Faure: ..."é‘preciso examinar a opera.
cionalizagao da obra de dissociagoes de personalidade, a
maneira como funciona a educagao, como se ministra o ensi-
no aos adolescentés, a formagao que os jovens rebebem; .a

informagao a que o homem ni3o se pode eximir",?!S®

Para Durmeval Trigueiro, a normatividade basica

da educagao provem de um saber mais radical e nao exclusi-
a ™~ . - .

vamente da ciencia ou da tecnica: saber de valores que, em

ultima anilise, estruturam o ser e a cultura do homem den-

tro do seu projeto existencial; um projeto de educagao se




apresenta, por natureza, como um projeto simultaneamente
individual e social, filosofico e politico, num - processo
permanente de tensao",3'’ Nao & acabado, mas estZ em pro-
cesso. Por isso, se nao fizermos préssao sobre o "ser" (es
-~ . " s
sencia) provendo-o de valores, teremos "um-homem=-no-univer
1" . o ™ - . . ..
so', cuja cosmovisao do futuro sera o universo cientifico
e geografico a conquistar: um homem que valoriza somente a
sua vida, a partir dos cseus feitos e conquistas, desligado
- . . . )
do 1ntimo dele mesmo, e alienado da comunidade de todos

os homens,

O homem da atual civilizacao técnica. esta limita-

do num universo construido, e tera de ocupar o seu lugar

dentro da geografia cultural e do espago universal; devera’

assumir o seu lugar como pessoa humana, alicergado sobre
-~ . ) ~
ele mesmo, conscio de seu valor e de suas obrigagoes pes-—

soais.

Quando dizemos que o homem '"transcende" para ou-

tros mundos, para o mais além, nao ha nenhuma alusao a

constatagao de alienacao. Ele pode transcender a varios ni
veis de abertura ao "Ser", conforme seu grau de libertagao,
segundo os psicologos existenciais-humanistds. Mas o voca-
‘bulo "transcender" pode igualmenteée ser entendido com uma
dupla conotacao, a de Heidegger, apresentada pof Binswan -
ger e Boss, e a de William J. Richardson.

Quer-nos parecer que essa colocagaolfiIOSSfjco—
~psicologica leva a Pedagogia Humanistica, como a proposta
pela UNESCO e pelo Plano Europa Educagao Ano 2000, O homem
em devir, nessa concepgao, deve ser um individuo imbuido
de esperanga, predisposto, no presente, para vencer no fu-
turo, alerta, arriscando-se a uma constante superaggo, ca-
paz de mudar o seu ambiente, desenvolvendo-o e projetando-
se como pessoa, reformulando seu modo de vida e seu mundo.
'E como atua num mundo de inter-subjetividades, a comunica-

¢ao com os outros desenvolvera uma .animagao cultural capaz

de fazer ver com olhos novos o quotidiano e interessar-se .-




pelos demais, suas competéncias, suas originalidades, suas
aptidoes fisicas e sehsoriais, inclusive os ultimos langa-
mentos artisticos e literarios e as noves conquistas técni

. - -
cas e cientificas,

Para Faure, "a revolugao cieqtifiép—técnica colo-
ca os problemas do cofhecimento e da formagao numa perspec
tiva inteiramente nova — a de um homem inteiramente novo
quanto as suas possibilidades .intelectuais e ativas",3!'®

Uma pedagogia humanistica deve procﬁrar fazer o
educando inserir-se na realidade concreta, iniciando-o por

objetivos especificos para atingir as finalidades humanis-

ticas. A revolucgao cientifico-técnica resultou em novas

exigeéncias de agao educativa, sempre orientada em nao per-
der de vista o humanismo que — nao prescindindo daAciEncia
e da tecnica — ora se delineia e existe sob nossos olhos.
Podemos, pois; situa-la, conforme Faure, num humanismo
cientIfico-tecnoldgico, que continua tendo uma concepgao
humanista, “porquanto.éoloca no centro das suas preocupa-
¢oes, o homem e sua realizagao total, concebida como  uma
finalidade". E podemos tambem dizer que e uma concepgao ci
entifica pelo modo como o contetdo do humanismo ficara de-
finido,3!® acrescido de uma conéeﬁgao tecnolagiqa, na apli
cagao sistematica da ciéncia e, de uma maneira geral, do

conhecimento organizado em tarefas praticas e concretas,

.

4,2,3, Finalidades para uma pedagogia

‘humanistica

0 sistema educacional para os anos futuros obriga
- -~ . . L3 L i e " . -~
ra as finalidades, mais recentemente definidas, de nao se
. - 3 . ] M 3 ‘ b
rem substituidas pelas tradicionals, mas incorporadas )
lista das ja estabelecidas., A UNESCO distingue diferentes
tipos de finalidades, como: culturais: transmissao de co-

nhecimentos; eticos: promogao de valores.morais e espiri=-

i‘
.
|
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tuais; socizis: preparagao para o trabalho; politicas: con
solidagao de unidade nacional, e todas: devem ter praticas

pedagogicas mais concretas.

As mutagoes da sociedade e a 1imensa rapidez com
que os conhecimentos sao ultrapassados fazem com que haja
profundas transformagaes-nos enunciados das finalidades; a
moral normativa, por exemple, podera ceder terremo a prati
cas .morais mais concretas no sentido de equilibrio emocio-
nal, de :elagses com os outros, de adaptagcao as novas es-
truturas familiares e sociais, do justo sentimento da posi
cao do homem no universo; o acumulo de conhecimentos. pode
ser substituido pela formagao do raciocinio, do semso ecri-

tico, da imaginagao, do bom gosto.

As finalidades para uma pedagogia humanistica nos
conduzem a propor uma educagao com visao para o desenvolvi

mento integral da pessoa humana,

.+ tornando-a o sujeito do seu proprio desenvolvi-

mento; S o T

. consagrando um esfor¢o minimo a distribuicao e
acumulacao de saber adqﬁirido, dando maior aten
gao a aprendizagem dos métodos de aquisigao, is
to &, aprender a aprender, o que implicara na

renovagao das "inovagoes';3?2?

. centralizando os esforgos escolares na pers&na—
lizacao das novas geragaes, conscientizando-as
de sua dignidade humana, favorecendo sua livre
autodeterminagao e promovendo seu sentido comu-

nitario;

. alargando o dialogo docente~discente para enri-
quecimento mituo com os valores de grupos mis-

tos;
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. descobrindo como precmover a compreensao entre

os jovens e adultos de nagoes varias;

. capacitando as novas geragoes para uma constan-
te comunicagao permanente, mais direta com to-

dos;

. afirmando com sincero aprego as peculiaridades
locais e nacionais, integrando-as na unidade

pluralista do continente e do mundo;

. dando um sentido transcendente a educagao, ini-
. ] » . -~ o .
ciando por incutir seriedade a vida humana para

. - -
os homens poderem compreender as consequencias

globais dos comportamentos individuais;

. capacitando a conceber as prioridades e assumir
as formas de solidariedade que constituem o des

tino da espécie.’?!

Algumas finalidades beneficiando diretamente

a pessoa do educando: : S .

. dominio -dele mesmo e controle de suas emogoes e

_concentracao;

. aprendizado de atitudes para melhorar a aptidao
de avaliar objetivamente os tragos .da propria
personalidade; '

. atitude racional e critica; .

. aquisigao de habitos de ordem e exatidao cientf "

fica;

. .desenvolvimento de aptidoes criativas para fa-

zer~se a ele mesmo e ao seu futuro;

it




imaginagao criativa em termos .de tecnologia,

ecologia, energética e confraternizagao;

criagao de atitudes e sentimentos perante ou-

tros homens;

espirito de trabalho em grupo pela compreensao,
tolerancia; » ' '

manutencao da paz pelo conhecimento das ativida
des das Nagoes Unidas e seu fortalecimento e in

fluencias maiores sobre as nagoes-membros;

cooperacao em fomentar a paz e a aboligao de to

das as formas de discriminagao racialj;

contribuicao pessoal e coletiva para a compreen

sao internacionalj

comunicagao e compreensao intermnacionais mais

efetivas e humanas;

desenvolvimento pleno da pessoa humana, forman-—
do homens de visao humana que-dialogam com se-

res humanos;

eliminacao de qualquer discriminagao ideologica

entre homens e mulheres;

amizade entre todas as nagSes e todos os grupecs

raciais e religiosos;
aptidao para viver em sociedades de civilizagoes
diferentes e capacidade de comunicagao em va-

‘rias linguas e linguagens operatorias;

capacidade para tratar problemas controvertidos;
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. iniciagao nas grandes ideias da humanidade, como:

- apreciacao mais profunda da vida interior . do
homem e da amplitude de seus recursos e possi
"bilidades;

- liberdade das pessoas de toda servidao, auxi-

liando-as em fazé-las ascender a condigoes de

vida mais humana;

- sobrevivencia ecologica, lutande pela vida fu

' tura neste planeta.,

0 Plano UNESCO e o Projeto Europa Ano 2000, jun-

tando estudos feitos, concluiram que, no conjunto, & preci’

so fazer com que os estudantes queiram:

. educar-se-a partir de meios objetivos, aprofun-
dando os conhecimentos, vivendo o dia-a-dia, e
desligando-se emccionalmente das ocorrencias pa

ra poder julgar;

. desenvolver uma atitude ativa de apropriagao da

mensagem que a escola e os mass-media fornecem

a cada instante, e nao colocar~se numa atitude

de submissao, adquirindo, para isso, o manuseio

e a exercitagao de linguagens operatdrias; 22

. ter uma perspectiva de relacionamento com os de

mais homens e estudar linguas estrangeiras, e,
como a lingua estrangeira so & lembrada, quando
utilizada, parte do periodo didatico ou de uma
unidade didatica poderia passar a ser em lingua

estrangeira.??? A '

No entanto, para que o homem em devir absorva uma

concepg¢ao humanistica, real, seria necessarioc dar importan
cia a mais quatre outreos tipos de linguagens, que aparece-

ram como necessarias, recentemente, e que sao muito impor-

324

tantes para a educacao futura, ~aleém das linguas estran-

|
\
S
|
1
i
.
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.

geiras, que sao:
. a-linguégem do audio?isual;
“ a-linguagem da informatica;
. a linguagem do objeto tecnico;
. a linguagem econdmica e politica.

A linguagem do Audiovisual:?®2®

FormﬁgZo indispensavel em razao da importancia-
dos mass-media no processo educativo, sobretudo para domi-
nar a influencia que exercem sobre a vida diaria, a fim de
o individuo saber selecionar dentre .uma quantidade de in-
formagoes que sao transmitidas, e exercitar seu espirito
critico para ser beneficiado, e nao tornar-se um alienado
por causa dela, Para isto, concorreria a escola gue se en-
carregaria de form£-10~nesses,objetivos, a fim de permitir

que:

. ele aprenda a ver e a compreender documentarios
ou qualquer tipo de emissao, a julga-los e -a
critica-los;

. ele se forme a partir desses meios, sendo capaz
de aprofundar seus conhecimentos, de manter uma

distancia emocional e de refletir e julgar;

. ele desenvolva uma atitude de apropriacgao da
mensagem e nao de submissao a ela, o que podera
ser conseguido atraves do estudo de mensagens

sob seus diferentes aspectos:

(LI by T g " oy

~ os 'codigos tecnicos': a logica da construgao
de uma mensagem; determinagao da informagao a
transmitir, determinagac de uma progressao;

traducoes semiclogicas da informacgao;
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~ os codigos culturais que determinam a recep-

ao pelo publico 2 suas caracteristicas pro-
P

.

prias;

~ os diferentes modos de elaboragao e de difu-

sao: individuais, coletivo-publico, privado;
-~ a sua situacao em relacao as dimensoes espago
-tempo: a distancia, ao vivo, instantaneo;
- a situagao institucional: estrutura da produ-

cao, da difusao.:

. ele elimine, de alguma maneira, a separagao que

possa fazer entre abstrato e concreto, entre ci

entifico e pratico, e ate entre as disciplinas,

descompartimentando-as.

A participagao 3 producao de uma mensagem e o fa-

to de haver a simulagao da emissao daria uma ideia de pro-

dugao e o que se pode esconder ou camuflar atras de uma co

municagao, e faria os educandos ultrapassarem a simples a-.

titude de consumidor da mensagem para abordarem questoes
apresentadas, alem de analisar o conteudo, condigoes neces

sarias para poderem ser capazes de criticar.

A linguagem da informatica:??®

.

Considerada sob o aspecto de meio de expressao e.

de comunicagao, segundo a perspectiva de Garaudy327 e que

propoe um curriculo com um tronco comum de cultura geral
no qual haja uma formacao a linguagem da informatica para,
como diz, "liberar a cultura de tudo o que seja acumulagao
de' saberes para desenvolver no homem sé aquilo que & espe-
cificamente humanc: fazer -perguntas e decidir objetivos";
pois a pessoa'que-hoje sabe escrever e telefonaf, devera,
amanha, saber utilizar um programa e dialogar com um compu

tador., O escopo & fazer com que qualquer profissiomal co-
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nheg¢a a linguagem da informatica. E diz Schwartz: "A fofmﬁ

cao ao instrumento da informatica devera estar presente em

todas as formagoes de nivel universitario e na maioria das

328  Mas sera

formagoes profissionais em todos os niveis".
também para impedir que se desenvolva um abuso de poder
dos programadores e b leigo nao superestime, desconhega ou
subestime as capacidades pperatErias e o alcance de seus
poderes, e suas. implicacoes imediatas sobre a vida privada
e a atividade social, que permite atingir uma eficacia im-
pensavel hoje e uma forma de vida social no interior das
‘organizagoes., '

A linguagem do objeto-téenico:®??

Considerada importante, a ponto de fazer parte do

tronco comum da formacao geral do educando, uma vez que o
universo moderno e, a cada dia que passa, mais envolvido

pelo processo civilizatorio tecnologico.

‘ A formagao geral, comum a todos os jovens, deve
fornecer uma base que permita compreender esse universo,

alem das familiaridades empiricas cotidianas, que o masca-

ram muito mais que o revelam; e abrir caminho a transferen

cias ulteriores sobre aspectos técnicos particulares, pro

blemas humanos, questoes sociais e universais.

.

A linguagem economica e politica:33?

Segundo os estudos feitos, devem ser .inseridos

nas disciplinas basicas do tronco comum, elementos que per

mitam compreender os problemas economicos essenciais, e uma

formagao politica que possibilite aos cidadaos inserirem-

se ativamente na vida publica, social, sindical, cultu-

ral.l.33l

Em Faure,’®? lemos que a "Comissao insistiu no fa
to de se dever considerar a educagac como um dominio poli-
tico, onde a importancia da agao & particularmente decisi-

va',




4.3. SUGESTOES

4,3.1, Orientacoes gque ﬁodem ajudaf-a

atingir as finalidades humanas

Manter o éluno constantemente criativo em sala se
ria conseguir que permanecesse curioso e ativo., Emile Cha-
nel .aponta as disciplinas que despertam o espirito, embora,
para ele, uma disciplina que desperta o espirito mnao deve
ter essencialmente a ambigao de formar o espirito, o que
seria o papel das disciplinas fundamentais, como as . 1in-

guas em geral, a matematica que tambem e uma linguagem que

ensina a pensar e a se expressar. >’ Essas disciplinas de-.

vem despertar a curiosidade, o gosto pelo estudo e fcmen -
tar a pesquisa pessoal, ativando a’imaginagao, desenvolven
do aptidoes para criar, tornando ativo o espirito do edu -
cando que encontrara alegrias através do conhecimento e da

atividade,33"

Chanel relaciona as disciplinas que despertam’. o
espirito, atﬁalizando—as e esclarecendo que nao podém ser
cbmpartimentadas. Todos os conhecimentos devem ser necessa
riamente objetivos para dar ao educando uma formagao ade -

quada para viver na realidade de hoje. Assim, para ele,

. o conhecimento da Historia situa-lo-ia no tem-

3 . R
3353 compreenderia os’ monumentos

po: o educando
da cidade, da regiio e aprenderia através  de
textos, discursos, inscrigoes ou nomes de ruas,
os acontecimentos passados ou os vultos herci -

cos; amaria seu pais de modo mais esclarecido e

compreenderia melhor seu dever -de cidadao como

co-responsavel na comunidade.

. 0 conhecimento da Geografia Geral seria uma re-

336

ferencia aos Estados, . aos rios e seus afluen

tes, montanhas e picos, cabos e golfos,produgao
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agricola cu industrial, a fim de ele poder si-
tuar-se nas leituras, nas correspondencias e

nas viagens,

3 . . o« - . . - .
. 0 conhecimento das Ciencias Fisicas e Biologi-
cas seria de grande valia, mormente para agri -
cultores ou artesaos, bem como para especialis-

tas da area biomedica.

. E o Desenho, o Trabalho Manual e as Artes Plas-
ticas, de modo geral, preparariam, a longo pra-

zo, o futuro profissional dessas areas.

-~ -

As disciplinas artisticas dao asas 3 imaginagao

do educando, satisfazem sua necessidade de criar, formam
seu gosto, preparam-no para apreciar obras-primas, apuram

0 gosto estetico e incitam-no a critica.

E preferivel procurar; em cada aula, fazer o alu-
no raciocinar e criar, desafiéflo sempre paré que seja ca-
paz de reajﬁstar—se a cada momento, sem deixar de ser ées—
soa humana, a fim de saber descobrir, por‘elé mesmo, € ser

um perguntador ininterrupto, capaz de encarar coisas e

.ideias novas de toda especie.

A aula expositiva, por certo, devera existir ain- -

da e entrara no momento oportuno. Alem disso, nao se deve

olvidar uma realidade maior, que, conforme Chanel,337 . ©

educando, "mesmo ligado a sua cidadezinha, a sua regiao, so

nha também com paises distantes, e gosta de ouvir contar

historias e fenomenos planetarios",338

4,3,2, Os momentos para essas orientacoes:

Os momentos para se proporcionar a abertura da

mente do educando deverao ser ininterruptos: serao momen-

tos em que nao se impora programas ou pelo menos deixar-se .

-a de faze-lo por alguns minutos.
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Tomar momentos de aula ou a aula inteira para res
ponder a probiemas que refletem curiosidade e reflexao, sem
"encostar" o programa, pois todo educando precisa das in-
formagoes que a Escola da. A Lingua Nacional de cada pais
e as matematicas sao disciplinas basicas que nao podem ser

subtraidas ou aligeiradas.®??®

E a fim de evitar a dispersao, nio deixar o aluno
senhorear a aula. O auto-diretismo de Rogers foi experimen
‘tado e, caso nao seja usado segundo estrategias prefixadas
e os alunos de certa maneira orientados e observados, pro-
‘move perturbagoes, mas deixa o aluno perguntar a vontade,
favorece a desinibigao: & produtivo e educacional., O neces
sario seria, nos ultimos momentos da aula, enfeixar todas
as perguntas dos alunos e respostés fornecidas, valorizan-
do algum aspecto importante e fazendo convergir a atencgao

para um foco particular do planejamento escolar.

Mesmo que ﬁénhamoslmenos de 20 alunos em éada sa-
"1a de aula, sera dificil manter um ensino individualizado,
como e o proposto pelo PlanovEuropa Ano 2000, segundo" o
ritmo de cada aluno, pois o educador devera ser, alem de
exImio psicologo, um habil motivador e saber lidar indivi-
dualmente com alunos diferentes, disciplinas em estagios
diversos, para poder orientar cada um dos educandos e levé
~los, primeiro, a objetivos gerais e especificos e, depois,
"as finalidades humanisticas. No entanto, havera sempre edu
cadores vocacionados que motivarzo um dinamismolmultiplicg

dor.

4.3.3. Como "inserir-se" nessas finalidades:

Deixar de ser o educador inibido, -apesar de supez.
-competente, e ser comunicativo, atencioso e tornar-se cu-
‘rioso, Alimentar a juventude e os adultos com o interesse
pelo homem, pelos animais, pelas blantas, pelas criangas,

- ..
por fatos humanos sensivels,
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0 ideal da educagao nova®"! esta menos empenhado

em transmitir conhecimentos ou em cultivar a memoria do

que em despertar a consciencia, o que seria facilitado pe-

las atividades criativas, peis o educando teria que criar

habitos de exatidao objetiva, de observagao de pormenores
e de discernimento. |

Ao contrario de Changzl',:‘“'2 alem das disciplinas
consideradas estimulantes, achamos que toda.disciplina pé-
deria tornar-se estimulanté, se o educador vivesse em esta
do de curiosidade constante e contaminasse a turma toda.

Desta maneira, o produto dessas aulas, quaisquer que fos-

sem as disciplinas, criaria o habito e o prazer de obser-

var com exatidao objetiva, prosseguindo esse habito por to
-da a vida e tornando-se, o educando, por isso mesmo, uma
pessoa adulta objetiva.-E sem praticér o método indutivo,
prepara-lo-ia a observar pormenores atraves de inUmeras ma
neiras, aleum de faza—lo_adqui;ir conhecimentos exatos, es-
tranhos a qualquer supersticao e paixﬁo,'a respeito do mun
do como ele se apresenta, ajudando com isso a formar mais

ainda o seu ‘discernimento.

’

4.3.4, As motivacoes "humanizantes"

Apesar de as atividades cientificas estarem vincu

ladas, elas nao se adaptam necessariamente a nenhuma estrg
tura ou modelo. Como hi diversas expressoes interiores do
homem, algumas delas com dimensses universais, -ele -deve,
desta maneira, ser considerado num estado de vir-a-ser.

Ora, como diz John Martin Rich,3%3

'para que se torne pos-
- . - o
sivel apreender apreciativamente novos e diversos modos de

expressao que procuram captar multiplas manifestacoes do

homem, 2 medida que ele se vai fazendo a ele mesmo e a seu

futuro, & necessario manter a abertura i receptividade e 3
flexibilidade'"... "A quinta essencia das Humanidades € evo
car atitudes e modos de comportamentos criativos, a servi-

¢o de uma apreciagao mais profunda da vida interior do ho-
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mem e da amplitude das possibilidades humanas".?"*

Q relacionamento humano com os companheiros faz
com que o educando aprenda a comuniéar-se com os outros de
formas novas e diversas, para um maior enriquecimento e de
senvolvimento de suas proprias possibilidades; a tomada de
consciencia progressiva de racionalidade ao ser provocado,

oferece situacoes-problemas que ele procurara resolver.

Reconhecer o valor dds habilidades <criativas e
das arteé, dos trabalhos manuais em grupo, da educagEo ar—
tistica, as quais sao veiculos poderosos de formagao de
cultura e fazem crescer a maturidade individuél, dando ha-
bitos saudaveis,‘fazendo com ‘que o educando adquira um bom.
gosto, exercitando suas opgoes. A observagao do trabalho
alheic, o reconhecimento da preferEncia dos demaié, o reco
megar para aperfelgoar vao desenvolver a auto- organlzagao,

a auto- determlnagao e a auto- seguranga.

O0s objetivos especifiéos das artes piéstiéas,mais
do que qualquer oﬁtra-disciplina, envolvem atividades ., que
sensibilizam-os alunos alicergando valores, habilitando-os
a resolver problemas, desenvolvendo o penéamento criativo
e tornando o educando alerta, alem de receptor de plurlfor

mes modos de comunlcagao e expressao.

Com estrategias que favofegam o treino de habili-
dades criativas, desenvolver-se-a tambem no educando a sua
acuidade perceptiva; ele tera uma visao .ampliada de suas
possibilidades no seu meio e estara informado de como trans
forma-lo ou de como ajustar-se as mutagoes sociais e fisi-

cas.

Para se conseguir finalidades pedagogicas humanfi
tiéas, nao se podera prescindir de todos os valores que a
escola, ja oferece, mas para atingi-los, & preciso mostrar
"ao educando o leque de abertura de opgSes, de mundos, de

possibilidades de conhecimentos, libertagoes psiquicas su-
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cessivas, felicidade a varios graus, das quais ele podera
dispor e optar, de acordo com sua forga de vontade em que-

rer, conforme Schwartz,3"?®

Essas sugestoes sio colocadas em termos simplés e
gerais., Na realidade, sugerem abertura de disposigoes, de
habilidades, de pesquisas educacionais, de boa vontade, de
‘relacionamento, de comunicagao mais ativa em sala de aula,
de reconhecimento das beleZas-que nos cercam e do mundo éi
terno que nbs rodeia, e sobretudo da capacidade de trans-

346

- . -« . 3 N
cender a varios niveis, E preciso mostrar ao educando

'que ha sempre - um mais, e motivar e sensibilizar a percep-

¢ao e convida-lo a desejar o melhor. E como educador, aguar’

dar que o educando se re-organize, se re-estruture e empre
enda, a cada momento, sua caminhada cultural, consciente

de uma solidariedade em escala universal, interessado no
destino das pesscas com as quais partilha sua prSpria,defi
nicao humana e elaborando ao longo de toda sua vida um sa-

347

ber que estara em constante evolucgao, tentando sempre

ultrapassar-se, alicergado em valores reais.
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POPPER, Karl R. Conheeimento objetivo. Belo. Horizonte,,
Itatiaia, 1975. p. 82, .

MAGEE, Bryan. As idéias de Popper. Universidade de Sao
Paulo, Cultrix, 1974, p. 21.

FAURE, Edgar. Adprender a ser. Lisboa, Bertrénd,_ 1974,
P. 229.

SCHELER, Max. El puesto del hombre en el cosmos. Bue-
nos Aires, Losada, .1957. p. 36-7. ‘

Ibidem, p. 71.
Ibidem, p. 68,
Ibidem, p. 85.

Ibidem, p. 86.

Ibidem, p. 35.

FERRO, Luis S. E1 hombre en las distintas cosmovisio-
nes. In: FERRO, L.S. et alii. El hombre; proyeccion
y misterio. Buenos Aires, Bonum, 1975. p. 14.(Colegc
cion Enfoques Latinoamericanos, 10. Seccidon Antropo
logia). : T
Idem.

Esta perspéctiva: "0 homem no cosmos!” & mantida por
Platao e Aristoteles, conforme Luis S. FERRO, opus
cit. p. 12, ‘

FERRO, Luis S., opus cit. p. 14,

Ibidem, p. 18.

Idem.

Idem.

CARPIO, E.M.G. "Homo technicus": Cara y.cruz de una di o
mension esencial del hombre. In: EL #ombre; proyec-—
eton y misterio, opus cit. p. 99. ' '

Idem.

Ibidem, p. 100.
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SéHWARTZ, Bertrand. L'2ducation demain. Paris, Aubier
Montaigne, 1973, p. 8. (Collection Recherches Econg
miques et Sociales). ’

0 vocabulo "prospetivo" & empregado com o conceito de:
estudiosos que mediante levantamento de dados e es-
tudos, tentam prever respostas futuras a pesquisas
presentes, :

SCHWARTZ, Bertrand; L'éducation demain, opus cit.p.26.

A Declaragao Universal dqs Direitos Humanos,Axtig:III.

FAURE, Edgar. Aprender a ser, opus Eit. p. 239.

BLOOM, Benjamin S..et alii, faxionbmia dé.Zoé objeti-
vos de la educacion (la classificacion de las metas

~educactionales, dominio cognoscitivo, afetivo). Bue-
nos Aires, El1 Ateneo, 1971. '

FAURE, Edgar. Apfender a ser, opus cit. p. 31.

IBidem, P. 23,

Ibidem, p. 229,

SCHWARTZ, Bertrand. L'éducation demain, opus cit. p.8.

"0 homem: ser comunitario e dialogal" e titulo do arti

go de Julia C.A. de N1c011n1. In: FERRO, Luis S. et
alii, E1l hombre; proyeccidn y mzsterto, opus cit,
p. 66-72, )

BUYTENDIJK, F.J.J. Phénoménologie de la rencontre.
Desclée de Brouwer, 1952. p. 1l4. Transcrevendo ‘0
texto: "On ne peut rencontrer un homme que dans 1la
mesure ou l'on choisit de le rencontrer et non pas
de passer .aupres de lui, de le considerer en criti-
.que, de le "prendre avec", comme dit Binswanger
("Nehmen bei"). Transcrevemos ainda dessa pagina:
"Le psychologue ne peut connaltre un homme que dans
la mesure ou il le rencontre effectivement et "de
tout coeur"

GUSDORF, Georges. Professores para que? Para uma peda-
gogta da pedagogia. Lisboa, Moraes, 1967. p. 64,(Co
lecao 'P31colog1a e Pedagogia™). ’

LY

POPPER, Karl R. Conheczmento objetivo, opus cit.p.177.

Mikel DUFRENNE-é professor em Nanterre, Docente de Es-
tetica e Metafisica. Com LEtienne Souriau d1r1ge a
Rev1sta de Estetica (em 1968).

DUFRENNE, Mikel, Pour 7 'homme. Paris, Editions du Seuil,
1968. p. 9. (Avant-propos). '
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Ibidem, p. 10,
Ibidem, p., 11.

FRICK, Willard B, Psicologia humanista. Entrevistas com
Maslow, Murphy e Rogers. Rio de Janeiro,Zahar,1975.
Transcrevemos: ''De um modo lento e sutil, tornamo -
nos insensiveis e devemos compartilhar em massa a
culpa como componentes integrais que somos da nossa
engrenagem social desumanizante e da complicada es-
trutura institucional que serve de esteio a um tal
sistema fechado."

Idem. A nota ao pe da pagina explica: "O uso da palavra
"desumanizante" tornou-se, gradualmente, moeda cor-

rente e insignificante de referencia que ilude a
nossa experiencia comum de profundo sofrlmento frus
tragcao, desespero, alienagao e negacao humana, T

frequentemente usada sem verdadeira sensibilidade
ou consciencia do processo social que e caracteris-
tica integrante da desumanizacgao dos homens em nos-
sa sociedade. Tampouco estamos conscios da complexa
teia de apoio institucional que esse processo rece-
be em nossos sistemas sociais., Sem consc1enc1a, tor
namo-nos parte dos seus maleficios..."

DUFRENNE, Mikel. Pour L'homme, opus cit. p. 229.
Ibidem, p. 10.
Ibidem, p. 356,

Ibidem, p. 11, Transcrevemos: "Aujourd'hui nos vivons
une autre date: celle ou s'invente, moins peut-etre
comme- une restructuration du champ epistéemologique
que comme l'affirmation inconditionnelle d'une phi-
losophie qui forcerait la main a la science,la mort
de 1'homme" :

Ibidem, p. 12. (Citagao de M. Foucault),

Ibidem, p. 13, Transcrevendc do original: "Il est rive

.au temps, mais plus profondément que toute chose,
parce que cette distance a soi et a toute chose qui
mesure en lui 1'eSpace de la conscience est a 1'ima
ge de cette "dlaspora ineluctable de 1'€coulement
contlnu, aussi ne trcuve-t-il a se saisir que dans
un passe toujours plus recule (3 moins que ne
l'eclaire le mythe) ou dans -un avenir toujours dif-
fere; il se donne rendez-vous dans l'histoire ou il
ne cesse de devenir ce qu'il est. Mais il ost tou-
jours .1'autre, l'autre d'autrui et l'autre de soi:
sujet quand il est objet, objet quand il est sujet."

Denominagao segundo Martin HEIDEGGER,
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FROMM, Erich. Andlise do homem. Rio de Janeiro,‘Zahar,
1972, p. 51. |

BUHLER, C. Psicelogia existencial e humanista; respos-
tas a desafios contemporineos. In: GREENING, Thomas
C., org. Psicologia existencial-humanista. - Rio de
Janeiro, Zahar, 1975. p. 31. '

HARMAN, Willis W, O futuro da perspectiva do humanismo
existencial., In: GREENING, Thomas C., org. Psicolo-
gita existenctal humanista, opus cit. p. 154,

Ibidem, p. 151.
Ibidem, p. 152,
Ibidem, p. 151~9,

MATSON, Floyd W. A terceira revolucgao em . psicologia
existencial humanista. In: GREENING, Thomas C.,org.,
opus cit. p. 79. : ' '

NAUGHTON, Georges. Le choc du passe; avortement, neo-
-nazisme, nouvelle morale, In: GOYTISOLO, Juan Val-
let de. 0 perigo da desumanizagao atravee do predo-
minio da teenoévacia. Sao Paulo, Fundo Cultural,
1977. p. 179.

'LEJEUNE, Jerome. A manipulagao genética do homem. 1In:

GOYTISOLO, Juan Vallet de. O perigo da desumaniza-.
gao atraves do predomznzo da tecnoaracta,opus cit.
P. 179. . .

HARMAN, Willis W., opus cit., p. 154,

MATSON, Floyd W. A terceira revolugao em psicologia.
In: GREENING, Thomas C., org., opus cit., p. 79.

MENDES, Durmeval Trigueiro. Um -novo mundo, uma nova
educagao. Revista Brastleira de Estudos Pedagdgicos,
Rio de Janeiro, 51 (113) jan./mar. 1969. Rio de Ja=-
neiro, FGV/IESAE, 1974, -

MATSON, Floyd W., opus cit,., p. 80,

LOURAU, Rene. L'<¢llusion pédagogique, Paris, L'Epi,
1969, p. 46,

Ibidem, p. 63,

Ibidem, p. 66. Transcrevemos o penfamento todo: —-
"C'est en pedagogie, plus encore qu'en therapie, , que
Rogers a la suite d'une tradition que honore spe-
cialement les Etats-Unis, fait avec la plus grande
pr€c1sion, avec la plus grande violence, le proces -
d'une activite que conditionne les gens pendant un
~tiers de leur vie, Si, comme on se plait a le nqwter

sans en tirér les conséquence 8, les maux de la socie "
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te proviennent en bonne partie de l'echec ou des in
suffisances criardes de 1l'education, on ne saurait:

trop remettre en question cette derniere".

PERETTI, Andre de., Carta a Carl R, Rogers, datada de
20 de fevereiro de 1973, In: . Pensée et
verite de Carl R. Rogers. Toulouse, Edouard. Privat,
1974, p. 17.

Idem.
Idem.

PERETTI, Agdré de. Les contradictions de la ceulture et
de la pedagogie. Paris, L'Epi, 1969. p. 57-8.

Ibidem, p. 59. Transcrevendo: 'Le besoin de croissance
(growth) est 1ncoérc1b1e. Il s'effectue au sein
d'un etre personnel grace a2 1'elaboration d'une ima
ge de soi-meme qui organise de fagon dynamlque
l'actualisation. des potentialites, le controle des
conduites. Cette image, cette idee de soi, se deve-
loppe comme une forme dynamique, comme une gestalt
qui rehausse et preserve 1' expérience directement
acqulse par 1'individu dans 1' expr3531on de sa tota
lite organlque. Mais cette image se decouvre dans

la relation a autrui, Cette relation entralne des’

- processus constants de révision et de modification
dans 1'image que chacun se fait de soi-meme".

pedagogte, opus cit., p. 35,

ROGERS, Carl R. On becoming a person. Boston, H, Mif-

flin, 1961. p. 25.
PERETTI, Andre de, opus cit. acima nota 66, p. 54,

Ibidem, p. 56.

ROGERS, Carl R. Liberdade para aprender. Belo Horizon-

‘te, Interlivros Minas Cerais, 1971, Cap. V.

. Counseling and psycno+herapy. Houghton Mif
flin Company. Cambridge, 1962, p. 28,

PERETI, Andrée de. Pensée et vérité de Carl R. Rogers.
Toulouse, PRIVAT, 1974, p. 277-8,

Ibidem, p. 278.
PUENTE, Miguel de la. Carl R. Rogérs:'de la psychothée-

rapte a l'enseignement. Paris, L'Epi, 1970. p. 373,
Artigo elaborado com material desse livro, distri-

buido pela FGV/IESAE, Area de Psicologia da Educa --

¢ao. Curso de Especializagao em Metodologia do Emsi

‘no Superior, Psicologia da Aprendizagem, Angela Va-
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Ibidem, p. 4-5.
Ibidem, p. 5.

BORING, E.G. & LINDZEY, G. Carl R, Rogers; a history
of psychology in autobiography. N.Y., s.d. p. 343,

PUENTE, Miguel de la, opus cit. p..6—8.
Ibidem, p. 9. .

Assim e definido o titulo do livro publicado no Brasil:
FRICK, Willard B, Pstcologia Aumanista, Rio de Ja-
neiro, Zahar, 1975, p. 29, Transcrevemos o texto:
"Originalmente, foram identificados sete tecricos
da personalldade... em sua postura filosofica e sua
orientacao no estudo da pessoa., Os teoricos selecio
nados foram Gordon Allport, Andress, Angyal, Kurt
Goldstein, Prescott Lecky, Abrahm Maslow, Gardner
Murphy e Carl C., Rogers.

MILHOLLAN, Frank & FORISHA, Bill E. Skinner X Rogers.
Sao Paulo, Summus, s/d. p. 6-7,

Ibidem, p. 6.

Ibidem, p. 17. A nota ao pe da pagina diz: para o pro
prio Skinner, seu sistema e visto como Homem como
Organismo, embora no simposio a que se alude no 19 .
‘paragrafo, sua concepgao de modelo de homem & vista
"como sendo o Homem como Objeto, e isto ao longo do
‘livro todo. O sistema de SKINNER pode ser lido, se-
gundo o autor, em SKINNER, B.F. About  behaviorism -
New York, Vintage Books, 1974

Ibidem, p. 19.

Ibidem, p. 46. Em seu livro "About behaviorism'", B, F.
~ SKINNER nega o que dizem a respeito de comportamen-—
talismo ou ciencia do comportamento: seus postula -
dos a essa critica estao relacionados as paginas
35-7 do livro. :

SKINNER, B.F. Beyond freedom and dzgnzty. New York, A.
A. Knopf, 1971,

RICH, J.M. Bases humanisticas da educag&o. Rio de Ja- -
neiro, Zahar, 1975. p. 34. '

Idemn,
Idem.
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Ibidem, p., 66=7,

SKINNER, B.F. About behaviorism, opus cit. p. 4-5.

SCHNEIDER, Eliezer. Falacias ant1psxcana11t1cas e an-
ti-behavioristicas. Revista Ciencias Humanas, Rio
de Janeiro, 2 (7): 40, 1978,

FRICK, Willard B. Psicologia humanista. Entrevistas

com Maslow, Murphy e Rogers. Rio de Janeiro, Zahar,
1975, p. 25, : '
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IYER, Raghavan N. O homem auto-realizador na sociedade.

In: GREENING, Thomas C. org. Psicologia existencial
-humanista. Rio de Janeiro, Zahar, 1975. p. 248,

Ibidem, p. 249,

FRICK, willafd~B. Psiéologia humanista, opus cit. p.9.
(Paresentacao de William R. Coulson, junho de 1971)

i£idem, p. 43.

Ibidem, p. 42,

Ibidem, p. 66,

Ibidem, p. 50.
Idem.

Ibidem, p.'Slr

Ibidem, p. 53.

"Individuagao" ou "auto-realizagao" & o termo usado pe

los p31c610gos humanlstas, como Maslow, para descre‘

ver a tendencia basica dos individuos a persistirem
no desenvolvimento e manifestagao de suas potenc1a—
lidades latentes. Em vez de procurar o - equlllbrlo
homecstatico e a redugao de tensoes, o homem &€ con-
siderado uma criatura que busca incessante e criati
vamente niveis superiores de ser-em-si, de ser no
mundo material, de ser com as pessoas que lhe sao

afins e com a raga humana em geral. Explicacao dada .

por GREENING, Thomas C., org. Psicologia existen-
~etal- humazzsta. Zahar, Rio de Janeiro, 1975, p. 20,
(Introdugao), .

FRICK, Willard B, Psicologta humanista, opus cit.p.55.
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Ibidem, p. 57.

Ibidem, p. 37,

Ibidem, p. 38,

Ibidem,-p. 58,

IYER, Raghavan N. O homem auto-realizador na sociedade.
In: GREENING, Thomas C., org. Psicologia existen-—
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ntsta, opus cit. p., 256-7. (Registrado numa grava-
gao para Psychology Today) ago. 1970 e publicado em
ago. de 1971, .
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BUHLER, C. Bsicologia existenéial e'huﬁaﬁista: Respos-
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Ibidem,»p. 21,

Ibidem, p. 23. ’ . | .. _ :

Ibidem, p. 24, |

Ibidem, p. 21;

Ibidem, p. 9-30.
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HARMAN, Willis W. O futuro da perspectiva éxisfencial-
~humanista em Educagao. In: GREENING, Thomas C.
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Ibidem, p. 154,
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FERKISS, V.C. Technological man: the myth and the
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p. 160-3. . o

Idem;
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- W. W, HARMAN, In: GREENING, Thomas C., org., opus
cit, p. 155, ' _ - :
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counter culture., New York, Doubleday, 1969.  Citada -

por W.W.HARMAN, In: GREENING, Thomas C., org., opus
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Ibidem, p. 163,

Idem.

Ibidem, p. 162-3,

Ibidem, p. 164,
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154, Embora a principal influencia de Ludwig BINSWANGER te-
nha sido HEIDEGGER, incorporou também em seus con -
ceitos, as ideias de Martin BUBER (1958). In: HALL,
C. S. & LINDZEY, G, La teoria existencialista de la
personalidad. Buenos Aires, Paidos, 1974. p. 12-3.

155, Medard BOSS & autor de muitos artigos e livros, um dos
mais recentes e "Grundriss der Medizin" (1970) (Com
pendio de Medicina) que aplica a ontologia existen-
cial de HEIDEGGER aos problemas médicos. Explicagao
dada em HALL, G.S+. & LINDZEY, G. La teoria existen-
etalista de la personalidad. Buenos Aires, Paidos.
1974, p. 13-4,

156, Rollo MAY & autor de "Existence", compilado por May;
Angel; Ellenberger. Existential psychology (2? ed.
1969). In: HALL-C.S. & LINDZEY, G. La teoria exis-—
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157, RICHARDSON, W.J. Humanismo e psicologia existencial.,
In: GREENING, .Thomas C., org. Psicologia existen-
etal-humanista, opus cit. p. 167, ‘

© 158, HALL, C.S. & LINDZEY, G. La teoria existencialista de
la personalidad, opus cit. p. 14, »

159. Ibidem, p. 15-6,

160..idem.

161; Ibidem, p. 16.

162, Ibidem, p. 16-7,

163, Ibidem, p. 17,

164, Idem.

165, Idem.

166, Ibidem, p. 17.

167, Ibidem,.p. 18.

168. Idem,

169, Ibidem, p. 8.

170, Ibidem, p. 8-9,

17i. "0 ser e o temfé" & considerado um dos livros mais in- -
fluentes e dificeis da filosofia moderna, In: HALL, .
C.S. & LINDZEY,.G., opus cit. p. 9.- ’

172, Trabalho doutoral de Franz Brentano intitulado "Von
Mannigfachen Bedeutung des Seienden nach Aristote -
les". (Sobre os miltiplos sentidos de Ser em Aristo

teles). In: GREENING, T.C., org. Psicologia existen
etal-humanista, opus cit. p, 174-5,
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HEIDEGGER, Martin, O ser e o tempo, 1963, p. X. In:
GREENING, T.C., org. Psicologia extstenczal humanzs
ta, opus cit. p. 174, < :

W.J.RICHARDSON estudou intensivamente o pensamento de
HEIDEGGER, tendo tido conversas pessoais com . esse
pensador, Publicou numerosos trabalhos sobre o pen-
samento de Heidegger, incluindo as suas relagoes
com a lingua, o pensamento, o0 inconsciente, a cien-
cia e a teologia., O seu livro: "Heidegger: through
phenomenology -to thought'" foi publicado em 1963, com
um prefacio do proprio Heidegger. In: GREENING, Tho-

"mas C., org., Pstcologia existencial-humanista, opus
cit. p. 167. E nota introdutoria ao artigo "Humanis
mo e psicologia existencial”,

Ibidem, P 174—5.

Ibidem, p. 175,

"Fenomenologla significa aqui: — deixar aparecer aqul
lo cuja natureza consiste em aparecer; deixa-lo que
se torne manifesto como o que e. (Conceito dado por
RICHARDSON, W.J., de que nos servimos., In: GREENING,
Thomas C., org. Psicologia existencial-humanista,
opus cit. p. 175, : .

Segundo o estudo de W.J.,RICHARDSON, opus cit;p.169—203.

Ibidem, p. 175.

Ibidem, p. 176.

Idem.

"Transcendencia" para Heidegger, refere~se a um ser
que, por sua propria natureza, passa (-scendit)alem -
(trans-) dos seres para o seu Ser, Conceito dado

por RICHARDSON, W.J., In: GREENING, Thomas C., org.
Psicologia existencial-humanista, opus cit, p. 176,

"Existencia", para Heidegger, foi o vocabulo que,- pos—
teriormente, usou e passou a grafar "ec~ sistencia"
um ser que permanece ou esta (-sistit) fora de (ek%

~de si mesmo e no sentido do Ser. In: GREENING, Tho-
mas C., org., opus cit. p. 176, o

"Mundo" e um certo dominio de abertura onde o comercio
cotidiano com seres, tem lugar e em cujo ambito o
homem encontra esses seres, Esse dominio aberto nao
€ um ser como o resto, mas, antes, um horizonte em
que os seres sao encontrados. Esse horizonte e,pois,
o0 _que Heldegger entende por Mundo. Esta e a explica
¢ao do vocabulo dada por RICHARDSON, W.J., no arti—
go "Humaniswmo e psicologia existencial™. In: GREEN-'
ING, Thomas C., org., opus cit, p. 176,

Ibidem, p. 177.
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Idem.,
Idem.,
Ibidem, p. 178,

HALL, C.S. & LINDSEY, G. La teoria existenctalista de
la personalidad, opus cit., p., 38. '

"Vir-a-ser-livre" segundo conceito dado por RICHARDSON,
Willian J., no artigo Humanismo e Psicologia Exis -
tencial, In: GREENING, Thomas C., org., opus cit,
p. 179, significa que quando ocorre o primeiro mo-
mento de liberdade, o homem & despertado da compla-
cencia de sua absorcao cotidiana em seres e aperce-
be-se, pela primeira vez, que pela sua compreensao

do Ser ultrapassa esses seres (incluindo ele pro-
prio) e chega ao processo que os deixa ser., Isso
‘acontece no momento de ansiedade, quando todos os

seres parecem afastar-se do homem e deixa-lo expos--
to a alguma coisa que e Nada (a nao-coisa), o Hori-
zonte, o Mundo,.

HEIDEGGER, Martin. Sein un Zeit. Tubingen, Niemeyer,
1960, p. 188, Nota de RICHARDSON, William J.. In:
GREENING, Thomas C., org., opus cit. p. 179,

RICHARDSON, William J. Humanismo e psicologia existen
cial. In: GREENING, Thomas C., org.,Psicologia exis
tenctal~-humanista, opus cit. p. 179.

BUYTENDIJK, F.J.J. Phénoménologie de la rencontre,opus
'Cito pP. 49. ’ . .

HALL, C.S. & LINDZEY, G. La teoria existencialista de
la personalidad, opus cit. p. 21, '

Ibidem, p. 21-2,

Idem,

Os rasgos individuais e formas fenomenologicas estao
sendo dadas de acordo com exemplos de casos formeci-
dos por Binswanger (1958) em seu livro Ellen West.

In: HALL, C.S. & LINDZEY, G., opus cit. p. 23,

Ibidem, po 23—50

Esses rasgos individuais e formas fenomenologicas sao

encontradas em C,S,Hall & G, Lindzey, opus cit. p. .
21~34, Originalmente em Binswanger 1958c, p. 328-9,

HALL, C.S. & LINDZEY, G., opus cit. p. 26.

Ibidem, p. 25-6,

Ibidem, p. 26-~7,
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Ibidem, p. 28,
Ibidem, p. 28-9.,
Ibidem, p. 29.
Idem,

Ibidem, p. 33;
Idem.

Ibidem, p. 34.

Bertrand SCHWARTZ nasceu em Paris. Antigo aluno da Es-
cola Politecnica. Doutor em Ciencias. Foi nomeado
em 1957 Diretor da Escola das Minas de Nancy. Diri-
giu o Centro Universitario de Cooperagao Economica
e Social do Instituo Nacional para a Formacgao dos
Adultos. Foi nomeado, em maio de 1970, Conselheiro:
para a Educagao Permanente no Ministerio da Educa -
¢ao Nacional, e em outubro de 1972, foi designado’
professor na Universidade Paris IX Dauphine,

SCHWARTZ, Bertrand. L'éducation demazn. Paris, Montaig
ne, 1973 p. 8. . :

Os Camaradas da Escola- das Minas, a Associacao do Cen-
tro Universitario de Cooperacao Economica e Social
e do Instituto Nacional de Formagao dos Adultos de
Nancy. A Fundagao Europeia da Cultura permitiu. que
essé estudo fosse um elemento do Plano Europa  Ano
2000, : '

SCHWARTZ, Bertrand. L'éducation demain,'oﬁus cit, p.9.

. opus cit, O 11vro propoe reformas globais
quanto a estruturas, metodos, conteudo, a escola
ela mesma, bem como a tipos de docentes que, - junto
com todos os que se sentem envolvidos por problemas
de formagao, poderao dar ao projeto p0531b111dades
de aplicacgao. . .

No original, le-se: "legalizagao de oportunidades."

Ibidem, p. 26,

Ibidem, p. 27.

Lembramos que esse raciocinio éss1m formulado, de acoxr
do com o livro consultado, sao dados correntes em
fungao da Europa. :

Ibidem, p. 28.

Essas imagens foram objeto de uma bublicagao:"L'Euroﬁe

‘1"An 2000", Paris, Fayard, s.d. In: SCHWARTZ, Ber - .
trand, opus cit., p. 31, '
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ibidem, p. 31-2.
Ibidem, p. 33.

"Desenvolvido" € compreendido no sentido de ter pleno
dominio de suas p0531b111dades e antes de mais nada,’
de suas possibilidades fisicas, vivendo em boa inte
ligencia com seu corpo, conhecendo lhe as p0551b111
dades e os limites, A auséncia de esporte e de de-
senvolvimento corporal estando sempre na origem de
numerosos desequilibrios. In: SCHWARTZ, Bertrand,
opus cit. p. 33.

"Cultivado" no sentido em que ser cultivado & dominar,
e onde dominar quer dizer explorar e utilizar com
perfeito conhecimento, mas de uma maneira original,
certos instrumentos, para melhor conhecer, compreen
der e pensar o mundo. In: SCHWARTZ, Bertrand, opus

. cit. p. 33-4, ' )

Ibidem, n. 34,

Ibidem, p. 35.-.

Ibidem, p. 27,

Humanismo real no se&tidb em que o'humanisﬁo'cientifi—
co recusa toda ideia preconcebida, subjetiva, abs-

- trata do homem. Este e o conceito dado pela UNESCO.

FAURE,- Edgar. Aprender a ser. Llsboa, Bertrand 1974,
P. 229.

Ibidem, p. 24. o .

A nota ao pe da pagina 230 do livro de Edgar FAURE,
_opus cit., esclarece de que '"nao se trata de revela
cao de carater religioso que, em grande medida, se
situa fora do tempo e escapa aoc exame critico", '

FAURE, Edgar, opus cit. p.,.230.

Ibidem, p. 228. Nesta pagina le-se: — "Tantas socieda-

des, fases historicas, ideologias dominantes quan -
tas opgoes para a educagao. Tantos futuros sonhados
e desejados quantas escolhas a fazer"
Ibidem, p. 18,
"Estados" no sentido de: pailses, nagoes.
FAURE, Edgar, opus cit. p. 18-9,
Ibidem, p. 19,

Idem,
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239, Ibidem, p. 22.
240, Ibidem, p. 29,
241, Ibidem, p. 25.
" 242, Ibidem, p. 26.
‘243. Ibidem, p. 22,
244, Idem,

245, Ibidem, p. 23,
246, Ibidem, p. 229.
247, Tbidem, p. 24.
>248. Ibidem, p. 19.
249, Ibidem, p. 25.
250, Ibidem, p. 25-6;
251, Ibidéﬁ, P. 23.

252, ESTEVES, Oyara P. Objetivos educacionais. Niteroi,
' Praia Grande, 1972. p. 28,

253, Ibidem.,

254, BLOOM, Benjamin S. Taxonomia de los objetivos de la
-educacion, opus cit., p. 4, ' .

255, Ibidem, .p. VI.

256, Idem,

257. TURRA, ClSdia-ML Godoy et alii, Planejamento de ensi-
no e avaliagao. Porto Alegre, Meridional, 1975.
p. 20, ‘

258, Ibidem, p. 30-1.

259, FAURE, Edgar, opus cit, p. 229,

260, Idem, '

261, BIANCHERI, A. O sistema educativd e a renovagao peda-

: gogica. s/p. In: FAURE, Edgar, opus cit. p. 228(No

ta no rodape). . -

262, FAURE, Edgaf,lopus_cit. p. 228.

263, TURRA, C.M. G, et‘alii,'opus cit. p. 58,

264, idem.
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Ibidem, p. 59,

UNESCO, PZanejamento da éducagao; um levantamento mun
dial de problemas e prospetivas. Rio de Jameiro,
Fundagao Getulio Vargas, 1968, p. 80,

FAURE, Edgar, opus cit, p. 231.

UNESCO, Planejamento da educagao, opus cit. p. 80,
GOYTISOLC, Juan Vallet de. 0 perigo da degumanizag&o
através do predominio da teenocracta. Sao Paulo,

Mundo Cultural Ltda., 1977. p. 159. -

Ibidem, p. 166,

IYER, Raghavan N. O homen auto—realizador na socieda-
de contemporanea. In: Thomas C. Greening, org. Psi
cologia extstencial-humanista, opus cit, p. 235.

Ibidem, p. 244,

Ibidem, p. 240-1,

Ibidem, p. 241,

Idem.

Idem.

Ibidem, p. 242.° - - . .

CLAUSSE, A. Pédagogie rationaliste. Paris, Presses
Universitaires de France, 1968. p. 148,

279, Ibidem, p. 149.

Ibidem, p. 1.
Ibidem, p. 2.

CHANEL, E.E. Grandes temas‘davpedagogia; Rio de Janei
ro, F. Alves, 1977, p. 28, ' '

CLAUSSE, A, Pédagogie rationaliste, opus cit. p. 2,

Ibidem, p. 3.

Ibidem, p. 5.

CARPIO, Grau E. M, Homo technicus. In: FERRO, Luis S.
et alii. El hombre; proyeccion y misterio. Buenos

Aires, Bonum, 1975. p. 99,

SCHWARTZ, Bertrand, opus cit. p. 36.
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Pode entender-se como: "ser comunitario'", "ser dialo-
gal', "ser transcendental', "ser existencial”,

FROMM, Erich. Revolugao da eéperanga, Rio de Janeiro,"

Zahar, 1977. p. 143,
Ibidem,.p. 145,
Ibidem, p. 146,

Segundo Erich FROMM, In: FROMM, Erich., Revolugdo da
esperanga, opus cit. p. 146-8, .

ELVIN, H.L. La educacidén y la sociedad contemporanea.
Barcelona, Nueva Coleccion Labor; 1965. p. 163-206+

GREEN, Thomas F. Schools and Communities: a look
forward, Harvard Educational Review, Cambridge, 39

(2):221-52. Citado em MUNOZ IZQUIERDO, Carlos. Con,

»slderagoes para determinar as prioridades da pes -
quisa educacional na America Latina. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo (5):3-18, abr. 1973.

SCHWARTZ, Bertrand. L'éducation demain, opus cit.p.78

Ibidem, p. 79.

SOUSA, Paula Frassinetti da Silva. Expectativas de
atuagao profissional de formandos em pedagogia.
“Rio de Janeiro, Fundagao Getulio Vargas, IESAE,
- 1976. p. 88, (Dlssertagao submetida como requ1s1to
‘parc1a1 para a obtencao de grau de Mestre em Educa
¢ao - Area de P51cologla da Educagao)

BOROS, Ladislaus. Nos somos o futuro. Sao Paulo, Lbyg
la’ 1971. po 14- :

Idem.-
Idem.

Vocabulo utilizado com.o conceito que Martln HEHEEGER
lhe da. ,

Entenda-se com as concepgoes: "o qﬁe esta ai", a aber
tura ao mundo, onde a plena existencia do ‘homem
que e deve ser, pode aparecer e chegar a ser pre-
sente e "ser presente'", segundo Medard BOSS; e o

"eu" como !"'um processo a ser sempre realizado",con

forme William J. Richardson,

PETERFREUND, E. & SCHWARTZ, J. T. Informac£5n; siste-

mas y psteccanalisis. Mexico, Siglo Veintiuno, 1976,
p. 333-9.. |

Ibidem, p. 339.
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306. BOROS, Ladislaus, opus cit, p., 15,
307.. Ibidem, p. 1l4.

 308. LAVELLE, Louis., La philosopkie frangaise entre les
deux guerres. s.n.t, p., 100.

- 309. IBERT, Jean Claude. Antoine de Saint—Exupéry.Belo Ho-
rizonte, Itatiaia, 1958. p. 34,

310. SAINT-EXUPERY, Antoine de. Citadelle. In: Oeyvres. Pa
~ris, Gallimard, 1953. p. 499. :

311, A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, Artigo
‘ III, postula: "Todo homem tem direito a vida, a 1i
berdade e a seguranga pessoal',

312, "Homem em devir" s3o termos utilizados por Edgar FAU-
) RE, opus cit, nota 3,

313. GREENING, Thomas Cc., org. Pszcologza exzstenczal huma.
nista, opus cit. p. 246.

314, FAURE, Edgar, opus cit. p. 239,

316, Idem.

. 317. MENDES, Durmeval Trigueiro. IEdiéagSes para uma poli- -
tica de pesquisa da educagao no Brasil, Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Jdneiro,

: 60(136):481-95, out,/dez, 1974, Rio de Janeiro, '
: FGV/IESAE, 1976, p. 7, item 10, ‘

318, FAURE, Edgar, opus cit, p..22;

319, Ibidem, p. 25. | '

320. Ibidem, p. 29,

321, Ibidem, p. 24.

322, SCHWARTZ, Bertrand, opus cit, p. 135.

323, Idenm.

324- Idemo

325, Sintese de texto de SCHWARTZ ‘Bertrand, opus cit. p.
135-6. : ‘ - ' '

326, Ibidem, p.'135—9.

327. GARAUDY, R. L'alternative. Paris, R. Laffort, s/d.,
' Mencionado por SCHWARTZ, Bertrand, opus cit., p.136.

328, SCHWARTZ, Bertrand, opus cit, p. 139,
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Sintese de texto de SCHWARTZ, Bertrand, opus cit. p.
139-40. : :

Ibidem, p. 140-1,
Ibidem, p. 140,
Ibidem, p. 25,

CHANEL, Emile. Textos=-chave de pedagogia moderna. Rio
de Janeiro, Firancisco Alves, 1977, p. 257.

Ideias aproveitadas de CHANEL, Emile. Textos-chave da
pedagogia moderna, opus cit. p. 257-67,

Emile Chanel na traducao consultada, usa o termo "cri
angas". Nos preferlmos utilizar educando",uma vez
que, pela educagao permanente, viver e educar-se
continuamente. : )

Na tradugEO'1E-se'"sub—distritos". No texto, podere--
mos entender como estados, murnicipios. '

CHANEL, Emile, opus cit. p. 261.

Entre escolher e allgelrar programas’ ha uma dlferenga-
o primeiro faz as adaptacoes todas para a.realida-
de da vida como ela & na verdade, o segundo, conti
nua com programas obsoletos, dos quais retira par-—
te do conteudo e o redistribui em prazos didaticos
também cada vez menores. Assim, nao e tanto um co-
nhecmmento que deve ser suprimido, mas um conteudo
programatico que deve ser reavallado e redistribui

“do. '

CHANEL, Emile. Textos—-chave de pedagogza moderna,
opus cit. p. 174, da como "nota": "Uma circular mi
nisterial de 8 de janeiro de 1971 (B.O, de 14 de
janeiro. de 1971) chama a atengao dos professores
sobre a necessidade de conduzir, com prudencia e
sob o controle da Administracgao, as experiencias
de pedagogla nao-diretiva, porquanto correm o ris-
co, "conduzidas sem conselhos nem controle, de ' che
gar a fracassos, cuja repercussao comprometerla os

. metodos ativos _que desejamos promover . Essa c1;c2
lar se refere a Franga. '

BLOOM, Benjamin S. et alii. Taxonomia de los objeti-
ves de la educaeion, opus,.cit., As habilidades sao
explicadas pelo livro todo. '

CHANEL, Emile, opus cit. p. 267. Podemos aplicar esse
ideal na escola de 19 grau, no Brasil.

Ibidem, p. 264-5,
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RICH, John Matin. Basee humanisticas da educagao, Rio
de Janeiro, Zahar, 1975. p. 242, '

Idem.

SCHWARTZ, Bertrand, L'éducation demain, opus @it.' P
35, : '

RICHARDSON, W, J,., Humanismo e psicologia existencial.
In: GREENING, Thomas C., org. -Psicologia existen-—
etal-humanista, opus cit. p. 171-83,

FAURE, Edgar, opus cit. p. 229,




VI.

10.

11.

12,

13,

14,

131

BIBLIOGRAFIA

BIANCHERI, A. O sistema educativo e a renovacgao pedago
gica. s n.t. In: FAURE, Edgar. Aprender a ser. Lis-
boa, Bertrand, 1974, 457 P

BLOOM, Benjamin S. et alii. Taxonomia de los objetivos
de la educacion (la classificacion de las metas edu
‘eacionales, dominio cognoscitivo, afetivo). Buenos
Aires, E1 Ateneo, 1971,

BORING, E.G. & LINDZEY, G. Carl R. Rogers: a history
of psychology in autobiography. New York, s.d. -

BOROS, Ladislaus. Nés somos o futuro. Sao-Paulo, Loyo-
la, 1971, 184 p.

BUHLER, C. P51colog1a ex15tenc1a1 e humanlsta, respos~
tas a desafios contemporaneos. In: GREENING, Thomas
C., org., Psicologia existencial-humanista. Rio de
Janeiro, Zahar, 1975, 260 p. :

BUYTENDIJK, F. 3.3, Phénomenclogie de la rencontre s. 1

Desclee de Brouer, 1952 59 p.

CARPIO E.M.G. "Homo technicus": cara y cruz de una di -
mension esencial del hombre. In: FERRO, Luis S. et
alii- HL hombre; proyeccidén y misterio. Buenos Aires,
Bonum, 1975. 111 p. (Coleccion Enfoques Latlnoamerl‘
canos, 10. Seccion Antropologla)

CHANEL, E.E. Grandes temas da pedagogia. Rio de Janei-
- ro, Francisco Alves, 1977,

CLAUSSE, A. Pédagogie rationaliste. Paris, Presses Uni
versitaires de France, 1968,

DUFRENNE, Mikel. Pour I'komme. Paris, Seuil, 1968.

ELVIN, H.L. -La educacion y la sociedad .contemporanea.
Barcelona, Nueva Coleccion Labor, 1965, 208 p.

ESTEVES, Oyara P. Objetivoé educacionais{NiterSi,Pfaia
Grande, 1972, 70 p.

FAURE, Edgar. Aprender a ser. Lleoa, Bertrand 1974,
457 P. : . ' '

FERKISS, V.C, Technological man: the myth and the
reality. New York, 1969. In: GREENING, Thomas C.,
org. Psicologta extbtenctal humanzeta. Rio de Janei
re, Zahar, 1975 260 P - ‘ '




15,

16,

17.

18,

~ 19,

20.

21,

92,

23,

24,

25,
26,

27 .

28,

132

FERRO, Luis S. El1 hombre en las distintas cosmovisio-

nes., In: et alii, El hombre; proyeccion

'y migterio. Buencs Aires, Bonum, 1975, 111 p. (Co-
leccion Enfoques Latinoamericanos, 10. Seccion An-
tropologia). :

et alii, El hombre; proyeccion y'miéterio.
Buenos Aires, Bonum, 1975, 111 p. "(Coleccion Enfo-
ques Latinoamericanos, 10. Seccion Antropologia).

FRICK, Willard B, 'Psicologia humanista, Entrevistas éom
Maslow, Murphy e Rogers. Rio de Janelro,'Zahar,
1975, 214 p.

FROMM, Erich. Andlise do homem. Rio de Janeiro, Zahar,

1972, 211 p.

. Revolugao da esperanga. Rio .de Janeiro,
Zahar, 1977 169 p. '

GARAUDY, R. L.altefnativé, Paris, R. Laffort, s.d. Men

cionado por SCHWARTZ, Bertrand, L'éducation demain.
Paris, Aubier Montaigne, 1973. (Collection - Recher-
ches Economiques et Sociales).

GOYTISOLO, Juan Vallet de. 0 perigo da desumanizagao
atraves do predomzwzo da tecnoeracia. Sao Paulo, Mun
do Cultural, 1977, 270 p. - :

GREEN, Thomas F. School énd Communities: a look forward.

Harvard Educational Review, Cambridge, 39(2); -s.d.

Citado em MUNOZ IZQUIERDO, Carlos. Con51deragoes pa .

ra determinar as prioridades da pesquisa educacio-

nal na America Latina. Cadernos de Pesquisa, Sao -

Paulo (5) 3-18, abr., 1973,

GREENING, Thomas C., org. Psicologia existencial-huma
ntsta. Rio de Janeiro, Zahar, 1975, 260 p.

GUSDORF, Georges. Professores para que? Para uma peda—'

gogia da pedagogtia. Llsboe, Moraes, 1967 (Colegao
"Psicologia e Pedagogia'). . ,

HALL, C.S. & LINDZEY, G. La teoria existencialista de
‘la personalidad. Buenos Aires, Paidos. 1974, .73 p.

HARMAN, Willis W, O futuro da perspectiva do humanismo
existencial. In: GREENING, Thomas C., org. Psicolo-
- gta existenctal~humanistd, opus cit.

HEIDEGGER, Martin,. Seind und Zeit. Tubingen, Niemeyer,
1960, Nota de RICHARDSON, William J. In: GREENING,
Thomas C., org. PSﬂcologLa existencial- humanzsta,
opus cit, :

IBERT, Jean Claude. Antoine de'SaintrExupéry. Belo Ho-
rizonte, Itatiaia, 1958, ‘




29,

30,

31.

32,

33.

Yy

36,

38,

39.

40.

L 41,
42,

43,

37.

133

IfER, Raghavan N. 0 homem auto-realizador na sociedade.
In: GREENING, Thomas C., org., Psicologia existen-
etal~humanista, opus cit., :

LAVELLE, Louis. La philosophie franga%se entre les
deux guerres, s.n.t. :

LEJEUNE, Jerome. A manipulagao genética do homem. In:
GOYTISOLO, Juan Vallet de. O perigo da desumaniza-
gao atraves do predominio da tecnocracia, opus cit.

LOURAU, René. L'illusion pédagogique. L'Epi, Paris,
1969. - . -

MAGEE, Bryan. As idéias de Popper. Universidade de Sao
Paulo, Cultrix, 1974, 113 p,

MASLOW, Abraham. Introdugao a ps¢colog¢a do ser. Rio

de Janeiro, Eldorado leuca, s.d.

MATSON, Floyd W. A terceira revolug&o em pstcologia
existencial humanista. In: GREENING, Thomas C.,org.,
opus cit, : ‘ - .

MENDES, Durmeval Trigueiro. 'Um novo mundo, uma  nova -
educagao. Revista Brasileira de Estudos Pedaaogzcog
Rio de Janeiro, 51(113) jan./mar. 1969. Rio de Ja-
neiro, FGV/IESAE, 1974, '

. Indicagoes para uma. politica de pesquisa
da educagao no Brasil. Revista Brasileira de Estu-
dos Pedagogicos, Rio de Janeiro, 60(136):481-95,
out,/dez. 1974, Rio de Janeiro, FGV/IESAE, 1976,
p. 7. item 10, . . ’

MILHOLLAN, Frank & FORISHA, Bill E. . Skinner X Rogers.
Sao Paulo, Summus, s.d. 193 p. ' .

MUNOZ IZQUIERDO, Carlos. Con51deragoes para determinar’
as prioridades da pesquisa educacional na América
Latina. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo (5):3-18,
abr., 1973. :

NAUGHTON, George. Le choc du passe; avértment, néo—ni
zisme, nouvelle morale. In: GOYTISOLO, Juan Vallet
- de. O perigo da desumanizagao através do predominio
da tecnocracia, opus cit. .

PERETTI, Andre de. Les contradictions de la culture et
de 1a pédagogie. Par;s, L' Epl, 1969, :

: . Pensée et vérité de Carl R. Rogers. Toulou
se, Edouard Privat, 1974, 303 p. T :

POPPER, Karl R. Conhecimento objetivo. Belo Horizonte,
ltatiala, 1975, 394 p.




4a,

45,

46,

47,

48,

49,
50,
51.

52,

53,

54,

550

56.

57,

58.

134

PUENTE, Miguel de la. Cari R.. Rogers de la psychotera
pte a l'enseignement. Parlq, L'Epi, 1970,

RICH, J.M. Bases humanisticas da educagao._ Rlb de Ja-
neiro, Zahar, 1975, 365 p,

RICHARDSON, W.J, Humanismo e psicologia existencial.
In: GREENING, Thomas C., org., Opus cit.

ROGERS, Carl R. Counceling and psychotherapy, Houghton
M1ff11n Company. Cambridge, 1962, ’

. Liberdade para aprender. Belo Horizonte,
Interlivros Minas Gerais, 1971, :

. On becoming a person. Boston, H, Mifflin,

1961.

SAINT-EXUPERY, Antoine de., Citadelle. In: Oeuvres. Pa-
ris, Gallimard, 1953, 993 p.

SCHELLER, Max. EZ puesto del hombre en el cosmoe. Bue-
nos A1res, Losada, 1957,

SCHNEIDER Eliezer. Falacias ant1ps1coana11t1cas e an-—
tlbehaVlorlstlcaS. Revista Czenczas Humanas, Rio de
Janeiro, 2(7):1978, : :

SCHWARTZ, Bertrand. L'dducation demain. Paris, Aubier
Montaigne, 1973, 333 p. : :

SKINNER B.F., About behavtorzsm. New York, Vintage
Books, 1974, o '

~. Beyond freedom and dtgnzty. New York, ALA,
Knopf, 1971.

SOUSA, Paula F. da Silva, Expectativas de atuagao pro-
fissional de formandos em pedagogia. Rio de Jdneiro,
. Fundagao Getilio Vargas, IESAE, 1976, Dissertagao
de mestrado.: .

TURRA, ClSdig M. Godoy et alii. Planejamento de ensino
e avaliagao. Porto Alegre, Meridional, 1975,

UNESCO. Planejamento da educagao; um levantamento mun-.
dial de problemas e prospetivas. Rio de Janeiro,
Fundagao Getulio Vargas, 1968, 244 p,




‘ LA
KS%Q”“%?\ FUNDACLO GRTTULIO VARGAS

(*\\\- | INSTITUTO DE XSTUDOS AVANCADOS EM nnU(AcAo
L // Praia de Botafoqo, 184 ¢ 186-¢.C 05

lEsﬂE

4 ' iy
y RESOLUGAQO N© 02/79 :
|
° |
O DIRETOR DO INMTITUTO DE ESTUDOS AVANCADOS
' EM EDUCAGAO, de acordo com o disposto no item 4 da Resclu
_(> SR ¢ao n? 15/75. | )
- RESOLVE.:
-»de51gnar Comiaazo de Exame composta dos
profesgores ELTIEZER SCHNEIDER \Coordenador), CELIA 1LUCIA
' MONTEIRO DE CASTRO e MARIA ANCH]A VINAGRE DE ALMEIDA, pa- -
-ra julgar a Dlssertagao de Mes([ado~ "Flnalldades Flloso—‘
+ ficas e P51colo°1cas de uma Pedagogia Humanlstlcaﬁ
'(j -~ da candidata JACQUELINE MARIE LouUISE LEGAUD.
. . : . i .
S
;-

Rio de Janeiro, 17.de abril de 197

S 4

"tac L - al""
T RAYMUNDOT HUWIZ‘DE‘ARAGAO —_—
</;// ﬂxretor do ;ESAF _ LT

A-4 Formato !r_s}crnnclonaf
‘310x3970m




Tese apresentada aos senhores:

Nome dos Eliezer Schneider
o " componentes . .
i Ponentes ol e LSS
» ‘da banca — _ - -
? : Celia Lucia Monteiro de Castro
< examinadora-

;ilywb /Aig,b J-1ggiﬂ#4&<619g%_1\_ﬂ:A

Marla Agéela Vinagre de Almeida ///

J

Visto e permitida a impressao

i

Rio de Janeiro, 22/ 09 / 1980

7 ,/i/“’ \7127 § - '
’//{(/({/1./ fL/‘c'{/{/éfg;' ’ v

Coordenadox Geéal de nns1no

Newton 5ucup1ra

{ - 5 Oy
TIUTRE ¢ NI N R Sy /)
/ f/hfé%/w\ A / AL (v -/(“.- ST
U e

Cooxrd “HQULI Geral de Pesquis: &
Marla Julieta Costa Calazans




