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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fundamental proce -
der a uma analise tedrico-critica dos testes ‘de inteligénciaou
aptidao psicoldgica, entendidos como instrumentos que fornecem
unm tipo de medida "objetiva" do comportamento e que sao cons -
truidos obedecendo a normas e critérios definidos pela "Psico-
metria" - ramo da "discipliha psicologica" que se ocupa da

"teoria" e "metodologia" de construgao de testes.

A dissertacao se compoe de quatro capitulos e uma
conclusao. Nos dois primeiros capitulos examinam-se as catego-
rias tedricas de "pratica técnica" e "pratica tedrica ou cien-
tifica", procurando-se demonstrar que os testes de inteligén -
cia se constituem por um processo de construgao técnico-ideold
gico, cujo mecanismo visa responder a uma determinagao egter -
na - uma "demanda social"- de "adaptacao-readaptacao" dos indi-

-

viduos na ordem social.

No terceiro capitulo busca-se enfocar a "demanda so
cial” dos testes de inteligéncia pela andlise de determinadas
concepgdes ideoldgicas que colocam a questdao da inteligéncia e
das aptidoes como responsaveis pela hierarquizagao social. Evi
dencia-se que cumprindo "cientifigamente" as fungoes de sele -
cionar, classificar e diferenciar os individuos, os testes san
cionam um certo saber sobre a inteligéncia que tende a reprodu
zir as relagoes sociais especificas do modo de produgao das cha

madas sociedades capitalistas.
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‘No quarto capitulo analisam-se as contribuigoes de
"Michel Foucault sobre as praticas de exame(entre as quais. se
incluenm os testes psicologicos) enfatizando-se que tais prati
cas emergem historicamente como objetos de saber e efeitos de

poder e se constituem fundamentalmente por essa articulacgao.

Finalmente conclui-se por uma certa impossibilida
de de se tratar os testes e a inteligéncia que eles produzem
unicamente ao nivel da distiﬁgéo ciéncia-ideologia, procu -

% .
rando-se avangar para uma posigao em que se torna prioritario

justamente identificar as articu}agSes de poder presentes em

-gqualquer produgao de saber.
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SUMMARY.

This work was written principally to show a
théoretic-critical analysis of intelligence fgstS'or
psychological aptitudés és instruments for a "objective"
measure of behavior. They ére composed following the
standards and principles ruled by "Psychometry" - branch of
the Psychology that works with the "theory" and "methodology"

of test construction. -

The dissertation is composed by four chapters and
a conclusion. In the two first chapters the theoretical
cathegories of "technical practice" and "theoriéal or
scientific practice" are examined, trying t6 demonstrate
that the intelligence tests are composed by a technical -
ideological construction process, whose mechanism tries to
respénd to an external determination - a “socia{ demand‘“ -

for "adaptation-readaptation"of individuals in the social

order.

The third chapter focuses the "social demand" of
the intelligence tests through the analysis of determined
ideological cogéeptions who state that the inteligence and
aptitudes are responsible for the social hierarchization.

It is shown that the tests validate a certain knowledge of
intelligence that réproduce the specifical social relations
of the means of production in the capitalist societies, when
the function of selecting, classifying and diferenciating the

individuals are accomplished.
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In the fourth chapter Michel Foucault's contributions
are analysed emphasizing that these practices rise historically
as knowledge objects and power effects constituting themselves

fundamentally through this articulation.

Finally there is the conclusion of the impossibility
of considering the tesis and the intelligence they produce
solely at the level of distinction science-ideology. So there
is the tentative to reach a position in which it is most
important exactly to. identify the articulations of power that

can be found in every knowledge production.
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"0 que & a verdade, portanto? Um
batalhao movel de metaforas, metonimias, an
tropomorfismos, enfim, uma soma de relagoes
humanas, que foram enfatizadas poética e
retqQricamente, transpostas, enfeitadas, e
que, apds longo uso, parecem a um povo SO-
lidas, candnicas e obrigatdorias: as verda-
des sao ilusoes, das quais se esqueceu que
o sao, metaforas que se tornaram gastas e
sem forca sensivel, moedas que perderam sua
efigie e agora s entram em consideragioco

mo metal, nao mais como moedas".

Nietzsche



INTRODUCAO

Este & um traballo que se pretende critico. E en-
quanto critico se quer excludente, ja que em sua forma nao abre
espago para as alternativas. O que se coloca em questao nao e,
nesse sentido, a troca das regras de um jogo que esta dado mas

sim, o conhecimento delas, suas articulagées, seus movimentos,

Seus usos.

Os testes de inteligéncia existem, estao presentes
nao apenas como uma pratica de julgamento, selegao, classifica
¢ao e diferenciagdao mas também como pegas motrizes de uma teo-
ria da inteligéncia humana que postula a existéncia de tragos
ou capacidades mentais basicas, passiveis de serem medidas por

esses instrumentos.

Tentaremos .explicitar neste estudo, como a pratica,
de carater eminentemente técnico, sanciona uma suposta teoria
cientifica da inteligéncia por um mecanismo em que a forrula -
¢ao tedrica aparece intimamente relacionada 3 aceitagao da di-
ferenciagao e hierarquizagao dos individuos e grupos sociais,
como um dado natural, invariante. A selegao &, ai, tomada como
uma necessidade inerente a divisao social que se funda, em ul-

tima analise, nas diferengas individuais (onde a inteligéncia

tem papel determinante).

Os testes e a inteligéncia que eles produzem, nos
interessam aqui enquanto instrumentos chave no interior da Psi
cologia, assim como fora dela, na medida em que vao falar odis
curso socialmente dominante da inteligéncia. Disseminando cate
gorias tais como quociente intelectual (QI) e aptidao mental ,

darao um cunho cientifico ds concepgoes do senso comum. A inte



ligéncia passara a ser pensada quantitativamente, numericamen
te, também ao nivel social: trata-se do advento do que pode -

riamos chamar "a inteligéncia métrica"

No interior da disciplina psicolééﬁca, um ramo es-
pecifico - a Psicometria - constituira o nucleo dedicado a
pesquisa e as discussoes a proposito da quantidade de tragos
ou fatores de inteligéncia. E sera ela a dizer:

0 estudo de capac&dadeé humanas de nivel elevado,es
ta fundamentalmente menos adiantado, apesar do gran
de numero de pesquisas publicadas, e o grau de di-
verngencdias entrne especialistas de autornidade Logo {4
cara claro. Se Guilford acredita que ap&OXLmadamen-
te 120 capacidades independentes e mensuravedis saone
cessarias para descreven a capacidade humana, en-
quanto Vernon verifica que a inteligencia genal ex-
pLica muito mais vardiagao do que todos 04 outros fa
tones neunidos em amostras nepresentativas, sejamde
anangab.gu de adultos, e se Cattell aﬁana que de
um teste "cultunramente justo" pode derdivar nresulta-

dos que sejam autenticamente comparavedis, obtidos
em norte-amenicanos, Ltalianos, ou hab&tanteA da
1Lha Fonmosa, (...). Deve-se concluir que a defin4i-

, ¢cao openaQLOnaK ¢ Aat&béatonLa de LntetLgencLa em-
bora de forma alguma impossivel em pn4nch4o, ainda
nao fod conseguida. Existem muitas maneiras de me -
Lhoran defdinigoes que se _aproximassem desse ideal ,
mesmo antes da verificacao de Leis basicas de fun
cionamente cognitivo, mas antes que L4540 ocornra Xais
definicoes tendem a ser apenas aproximagoes cegas e

empiricad- (pytcher, 1972, p. 36-7) - (grifo nosso).

Suas criticas ou auto-criticas nao impedirao po-
rém, o crescimento e a utilizagao maciga dos testes ainda nos
dias atuais. Segundo Schwebell (1972), nos EEUU, em 1966,

04 editonres de testes que registraram Lucros madis
substanciais venderam testes (de todos os tipos, nao
apenas de aptidao mental) avaliados em vinte milhoes
de dolares. Na media de meio dolarn por teste, dListo
significa que madis de 133 milhoes de testes goram
vendidos para escolas, colegios, universidades, agen
cias comunxtan&aé e Lndubt&&dé num andico ano. Soma-
se a 4840 0 negocio de editores com Lucrhos menores
e 04 programas de testes de organdizacoes nao Lucra-
tivas, como o Educational Tesiting Service, e aquele
numeno sdofre uma substancial Lnﬁlacao. 0 ETS testou
1.143.372 ginasianos do primeiro ano com o Preliminarny



Schofastic Aptitud Test [(Teste Prefiminan de Educacao
Academica) e 662.485 estudantes das sendies quatno a
quatonze (Programa Nacional de Testes de Ornientagao )
Zudo £sto no ano fLetivo de 1965-66. (p. 85)

Embora nao possuindo dados mais recentes, assim co-
mo relativos ao Brasil, € possivel verificar, sob outro angulo,
que os testes continuam ocupando papel de fundamental importan
cia, haja visto a composigao curricular dos cursos de formagao
de psicOlogos. Alto percentual das disciplinas ministradas tra
tam direta ou indiretamente dos’ testes de inteligéncia e perso

nalidade. 3 .

A proposta de um estudo de natureza critica sobre
os testes de inteligéncia decorre principalmente dessa configu
ragao, cujo equilibrio parece-nos surpreendente. De um lado os
testes, proliferando-se, subsidiando uma certa concepgéo de in
teligéncia ou capacidade mental e acima de tudo, justificando
uma série de praticas a nivel institucional; de outro, a nega-
gao de sua validade e consequentemente do crédito que se lhes

possa atribuir enquanto instrumental cientifico de medida da

inteligéncia.

Essa contradigao se coloca como ponto de partida de
nossa analise. Isto €, se nao ha qualquer garantia quanto aos
fundamentos tedricos dos testes de inteligéncia, sua eficacia
do ponto de vista pratico-social € inegavel. A que se deve es-
sa eficacia? O que sustenta e mantém esses instrumentos ainda
que se lhes reconhega tautologicos e restritos? Como estrutu -
rar e perpetuar uma teoria da inteligéncia a partir de um ins-
trumental que nao atende s exigéncias de um conhecimento ted-

rico mais rigoroso?

Para investigarmos essa contradicao dirigimos nossa



analise em duas vertentes. Uma que chamamos interna, onde ten
tamos explorar a questao dos fundamentos tedricos inerentesao
processo de construgao de testes, especialmente a questao da
normalidade da inteligéncia e implicagoes (a dificuldade de
itens, a escala intervalar de medida, o processo de padroni-
zagéo); a outra, extefﬁa, diz respeito ao uso social dos tes-
tes e do conceito de inteligéncia que eles produzem ou seja,

relaciona-se aos "efeitos" da tecnica dos testes.

Csbe salientar que essa divisdao tem aqui apenas um
carater didatico porque, em verdade, nao se trata de um traba
lho distinto. Acreditamos que amﬁos os niveis de investigagao
sO0 podem ser pensados no intgribr de uma pratica social ("un4
dade complexa das praticas existentes em uma sociedade detern-

minada"). (Althusser, 1979a. p. 144)

Conforme Karsz, (1974)
nada se passa 4{ora da pratica social: toda pratica
difenencial, qualquen que ela 4eja implica sempnre
todas as outras _porque nao ha "o tempo da teonia" ou
"o tempo da poﬂ&t&ca E entao, a partin da pratica

social que & preciso considerar a especificidade ne
Lativa a cada pratica. (p. 51)

Dito de outra maneira, nao se trata de verificar ,
do ponto de vista da teoria dos testes, unicamente sua coerén
cia interna, a partinéncia de seus conceitos.

A pratica, no sentido orndinario da palavra - a nea-
Lidade matenial, social, economica e institucional
daé teonias c&ent&ﬂ&caé - nao se nelaciona senao a

"wtilizagao" daé teondas, seus "usos sociads', jamais
sua "pura essencia c&ent&ﬂ&ca. (Idem, p. 48)

A demarcagao do lugar ocupado pelos testes no cam-
po social passa pela questao tedrica. Nosso objetivo fundamen
tal & enfocar essa articulagao o que, por outro lado, define

tambem o alcance deste trabalho.



CAPITULO I: A CATEGORIA DE PRATICA TECNICA

- A preocupagao fundamental que se coloca neste capi-
tulo & a distingao. entre dois mecanismos de producao de saber:

as praticas técnica e tedrica.

Ha, no campo da Psicologia, relativo conéenso quan-
to ao fato de que os testes de inteligéncia-ou aptidao psicdlé
gica sao constituidos segundo um processo de.naﬁureza técnica.
Encontramos, no entanto, proposicoes de que essa técnica esta-
ria atrelada 3 uma teoria de inteligéncia e Que, como tal, te-
ria, no seu interior, um lugar de direito. Nesse sentido, rotu
lar os testes de serem produtos técﬁicos, por si sO, nao traz
nenhuma novidade, uma vez que eles proprios assim se conside -
ram. Na realidade, eles nao se propoem outra coisa senao mani-

pular tecnicamente o objeto a que se dirigem.

Ao trazer 3 tona os conceitos de pratica técnica e

-

pfética tedrica, temos como objetivo demonstrar que os testes
de inteligéncia s3ao realmente técnicas mas que, longe de esta-
rem articulados ou localizados no interior de uma teoria vao,
antes, produzir um tipo de saber esbecifico sobre a inteligén-
éia, uma pseudo-teoria, exatamente aquela de que necessitam pa
ra atingir o fim que lhes esta determinado.

Essa "teonLa" famais e outra coisa que a reflexao des
se fim, nao-criticado, nao conhecido, em seus medos de
neaklizagao, 4isto e, um subproduto da neﬁﬂexao do 44im
da pnatha tecnica sobne 04 seus meios. Uma "teonia"
qQque nao Levanta a questao do §im de que e subproduto,
permanece prisdioneira desse f4im e das "realidades” que
Lhe foram impostas como fim. Tais sa0 numernosos hamos
da Psicologia e da Sociologia, e mesmo da Economdia, da

POZLILCCL, da. A)’.'te., Q»tc... (Althusser’ op. CIt. p. ]_48)

Tal @ o caso, tentaremos demonstrar posteriormente, do objeto

de nossa analise.




6.

Julgamos importante colocar na base de nosso refe-
rencial tedrico a categoria de "corte ou ruptura epistemolo-
gica". Introduzida por G. Bachelard, (1966; 1972; 1977a; 19775)
essa categoria tem como fundamento uma nogao "descontinuista"
que procura distinguir o conhecimento comum do conhecimento ci
entifico. Em Bachelard a questao do corte epistemoldgico nao
esta porém, apenas, na separagao entre ciéncia e ideologia mas
principalmente na abertura de uma nova forma de se refletir as
teorias cientificas, forma essa que se preocupa em demonstrar

como e onde se produzem os conceitos que articulam o discurso

cientifico.

Através do estudo da formagao dos conceitos em ci-
eéncias particulares, Bachelard (1968; 1972; 1977b) demonstra,
em inUmeros exemplos, sobretudo no campo da Fisica e da Quimi
ca, a disténcia‘entre a leitura imediata da experiencia vivi-
da, do real da vida cétidiana, e o processé da produgao teori
ca. Diz Hippolyte (1970): d

... Bacheland sem empregan esses teamos que convem
plenamente a sua intencao, descreveu essa pratica
teon¢ca que conhece 04 obAtacu£05 que encontra sem
pre o c&ent&f&co no que se toma por uma expendien
cia imediata. Ha, assim, corntes, nuptuiras na histo
nia nepensada de uma ciencia. A.histondia do 4L0ogis
tico e uma h&étod&d caduca, a teondia do calonLco ,
pelo contrario, e do paéAado atual. A nogao de ca-
-Lon especi{ico e uma nogcao cienti4{ica. Nao ha dia-
Letica positiva que peamita passar de uma a outra;
uma e <ideofogica, fragmento de um sistema de nrepnre
sentagoes que_4az pante da expendiencia vivida, a
outrna e cientifica, momento de uma elaboragao teo-
nica, tem, se se quizern empregarn a pafavra que G.

Bacheiand conserva, uma dialetica propria. (p. 20)

O pensamento filos6fico bachelardiano e retomado
sob uma perspectiva marxista por Louis Althusser (1978a; 1978b;
1979a; 1979b). Althusser propoe que se pense as relagoes da

ciéncia com o real através do conceito marxista de "apropria-



2950 cognitiva". Tal concepgao, muito prdoxima da concepéao de
‘Bachelard, representa também uma rejeigao as posigoes idealjis
-tas e empiristas que buscam uma adequagao entre a ordem do
real e a ordem do conhecimento, cada uma delas evidentemente

definindo de maneira diversa a natureza dessa adequagao.

Para Karsz

Quem diz apropriacao, diz tese matenialista sobre as
ciencdias. Tese anti-idéalista, efa nega que o  rneal
existe em funcao dc pensamento: nao se apropria. se-
nao do que existe independentemente da apropriacao .
Tese anti-empinista, efa nega que o conhecimento _3se
encaixe no real: nao ha apropriacao sem modigicacao
do objeto apropriado. (op. cit., p. 60)

O que se coloca em questao sao os mecanismos pelos-

qnais se da a apropiacao cognitiva do real ou os "modos de .
g

produgao" do objeto de conhecimento.

Em termos do conjunto ciéncia—idéologia podemos a-
firmar Que a ciéncia € a pratica pela qual se produzem conhe-
cimentos tendo como meios de produgao a teoria {os conCeifoQ.
Ja a ideologia enquanto sistema de representagoes tem uma fun
gao pratico-social é se auto-designa num grupo de nogoes.

A ideologia anticufa o "vivido", isto e, nao a rela-
gao neal dos homens com as suas condigees de existen

cia, mas a maneira como (08 homens) vivem a sua “e-
‘Ragao com as condicces de exdstencLa. (Badiou, 1976, p.334)

-0 "efeito de conhecimento” e especifico da pratica

cientifica (tedrica) e implica num processo de transformagao

e

do real. As ideologias produzem diferentemente, um "efeito de
reconhecimento”, na medida em que as condigoes ' apresentadas
sao re-apresentadas e nao conhecidas. Ela opera por um proces

so de "duplicagao", de "repetigao" e nao de transformagao.

Importante frisar que a oposigao ciéncia-~ideologia

nao se traduz aqui como uma desvalorizagao da ideologia em reg




lagao a ciéncia, como uma mistificagao se opondo a verdade.

A cdiencia nao e _a verdade de um enno que serda a ideo
Logdia, ela nao e jamais seu Lnverso, mas a tnan55on--
magao do dominio ideologico em dominio cientifico.
(Karsz, op. cit., p. 40)

Althusser (1978) em "Elementos de auto-critica" cha
ma a atengao para esse ponto mostrando que a concepgao de cor-
te epistemologico pode conduzir a um desvio teoricista nao ape

nas entre o erro e a verdade mas entre "A ciéncia" e "A ideolo

gia" isto e, entre uma categoria geral de ciéncia e ideologia.
3

Contra essa possibilidade Althusser argumenta precisando que
suas colocagoes anteriores a respeito do "corte" ou "ruptura "
referiam-se a uma ciéncia particular (3 ciéncia marxista)e sua .
pré=historia ideoldgica e nao entre a ciéncia em geral e a i-
deologia em geral. Nao & portanto uma distingao abstrata, epis
temologica num sentido generico. Diz Althusser:

De gato, toda ciencia, desde que surgiu na histonia
das teonias e se venLﬁLcou como cdiencia, faz apahre-
cer sua propria pre-histordia teonica, com a qualefa
rompe, como erronea, 4alsa, nao vendadeinaz ass4m
que elfa a trata pnaticamente. esdse tratamento e um
momento de sua historia. Mas encontram-se sempre 44
L0s0408 para dela tinan conclusoes edificantes; para
fundamentar essa pratica recorrente (rnetrospectival
em uma teoria Lidealista da oposicao entre a Verdade
e o Erro, entrne o Conhecimento e a Ignorancia, emes
mo (com a condigao de toman o teamo 4Ldeofogia em um
sentido nao marnxistal entre a Ciencia e a ldeolog4a,
em genal. (Idem, p. 123)

B preciso insistir no carater particular quando se
fala em ciéncia e ideologia. Conforme Badiou, "o04 anicos dis -
cunsos conhecidos como ideolfogicos sao-no na retrospeccao de
uma ciencia". (op. cit., p. 337). Da mesma maneira que a cién
cia se faz sobre uma ideologia, reciprocamente esta & sempre
ideologia para uma ciéncia. E se uma ciéncia, como o materia

lismo histdrico, reconhece sua pré-histdria como errdnea, ela



9.

também possibilita a razao historica do erro, retirando assim
as apropriagoes do "corte" entre ciéncia e ideologia em ter-

mos de uma oposigao idealista.

As ideologias nao sao tratadas por Althusser como
puras ilusoces ("O erro”) mas sim como materialidades existen-
tes nos aparelhos e nas praticas e fundamentadas na luta de
classes. Da mesma maneira Althusser (1979b) reconhece que o
desenvolvimento de uma ciéncia nao & o fim Gltimo da ideolo-
gia, que esta possui uma historia real, leis proprias, articu
lagoes especificas que longe de se constituirem linearmente
estao antes assinaladas por descontinuidades e remanejamentos
profundos. O pensamento de Badiou (1967) torna claro esse dl-
timo ponto:

a_ideologia ¢ uma instancia inredutivel das forma -
goes sociais que a ciencia nao 4india dissolven .o
Na nealidade, a oposicao ciencia-ideologia, conside
nada como 2imiarn do campo de uma disciplina nova (o
Matenialismo Diafeticol encontra-se elfa propria ai
desenvolfvida, nao como contradigao, simples, mas co
mo processo. (p. 336)

A questao da ciéncia e da ideologia nao &, como se
vé, a exclusao,anegagao, pois a ideologia tanto quanto a cién

cia produz. A questao esta em definir as condigoes e os meca-

nismos dessa produgao.

As condigoes estao relacionadas ao como se produ-
zem os conceitos humanos na historia, seu aparecimento, desen
volvimento, diversificagao, rupturas e subversoes tedricas in
teriores a problematica e a partilha progressiva que se ins -
taura no seu dominio entre os conhecimentos ideologicos e os
cqnhecimentos cientificos etc. Essa historia, toma os conheci

mentos pelo que eles sao quer se declararem ou nao conhecimen
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tos, quer sejam ideoldgicos ou cientificos, etc... consideran-
do-os como produtos, como fatos, como resultados, "sem jamadis
nefletin o fato de que esses produtos nao sao produtos quadis -

quern, mas fustamente conhecimentos". (Althusser, op. cit,p.65)

O mecanismo esta por sua vez, relacionado justamen-
te com o "efeito de conhecimento"” (para Marx "modo de apropria
¢ao do mundo proprio do conhecimento”). Interessa nesse caso
compreender o mecanismo pelo qual o conhecimento considerado
"realiza pard aquele que o manipufa como conhecimento sua 4un-
¢ao de apropriagao cognitiva do objeto neal por meio de seu ob
jeto". (Idem, p. 71) Cada um dos diferentes modos de apropria-
cao conduz ao mecanismo de produgao de seu "efeito" especifico.
Assim o éfeito de conhecimenfo é produzido pela pratica teori-
ca, o efeito estético pela pratica estética, o efeito ético pe

la pratica etica, etc.

.

Todo processo de apropriagao do real pela " pratica
tedrica”" implica, como ja vimos, um processo de transformagao
desse real. O objeto sobre o qual se trabalha &€ um objeto ted-
rico cujo modo de existéncia difere inteiramente do objeto real
na medida em que ele & totalmente definido no processo da "pra
tica tedrica”. "A ciéncia ndo € um trabalho de abstracgdo (de ex
tracao) mas um trabalho na abstracao sendo ela seu meio como a

agua ¢ o meio do peixe". (Karsz, op. cit., p. 61)

A categoria de pratica em geral & utilizada por
Althusser como

todo processo de transfoamagao de uma deteaminada ma
terndia prnima dada em um produto deteaminado, transjon
macao e4{etuada porn um trabalho humano deteaminado
utilizando meios ("de producao")] determinados”. (1979,
p. 144)
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Esse & o aspecto comum das diversas praticas havendo também um
aspecto diferencial - o emprego de matérias primas, forga de
trabalho e meios de produgao diversas. As praticas diferenci-
ais distinguem-se ainda por seus produtos ou efeitos. Nesse sen
tido o "efeito de conhecimento" e especifico da pratica teori-
ca muito embora as ideologias tedricas também produzam um "efei

to de conhecimento ideologico” na medida em que se auto-desig-

nam como ciencias.

Importante assinalar que o conceito de pratica dife
rencial & pensado como processo gue ocorre no seio da pratica
social ("espaco onde as praticas diderenciadis se articulam de
§ato e de dineito"). (Karsz, op. cit. p. 49). As praticas nao
se excluem mutuamente, antes, se articulam e se relacionam ao
mesmo tempo que se diferenciam. Isso confere as praticas um ca
rater material e nao abstrato nem mecanico. Nao ha na idéia de

.

*pratica tedrica" por exemplo, a concepgao de uma "teoria pu-

ra". De fato, elementos ideoldgicos e politicod intervém neces
rariamente na pratica tedrica mas ela os tranforma em elemen -
tos tedricos, e isso a caracteriza. Da mesma maneira ha elemen
tos ideoldgicos nas praticas técnica e politica sendo que es-
tes vao operar em continuidade con téis elementos. Mas as rela

¢oes de continuidade e descontinuidade s& podem portanto, ser

pensadas, no interior de relagoes sociais determinadas.

Qual seria exatamente o mecanismo que permitiria dis
tinguir a pratica tedrica das outras praticas diferenciaismais

concretamente, da pratica técnica que nos interessa analisar?

Em linhas esquematicas & possivel apontar dois cri-

terios: (Karsz, op. cit., passim)
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19) - N3ao ha ciéncia sen3ao na medida em que um objeto tedrico

29)

foi construido, entendendo-se aqui como fundamental a
distingao entre objeto real (exemplo: "a populagao .real
de uma dada sociedade") e objeto tedrico ("o conceito
de populacao elaborado por um discurso tedrico"). A de-
terminagao do objeto tedrico & feito sob o controle e no
contexto da ciéncia considerada e este controle obedece

a regras definidas, univocas e justificadas.

A‘ideologia tedrica, conforme observa Karsz, também
apresenta um "objeto" coerente a logica propria da ideo-
logia, estando o elemento diferenciador no fato de que
elas

desconhecem as negnaé de construgao de seu ob-

jeto e as transjormagoes que ai sao introduzdi-

das, nao sao colocadas como problemas senao na

medida em que efa ja pre-4igura a sofucdo. A

nigon, efa nao coloca problemas mas solucgoes e

nunciadas s0b a forma de questoes (L II, 105).

Pode-se entao dizen que um dos panadLgmaA reto

nicos dos (pseudo) problemas Ld202094co¢ e a
tautologia. (idem, p. 65)

As ciéncias tem um carater sistematico isto &, elas sao
sistemas de conceitos (elementos tedoricos) articulados e
hierarquizados que se organizam em torno de uma unidade,
a propria ciéncia considérada. £ a ligagao interna entre
esses conceitos, sua coeréncia progressiva no interior
da teoria o que garante sua fungao de conhecimento cien-

tifico.

A diferenga das ideologias pode-se dizer que a sis-
tematicidade das teorias € interna, enquanto as ideolo -

gias a procuram nos fendmenos brutos. Como afirma Eduardo

Prado Coelho, (1967)
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«e. 0 cnitenio de vendade de uma teoria 2 a prati
ca dessa mesma teordia, e nao a aplicagao dessafeo
nia a outrnas praticas difenentes. £ o modo como a
Leondia se desenvolve e estrutura, se sistematiza

-

e consoldida. Nao e o sucesso ou o fracasso da sua
apZLcagao num campo do neal que a vao julganr, mas
44m o modo como ela ou se Lmobiliza e nepete ou
8e dinamiza e Lnova, o0 modo como elaasi mesma se
pratica... (p. LVII)

-

Cremos que neste momento podemos retomar a questao
das praticas técnicas e entender em que aspectos seu mecanismo

difere daquele das praticas tedricas.

L 3 )
Fundamentalmente o que caracteriza um processo téc-

nico, de acordo com Thomas Herbert, (1972) & o fato de que ele
implica uma estrutura teleoldgica externa. Nesse sentido a téc
nica tem como fungao o preenchimento de uma demanda, uma neces
sidade que se define fora dela, mais especificamente que se de

fine no corpo social.

Essa relagao de exterioridade conduz em termos de
conhecimento, a um processo radicalmente difergnte daquele e-
xistente entre uma ciéncia e os seus conhecimentos. Da mesma
maneira, o lugar da técnica no interior de uma teoria cientifi
ca & radicalmente diferente do papel "espontaneo" que ela assu
me quando se esgota em si mesma. Trata-se, neste altimo caso,
de um desvio das praticas técnicas em ciéncias pois que, nao
tendo se definido um objeto tedrico, a técnica opera reprodu -

zindo-o.

Tal mecanismo de produgao técnica vai atuar, entao,
parquestoes, por uma simulagao de respostas que, atraveées da
propria técnica, sdo verificadas em seguida. Como diz Herbert
a 'técnica

de desenvolve assim "espontaneamente" pon adequa-
¢ao progressiva de seus instrumentos ao "nreal" is
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2o ¢, a seu campo pratico: toda tecnica ¢ nrealista, en
quanto provoca uma resdposta do "real" a suas queatoeé.
Este mecanismo ou esta operagao e designada ponr Herbert
” ”
como uma "nrealizacao do real" (idem, p. 12)
Os aparelhos ou instrumentos técnicos tem ai, como
funcao, produzir por si mesmos o "real" sob um forma relativa
a técnica considerada. Atuam portanto duplamente como "modelos

-simuladores" (produgao do "real" a ser verificado) e como "ins

trumentos-verificadores" (verificagcao do "real" projetado).

Pssa pratica se caracteriza também por uma tautolo-
gia: ela & determinada enquanto preenchimento de uma demanda
externa (social) e & determinante na medida em que propoe um
conjunto de respostas possiveis que possibilita a existéencia
mesﬁa dessa demanda. ("0 moinho a agua produz a sociedade feu

dal, a sociedade feudal exige o moinho a agua”). (Idem, p. 16).

Enquanto atendimento de uma demanda do todo social,
as praticas técnicas estao em continuidade com os conteldos i-
deologicos. Nao sao, como temos enfocado, definidas na estrutu
ra de seus discursos mas no corpo social,por oposigao a prati

ca tedorica que se desenvolve ao nivel dos seus materiais con -

ceituais.

Isto significa que.as técnicas ao responderem a de-
manda o fazem nos termos dos valores ja constituidos ideologi-
camente. Nao se distanciam deles para construir seu objeto, an
tes o constrdem numa relagao estreita com esses valores. As
praticas técnicas, nesse sentido, nao operam qualquer ruptura
em relagao ao conhecimento comum. O (pseudo) objeto construido
pela técnica & nesse sentido uma "copia", uma duplicagao do

real. Referindo-se a Alquimia diz Herbert:
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Mesamo quando pretendia agin, o ALquimista se colocava
na realidade no ponto de vista interpretativo que "diz
o neal", o ponto que "sempre-ja" fala para dizen o que
¢, como se o neal mesmo falasse. (op. cit. p. 15)

Althusser especifica que a técnica se define por
4

seus objetivos.- "0s efeitos deteaminados a produzir em tal ob-
fjeto, em tal situagao”". (op. cit., p. 144). Os meios utiliza -
dos para atingir tais fins dependem dos proprios fins. Esses
meios podem ser conhecimentos tirados de fora ou conhecimentos
que a propria pratica técnica produz (as ideologias técnicas).
Esses "conhecimentos" sao colocados como tedricos. Diz Althusser:

Esse ponto e capital se qu&éenmo¢ identificar o pendi-

go 4ideologico mais ameacador: a criacao e o reino de

pretensas teondias que nada tem a ver com a verdadeinra

teondia, e nao sao mais do que subprodutos da ativida-

de tecnica. A crenca na vintude teorica "espontdanea "

de tecnica esta na onigem dessa ideofogia, que consti
tui a esszncia do Pensamento Tecnocratico. (idem, 1b1dem)

As tecnicas que constituem o corpo das chamadas Ci-
éncias Humanas e Sociais, tem ai, como demonstra Herbert a
fungao de responder a uma demanda social pela ggalizaqéo do
"neal-psicologico com vistas a uma adaptacdo ou uma neadapta -
¢do das nelacoes sociais a pratica social global". (op. cit .

p. 26).

Atendendo as exigéncias do sistema de produgao que
caracteriza o modo de produgao capitalista, as praticas técni-
cas se constituem em poderosos e eficazes elementos de "cienti
ficizaqéo" da ideologia dominante. Sem intervir sobre elas, a-
tuam em continuidade, fornecendo-lhes o respaldo de pseudo-teo

rias dirigidas a reprodugao e reafirmagao do sistema.
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CAPITULO II: O PROCESSO DE PRODUCAO DA NORMALIDADE DA

INTELIGENCIA.

Tendo definido o que entendemos por um processo de
produgao técnica, passamos a verificar quais as implicagaesdgg
sa conceituagao para o caso especifico dos testes de inteligén

cia ou aptidao psicolégica.l

Conforme explicitamos, o mecanism§ da pratica técni
ca funciona basicamente por uma "simulagao - verificagao do
real”, um processo de "realizagao do real". Ela visa explicar
o fendmeno pela sua aparéncia, tal como ele se apresenta de i-
mediato, sem que haja nenhum mecanismo de abstragao (no senti-
do que Althusser empresta ao termo), sem que ocorra portanto ,
uma transformaqéo, por meio do trabalho tedrico, sobre a mate-

ria prima ideolodgica.

£ preciso frisar que, apesar de nao haver na prati-
ca técnica uma producio tedrica, isto &, a construcio de um ob
jeto de conhecimento, as técnicas se propoem "metodoldgicas" ,
isto &, visam sobretudo reproduzir esse objeto tedorico. No en-
tanto, "a neprodugao metodica do objeto de conhecimento [(expe
nimentacaol exige a producdo desse objeto" (Escobar, 1975, p.
52) e na medida em que isso nao ocorre, O que se observa nao &

propriamente um trabalho de experimentagao cientifica, mas um

1 Utilizanemos tais temnmos nefenindo-nos aqueles instrumentos

que 4onnecem um tipo de medida considenada "objetiva" do com
portamento e que sao contruidos obedecendo a noamas e crite-
nios definidos pela Psicometrnia, namo da disciplina psicolo
gica que se ocupa da "teoria" e "metodolLogia" de construgao
de testes psicologicos.
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mecanismo de "simular-responder" técnica e ideologicamente a
necessidades externas. Tais necessidades, vimos, definem-se pe

las relagoes sociais de produgao.

Podemos localizar basicamente como uma simulagao no
processo de construgao dos testes de inteligéncia, a hipdtese
da normalidade da inteligéncial, espécie de nucleo articulador
sobre o qual se assenta essa técnica. Esta simulagao se apre -
senta inteiramente explicitada'por um conjunto de prodecimen -
tos estatist;co - matemdticos que produzirdo essa normalidade,
passando-se em seguida a verificacao "experimental": a distri-
buigao normal dos resultados apresentados pelos sujeitos submgl

tidos aos testes.

Discutiremos a hipotese de normalidade sob dois an-
gulos: um primeiro, em que tentaremos demonstrar a inexistén -
cia de qualquer fundamento teorico que justifique sua formula-
g¢ao (embora ela apele para ele); um segundo, no proximo capitu
lo, que evidencia esse fundamento justamente na demanda social,
no seio de relagoes sociais especificas. Dessa forma esperamos
fechar o circulo que define e identifica os testes de inteli -
' géncia como uma pratica técnica: demanda externa, simulagao do

real, verificagao do real.

2.1 - SOBRE A HIPOTESE BASICA

E possivel encontrar, de maneira geral, nos compén-

1A,hip5tebe de normalidade da 4intelfigencia 4undamenta-se sobnre
0 concedito estatistico de distrnibuicao normal - distrnibuicao
continua de probabilidades, deduzivel do teornema binomial de
Newton que se apresenta s0b a forma de uma curva sumetrica
em sino, tambem chamada curva noamal ou curva de Gauss.

’
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dios de Psicometria, a hipotese basica que norteia a constru-

¢ao dos testes de inteligéncia. Com algumas variagoes retdri -

cas &€, mais ou menos, a mesma formulagao:

Quando se medem atributos humanos com instrumentos de
medida objetivos que proporcionam dados em escalas de
intenvalos ou de nazao, 08 resultados se distnibuemde
acordo comadwt)u.bw.cao non.mat Tais distribuigoes seob
tem para caractenisticas 4isicas como a estatura; pa-
ra variaveds 4{4isiofcgicas como a temperatura dos se-
nes humanos em repouso e para variaveds de execugao
como a forca da mao medida por meio de um dinamomezno
... Em vista de tais fatos se propos uma hipotese 4un
damentaf pata a_pratica da construgao de testes, a sa
ber que, se pudessemos medin as difernencgas QHI&QOA<Ln
dividuos em uma escala de intearvalos, obteaiamos uma
distrnibuicao normal dos esconres LndLuLduaibiMagnusson,
1972, p. 23-4)

Conforme se observa essa suposigao esta apoiada nu-
ma analogia as formas de distribuicgao de certos caracteres fi-

sicos e fisiologicos.

A crénga na distribuigao normal dos caracteres fisi
cos & oriunda dos estudos de Quételet e de sua teoria sobre o
homem médio. Diversos autores discutem essa quqstéo procurando
demonstrar que os caracteres fisicos (especialmente o peso e a
altura) nao se distribuem conforme a lei de Laplace-Gauss, con

trariamente ao que se afirma.

Canguilhem (1978) em sua tese "0 normal e o patolo-
g4ico", procede a uma critica as ideias de Quetelet, reportan -

do-se principalmente aos trabalhos de Halbwachs.

ApOs os estudos desenvolvidos por Quételet no campo
da biometria verificando as variagoes da estatura ele havia es

tabelecido

para um deteaminado caracter medico em individuo de
uma popuﬂacao homogenea e nepneéentada graficamente ,
a existencia de um poligono de _frequencda que apresen
tava um maximo cornespondente a ordenada maxima e uma
simetrnia em nelagao a essa ordenada. Sabe-se que o £4
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mite do poligono & uma curva e & o pnOano Quetelet
que mostrou que o poi&gono de 5nequenc4a tende para
uma curva chamada "curva em s4ino" que e a curva bi-
nomial ou ainda a curva de Gauss. (Idem, p. 122)

Para Canguilhem implicita nessa concepgao esta o fa
"

to de Quetelet nao reconhecer a existencia de outros fatores
que determinem variagoes individuais, além daquelas acidentais
(flutuagoes aleatdrias) que confirmam a lei do acaso. Tais leis
falam na anulagao, por compensagao progressiva, dos efeitos pro
duzidos por causas aleatorias, isto &, nao sistematicamente o-
rientadas. Os fundamentos da tese de Quételet repousam numa ar
gumentagao de ordem metafisica, ontoldgica:

A principal ideia para mim, & fazern prevalecen a ver

dade e mostrar o quanto o homem mesmo a sua revelda,

esta sujeito as Leis divinas e com que nregularidade

ele as cumpre. Alias, essa negulanidade nao e pecu-

Lian ao homem: e uma das grandes Leis da natureza que

sa0 penthenteé tanto aos animais quanto as plantas,
e talvez seja espantoso que nao a tenhamos neconhec4

do ngf cedo. (Quételet apud Canguilhelm, op. cit.,
po -

Para Quételet a regularidade ontologica tem, assim, sua expres

sao na estatistica e se representa especificamente pelo concei

to de media.

Halbwachs, citado por Canguilhem (idem, p. 124-5) ,
afirma que Quételet nao tinha nenhuma evidéncia para achar que
a distribuigao da altura humana fosse um fendomeno regido pelas
leis do acaso na medida em que tais fenomenos nao atendem uma
condicao primaria para essa aplicagao, isto &, serem indepen -
dentes. Para ele, & insustentavel do ponto de vista humano, a
identificagcao de efeitos organicos constantes com fendmenos de
terminados aleatdoriamente, ja que o individuo humano & justa -
mente o "produto de uma uniao que obedece a todos 08 tipos de

prescnicoes consduetudinarias e Legislativas de ondem matrimo -
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néial”. (idem, ibidem). HA uma relagao de estreita dependéncia
entre o bioldgico e o social no fendmeno da altura, o que por
si sO impede uma utilizagao correta de calculo de probabilida

Ades.

Também por_relagéo aos aspectos fisiologicos, Can-
guilhem procura mostrar a falacia da concepgao de normalidade
da distribuicao. Toma a longevidade para a exemplicagao. Nova
mente aqui & colocada a impossibilidade de se falar numa mé -
dia global de longevidade pois que, a vida média estd relacio
nada a uma seérie de fatores tais como, condiqaes de trabalho,
higiene, fadiga, doengas’ou seja} condigSes sociais assim co-
mo fisiolégicas que nao podem, em absoluto, ser tomados como
aleatorios uma vez que essesvfatores tem ligagao com a ques -
tdo econdmica. "A duracao media da vida nao ¢ a duracao da v
da biofogicamente normal, mas e, em cento sentido, a duracao

de vida socialmente noamativa". (Idem, p. 124)

A duragao da vida humana depende dos "niveis de vi
da" que esse homem leva, o que nao permite estabelecer uma
normalidade no sentido estatistico do termo. Admiti-la seria
também admitir o desvio, o nao - normal por relagao ao que &
frequente. Ser centenario, nesée caso,néo seria algo normal
quando se pode dizer que biologicamente qualquer ser humano po
de, normalmente, viver cem anos, embora nao se observe tal fa
to frequentemente. Aqui um trago nio & considerado normal por

ser frequente, antes devendo ser frequente por ser normal.

Canguilhem toma outros exemplos para trazer a tona
a refutacao da normalidade dos caracteres bioldgicos. Implici
ta esta sempre a idéia de que a sailide ou a normalidade nao po

dem se apresentar em conformidade com um ideal externo -"atZg
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ta para o conpo, bacharel para a inteligencia". (idem, p. 131)
Assim, as normas fisioldogicas ou anatomicas definem nao pro -
priamente uma natureza humana mas, na realidade, habitos huma-
nos que estao ligados ao género de vida, ao nmivel de vida e ao

ritmo de vida.

Citando Sorre, Canguilhem chega a relativizagao do
conceito de constante fisiolégica.
As constantes 544402094ca5 nao sao constantes no sen
tido absoluto do tenmo. Para cada fun¢cao e para )
confunto de funcoes ha uma margem em que entra em jO
go a capacidade de adaptacao funcional do grupo ouw
da especie. A8 condicoes Lideais deteaminam, assim,uma
zona de povoamento em que a un&ﬁoﬂm&dade das caracte
nisticas humanas traduz. nao a inercia de um determi-
nismo mas a estabifidade de um nesultado mantido ponr
um esgongco coletivo, Lnconsciente, porem real. (Idem,
ibidem) ‘

A constante fisioldgica, para Canguilhem, expressa
um estado fisioldgico ideal que inclui uma série de condigoes,

muitas das quais criadas ou transformadas pelo proprio homem.

Importante observar, em todas as anéiises desse au-
tor, a preocupagao em dissolver a existéncia de qualquer con -
cepgao essencial para os processos bioldgicos enquanto tomados
pelo seu movimento aparente. Ha assim um remetimento ao que ele
chama o verdadeiro papel da fisiologia: abandonar as posturas
que a fazem passar por um metodo preciso de registro e voltar-
se para a "normatividade original da vida", isto &, a busca ex

plicativa dos fendmenos.

Michel Tort (1974) examina detalhadameqte também, o
problema da normalidade dos caracteres fisicos pelas teses de
Quéetelet. Segundo ele,

a Leitura dos textos de Quételet e instrutiva. Apren

de-se al, notadamente, esta coisa estupefante: Quete
Let jamais consegudiu demonbtnan expenimentalmente sua
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Led. Quéte{et jamais conseguiu encontrarn nos fatos uma
distribuigao que 4o0sse vendadeiramente nornmal. (p. 96)

Os dados experimentais de Quételet, segundo Tort,
para elaborar sua teoria, foram tomados de mensuragaes efetua-
das por militares durante o periodo de recrutamento e revisao
dos soldados. Inicialmente ele utilizou estatisticas francesas
€ posteriormente belgas, italianas e americanas mas, conforme
Tort, em nenhum dos casos Quételet conseguiu observar uma dis-
tribuicdo gaussiana. As curvas encontradas se apresentavam, ao
contrario, assim configuradas: elevada quantidade de baixas al
turas, elevada quantidadg de alturas médias e auseéncia de gran
-des'alturas o que, certamente, nada tem de semelhante a curva

normal. (idem, ibidem)

A diferenca nessas observagoes & justificada por
‘Quételet através dos erros de mensuragao. Tais erros serao i-
dentificados ora como devido a fraudes, ora a falta de padro-
nizacao nas condigoes de mensuragao (medidas feitas a olho ni
««<). De qualquer forma, como demonstra Tort, € possivel veri-
ficar que:

- Quetelet trabalhou sobre dados muito pouco segunos,
em nelagao a fei que efe quiz estabelecenr com precs
dao;

- esses dados nao Lhe permitiram jamais observanr uma
distrnibuigao normal. (idem, p. 98)

Tort enfatiza a gravidade das consequéncias quando
se tomam as constatagoes de Quételet como finais: nao s6 se es
ta estabelecendo uma lei em cima de hipoteses empiricamente nao
controladas mas, também,essa lei & generalizada para o homem

de maneira integral.

A inconsistencia expenimental da teornia de Quetelet
e perfeitamente conhecida e netomada a intenvalos ne
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gulanres (Haibdaché, Gini, etec.). Mas tudo se passa
como se Halbwachs ou Gindi nada tivessem escrnito.Poxr

que? (idem, p. 99) ' -

Se por relagao a estatura Quételet nao encontra uma
curva de Gauss também em relagao ao peso, para uma dada idade,
Ruth O' Brien nao consegue verificar a distribuigao normal .
Seus estudos foram realizados nos EEUU com uma amostra de
147088 meninos e meninas brancos, americanos de 18 estados di-
ferentes e contrariamente a tese de Quételet, os pesos raramen
te apresentaram a forma prevista (O'Brien apud Tort, op. cit ,

p. 100)1.

Autores franceses (Aubenque e Thionet) citados por

Tort, fazem constatagoes idénticas com estudantes franceses, to
mando inclusive uma populagao da mesma altura, o que da aos re
sultados ainda maior significacgao. (idem, p. 100-104). Sao co-
mentarios do autor:
0s pesos de uma populagao de estudantes da mesma £

dade e do mesmo pads nao se repartem de uma manedi-

ra gaussiana porque 4atores impontantes de diferen
ciagao (regionadis, climaticos, alimentanes, mas

tambem AOCLaLé...) éntenuem de maneira maaa&va 80-
bre esta distribuicao. (idem, ibidem)

O mesmo ocorre com as alturas notadamente no tempo
de Quetelet em que fortes fatores de heterogeneidade intervi -

nham assim, alimentares, climaticos, sociais.

Finalmente Tort observa que a curva normal de cer -
tos caracteres biologicos & perfeitamente passivel de ser ob-

servada, desde que se preencham duas condiqaes:

19) quando os fatores que intervem na distribuicgao

podem ser vistos como aleatorios, observando-se uma série de

1 Pana maiones informacoes ver tabela e gragicos neproduzidos em Tort, M.
op. ¢it., p. 100.
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pequenas causas, independentes, cujos efeitos tendem a se anu-

lar;

29) quando a observagao abarca uma populagao forte-
mente homogénea excluindo-se portanto qualquer fator possivel
de diferenciagao e de heterogeneidade.

Inversamente, todas as vezes, dizemos bem: todas as
vezes em que se mediu a dLét&&buL¢a0 de uma caracfe-
gy

nistica biologica (peso, altura e outnos tragcos an -
tnopometnLc05) sobre a qual agiam 4atones de difenen
ciagao (devidos ao clima, a residencia, a 4idade, a
classe social, etc.) nao se observou jamais uma dis-
trnibuigao gaussiana. (idem, p. 92)

Pelo exposto observa-se que nada existe que confir-
me a lei de Quételet para os caracteres bio-antropométricos. Ob

servam-se distribuigoes normais de peso e altura, sob certas

condicoes, tanto quanto nao se observam sob outras condigoes .
Se a populagao é fortemente homogénea (quando?) & possivel que
se encontre uma normalidade para os caracteres bioldgicos mas
nao se encontrara se a populagcao & heterogénea e se fatores de

diferenciagao gue nao se anulam por compensagao progressiva ail

intervem.

Existem situagOes em que certos fatores de diferen-
ciagao podem ser enfraquecidos ou neutralizados por mudangas
externas, favorecendo o aparecimento da curva gaussiana. Como
mostra Tort isso ocorreu com as alturas dos franceses que, a-
tualmente, tém suas diferengas atenuadas pelo fato da escolari
dade obrigatoria ter impedido o trabalho precoce, fator de for
te diferenciagao, ja que criangas de classes economicamente mais
baixas iniciavam o trabalho em idade tenra, enquanto as declas
se alta o faziam geralmente apos os 20 anos (sendo que os pri-

meiros no trabalho manual e os segundos, em geral,no trabalho

S

e
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intelectual ...) idem, p. 104-5). Tal fato n3do sO confirma a
inexisténcia da normalidade como demonstra que o fator .social

nao & aleatorio ...

Tanto Canguilhem quanto Tort insistem no aspecto de
que fatores econdmicos, sociais, familiares nao podem ser vis-
tos nem como independentesnem como micro fatores que cheguen a
fazer da populagao um conjunto homogéneo. Nao ha uma aleatorie
dade nesses fatores mas, antes, uma sistematicidade que inter-

fere necessariamente sobre a variavel em estudo.

Porém, quando se formula a hipotese de uma distri -
buigcao normal da inteligéncia parece que nao se leva em conta
nenhum dos argumentos apresentados. Ao contrario, deliberada -
mente, o que se aceita com essa hipotese & o fato de que a in-
teligéncia varia sequndo fatores aleatdrios, independentes, de
baixa intensidade e cujos efeitos tendem a se anular (nao afe-

tando portanto a variavel, a nao ser nos limites do esperado).

Diz Tort:
Ora, estas thoteaea sao desmentidas por todo estu-
do estatistico senio nealizado sobnre uma amostra va-
Lida da populacao francesa. E o caso da pesquisa do
INEDY com 1000000 criangas. (idem, p. 23-4)
Tal pesquisa realizada com criangas oriundas de classe opera -

ria e criangas filhas de classe alta, demonstrou que o QI (quo

ciente intelectual)2 esta fortemente ligado a origem de classe

lPeAquLaa nealizada pelo Tnstitute National d'Etudes Pemographi
ques cujfos primeinos nesultados foram publicados no Cahien n?
64 de L'INED. As tabelas foram rneproduzidas em TORT. M, op. cit.
p. 23-24.

2 De acorndo com a nevisao de 1916 do teste Stangqornd-Binet,

0
QI (Quoc4iente Intelectual), ¢ a nazao entre Lidade mentaz e
{dade cnonolocha mult&pl&cada por 100 (cem). E considenado
"normal" o individuo que apresenta sua idade mental igual a
cronologica, portanto um QI <iguaf a 100 (cem). Resultados s4
tuados abaixo ou acima de 100 Levam a postulagao de netanda-

mento ou acelferagao do desenvolvimento intelectual.
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e ao tamanho da familia, fatores (e nao-mini - fatores)que ndo
80 nao se anulam como tendem a se acumular.

As medLaA encontradas varniam de 92.6 para 08 §4Lhos

de operanios a 111.5 para as criancas 44Lhos de
classe alta. Ainda aqui as medias, tendem, como sem
pre, a aniquilar as difernencasd: enquanto 71% das
cndiancas de nivel alto tem um QI superdior a 105,

68,9% dos §iLhos de operarios tem um QI inferiorn a
100 Sabendo-se que 08 psicologos consideram a inte
Ligencia normal como igual a 100, isto significa d<
zen que a quase totalidade dos 542hoa de operanios
8a0 anormadis; 08 44iLhos de classe alta o sao tambem
a sua maneira, por excedso... (idem, p. 88-9)

As duas distribuigoes encontradas na pesquisa sao
bastante diferentes e Tort afirma que ha menos de uma chanceem
mil de que essas duas distribuicoes sejam retiradas ao acaso

de uma mesma populagao homogénea normal.l (idem, ibidem)

Através da hipotese de normalidade a populacao & ho
mogeneizada e através de um artificio (os testes) tenta-se che
gar a essa homogeneidade. O que se percebe, no entanto, & que
os resultados dos trabalhos muitas vezes contradizem por si pro
prios a hipotese formulada. Isto nao € o bastante nem para re-

futar nem para se procurar uma outra via de pesquisa. A hipote

se de normalidade nao & questionada...

Conforme Tort, se se demonstra que o QI depende de
um fator maximo de diferenciagao que & a classe social, e se o
QI nao pode ser calculado a nao ser que se dissolva essa dife-
renga numa hipotese de homogeneidade, estamos diante de um pa-

radoxo. (idem, ibidem)

Também Anastasi (1967) faz referéncia a estudos em
que os resultados "sugerem" que a distribuigao do QI na popula

gao total apresenta um excesso de QI muito baixos em relagao ao

1

Essa afinmacao e feita com base no calculo de probabilidade
nealizado pelo autonr.
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que se esperaria em uma curva normal.
Em uma pesquisa cuidadosamente nealizada, numa amos-
tra quade completa de criangas nascida durante um pe
rZodo de quatro anos, na cidade de Bath, na InglateX
na, a proporgao de casos com QI abaixo de 45 era cex
ca de 18 vezes maior que a esperada em uma distribul
c¢ao normal. (p. 46)
A explicagao dada pela autora para essa constatacgao
€ a de que esse desvio da normalidade deve provir de doencas
ou condigoes patologicas gue elevam a proporgao relativa de

pessoas infradotadas. Isto,segundo Anastasi, seria um caso de

fator Unico que acrescentando-se aos casos de fatores multi -

plos, que se esperariam por acaso em uma curva normal, produzi

ria na extremidade baixa da distribuicao um aumento da propor-

gcao esperada. (idem, ibidem).

Efetivamente sO0 langando mao de condigoes patologi-

cas os psicologos construtores de teste admitem um desvio da

normalidade. Esta pré-existe e mais uma vez, n3ao & colocada em

questao. Como afirma ainda Anatasi,

um desvio significativo da noamalidade podera indican
que o0 teto do teste e mudito ba&xo, que 0 ponto zero e
muito efevado ou que centas porcoes da amplitude de
dificuldade estao inadequadamente cobentas pelos itens
apresentados no teste. Ou poden-se-a evidenciar afgum
faton seletivo, ate entao insuspeito, que opera na a-
mostra so0b eétudo. (idem, p. 47)

Mas n3o podera sugerir que a normalidade nao existe...

Na realidade, a colocagéo fundamental dos autores
nao & discutir se a hipotese de normalidade & valida ou nao. Ao
contrario ela tem que pairar acima de qualquer duavida pois é
necessario que ela exista para que se possam medir tragos psi-
cologicos.

Rigonosamente falando e impossivel determinan a ven-

dadeina dLAt&LbULcaO de uma variavel se nao temos uma
escala de unidades iguais para medi-La. Mas, o0& uni-

Vs

[P



28.

cos metodos diéponZueié no momento, para o desenvol
vimento de unidades Lguais em teéteé psicologicos ba
delam-se, eles pnopn&o& no pressuposto de que o tna

¢co0 s0b investigacgao encontna -8e normalmente distri -
buido! Indagar qual a_"verdadeira" distribuigao de

um traco psicologico e assim, pelo menos atualmente, -
uma pergunta desprovida de sentido. (idem, p. 42)

As palavras equivocadas, para nao dizer absurdas, da
autora, deixam claro que a hipotese de normalidade, longe de
se constituir numa afirmagéo conjectural representa antes, um
mecanismo de produgao - simulagao da realidade sobre a qual &
enunciada a hipbotese. A produgao obedece,como bem o afirma
Stevens (1976), a uma espécie de magia. Faz-se uma aproximagao
ou uma sucessao de aproximagoes a partir da suposigao de uma
distribuigao normal, de modo que quando se megam os individuos
apareca a distribuicao suposta. Mas como ainda diz Stevens,

esdte procedimento, obviamente, nao e melhon que o pos
tulado gratudito (o grni4o e nosso) que o respalda, e

aqud Temos de necordar o que disse Russel a nespedito
do an de Ladrao que tem a postulacao.l (p. 68)

.

2.2 - A CONSTRUCAO DA ESCALA INTERVALAR DE MEDIDA

Examinemos como procedem os construtores de testes
quando querem elaborar um teste de inteligéncia que fornega uma

. . 2 . .
medida a nivel de uma escala intervalar.” Inicialmente toma-se

ISteuenb nefene-se as criticas de Bertrand Russel a postulacao

pouco criteniosa: "o metodo de postulan" o que queremos  tem
muitas vantagens: as mesmas que tem o roubo frente ao anrduo
trnabalho honrado. (Russel apud Stevens, op. cit., p. 42)

21rata-se de uma escala de medida em que ¢ posszZvel conhecer a

magnitude dos 4intervalos (distancias) entre os objetos da es-

cala. Caractendiza-se por uma unidade de medida comum e cons -

tante que designa um numero neal a todos o4 pares de objetos

em um conjunto ordenado. Somente ao nivel da escalfa intervalanr
¢ possivel operan numenicamente, razao porque se busca atingi-
Lo.
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uma amostra de sujeitos que devera ser "suficientemente gran-
de" para ser considerada representativa da populagao, a respei
to da qual se fez a suposigao de normalidade. Na realidade _hé
um grupo de suposigoes subjacentes a essa ou ainda, que desem-
bocam nessa: primeiro a suposigao de que a variavel & continua,
depois que ela & uma fungao monotdnica (cresce ou decresce numa
tnica diregao) da posigao no continuo e finalmente que ela se
distribui normalmente. Importante frisar que, a diferencga de
um trabalho no qual se procﬁra o conhecimento do objeto pela
via tedrica, aqui, sao os proprios psicometristas que insistem
no carater pragmatico desses procedimentos. As suposigoes fei-
tas sao, assim, sempre justificadas pela "necessidade pratica".
O fundamental & medir a inteligéncia para que se possa, a par-

tir dai, classificar, hierarquizar e selecionar.

Tendo-se escolhido a amostra, o passo seguinte con-
siste em apresentar a cada um dos sujeitos umé qguestao para ser
resolvida, diante da qual alguns conseguirao resolver e outros
n3o. A proporgio daqueles que puderam resolver o item expressa
ra o "grau de dificuldade" do item. Levando-se em consideracao
as suposigoes anteriores, supoe-se também que aqueles indivi -
duos que acertaram o item se encontram locaiizados em pontos

mais altos no "continuo de dificuldade" que aqueles que erra-

ram.

Assim, a posigao dos individuos & fixada em relagao

a posigao dos itens, mas a posigao dos itens porsua vez foi deter
. 1 s o . = .

minada pelos escores™ dos individuos. A posigao dos itens e

dos individuos somente pode determinar-se por reciprocidade.

Denomina-se escore o numeno total de nespostas cornetas em
um teste de capacdidade.

—— von
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Diz Magnusson (1972):
0 continuo sobre o qual temos deteaminado a posi¢ao
do Ztem, tem sido descrnité como um continuo de dif4i -
cufdade. a posicao do item em nefacao a distrnibui -
cao thOIQILca dos esconres individuais da capac&da—
de de execugao, nos da o nivel de dificuldade do Z-
tem. Pontanto, tambem e um continuo de capacidade
quando 5&xamo¢ as posicoes dos individuos; a posi -
cao do individuo sobre o continuo hepresenta  sua
capacidade. E a nelagao entre a capacidade do indi-
viduo e o grau de dificuldade do {tem o que detenmi
na se o individuo pode ou nao _nesolve-£o. Se a po&&
¢ao do individuo no contlnuo ¢ mais alta que a posL
¢ao do Ltem, ele podena nesolve-Lo, porem nao pode-
na se a helacgao ¢ 4invensa, (p. 28)

Para a composigéo do teste sao escolhidos itens
com diferentes graus de dificuldade de forma a obter-se uma dis
tribuicao normal dos itens baseada na sua dificuldade crescen-
te: baixo percentual de itens faceis, alto percentual de itens

medianos a baixo percentual de itens dificeis.

Verifi;amos assim como essa dificuldade, que foi de
terminada pelos individuos que responderam aos itens, num se-
gundo momento passa a ser trabalhada como um aspecto intrinse-
co ao item. O mecanismo portanto & simples: uma vez que os 1-
tens sao escolhidos levando-se em conta os percentuais cita -
dos, isto produzira (se tudo der certo) uma distribuigéo nor -
mal dos resultados dos individuos no teste global. Assim, ter-
se-a um grupo (muito reduzido) dos que conseguirao fazer o tes

.
te completo ou quase completo, um grande grupo que fara o tes-
te sem resolver os itens mais dificeis e um pequeno grupocue sb
conseguira fazer os itens faceis,obtendo-se assim a curva gaus

siana.

Os resultados do teste fornecerao dessa maneira a
evidéncia de que existem sujeitos superiores, médios e infra -

dotados, cujos percentuais na populacao se mantém constantes .



Tais resultados nada mais representam do que o propdsito in-
trinseco de um teste de classificar a mesma percentagem de pes
soas numa dada categoria.

Por exemplo, o Aamy ALpha Test usado na Primedlra

Guenhra Mund&aﬂ §oi construido, entrhe outras ha-

zoes, para selecdonan homens para 04 postos de

oéiciaib 0s Ltens do teste estavam escolhidos de

tal modo que apenas 5% ou menos de qualquer ghru-

po medio fossem capazes de terminan a sendie An-

teirna no tempo fgixado. ITss0 fod assim porque ape

nas 5% -ou menos candidatos enam necessarniosd.
(Schwebell, op. cit, p. 67)

No entanto, a partir do momento que se tomam os resultados (a
penas 4,5% apresentou escore maximo, conforme se planejou) co-
mo indicadores de uma inteligéncia superior, chega-se, sem da-

vida, a uma conclusao espiria.

O mecanismo anteriormente descrito demonstra clara-
mente o processo de "realizagao do real" de que nos fala Herbert

e sobre o qual discorremos no capitulo anterior.

Sabemos perfeitamente que os primeiros testes de in
teligéncia surgiram numa tentativa de duplicagao de condigoes
ja dadas: o problema estava em chegar a uma forma eficaz de
distinguir criangas previamente consideradas atrasadas de cri-
ancas consideradas normais. O teste de Otis para Classificagao
Rapida de Aptidao Mental, (Otis Quick Scoring Mental Ability
Test), em seu manual de instrugoes de 1939, diz o seguinte so-
bre as finalidades dos testes de aptidao mental:

1. Parna 44ins de ensino, descobrin quais o0s alunos
que sao brifhantes e capazeé de nealizan me-
Lhon trabalho escolarn do que estao fazendo; e
descobrin quais 0s alunos que sdo obtusos e po
dem estan tentando trabalhan alem de suas capa

cLdades.

2. Parna f4ins admindstrativos, neclassificarn os a-
Lunos de modo que cada sendie sefa mais homoge-
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nea em aptidao mental e, portanto, estefja habilita
da a progredir numa cadéncia mais undforme do que

de outrho modo. ;

3. Para 44ins administrativos, classificarn os afunos

em ghupos separados dentro das hespectivas sen4e¢

de modo que 03 alunos mads brilhantes ou madis ma-

dunos se possam beneficiarn de um currnaiculo enrd -

quecido e de modo que aod alunos mais obtusos ou

menos maduros scja peamitido progredin numa caden

cia mad nta . ,.
<@ mats Lenta . (igem, p. 85)

Certamente que hojevnao encontramos tal explicita -
cao nos discursos sobre testes de aptidao, mas nem por isso o

mecanismo que mantém e amplia o uso de tais testes se modifi -

cou.

Importante verificar que, no exemplo citado, o tes-
te visa a obtengéo de resultados distribuidos normalmente, par
tindo de um dado anteriormente ja fixado: a existéncia de indi
viduos localizados de maneira superior, "média" e inferior na
hierarqﬁia escolar. Os testes reproduzem essa distribuicgao e
dao a isso o nome de inteligéncia. Dessa forma, sem operar qual
quer transformagéo sobre o real imediato, antes o copiam, for-
necendo pela técnica a justificativa necessaria para a classi-

ficagao social dos individuos.

Aqui gostariamos'de novamente trazer Gaston Bachelard
(1272) que, estudando a formagao dos conceitos no campo de ci-
éncias particulares (Fisica e Quimica), clarifica o mecanismo
de conhecimento que se opera quando nao ha um distanciamento do
senso comum. Através da nogao de massa Bachelard demonstrou os
diversos niveis de "maturagao" do pensamento cientifico. En
sua forma inicial, o conceito de massa ”co&nebﬁonde a uma ap’re

ciagdo quantitativa grosseirna e como que avida da nealidade”

(p. 30). Aqui, a massa & conhecida pela visao e esta em rela -
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cao direta com a necessidade. Assim & que,
para uma crianca avida, o fruto maion e o melhon, a-
quele que jala mais claramente ao seu desejo, aquele -

que e o objeto substancial do desejo. A nocao de mas
sa concnetiza o proprdio desejo de comen. (idem, ibidem)

Tal nogcao imediata sera, pela contradigao, (o maior
nem sempre € o mais pesado ou mais rico) paulatinamente inte -
riorizada e aprofundada dando origem aquilo que Bachelard cha-
ma de "conceito-obstaculo": "este conceito bloquedia o conhecd-
mento, nao o hesume"., (idem, ibidem). Num segundo nivel em que
o conceito de massa & estudado, Bachelard identificara o que
ele chama a "conduta da balanga". O conceito esta aqui intima-
mente ligado a utilizagao da balahqa, beneficiando-se portanto
da objetividadé instrumental. Mas deve-se observar que, entao,

o "instrumento precede a sua teoria" e nao ao contrario como a

contece nos "dominios verdadeiramente ativos da cicncia": a ba

Lanca da 4isica e "uma teonia realizada, concretizada, de es-

sencia nacLonal". (idem, p. 34).

Bachelard explica que no nivel do antigo conceito de
massa, a balanga é utilizada sem que se conheca a teoria da a-
lavanca, apresentando-se o conceito como uma.espécie de substi
tuto de uma experiéncia primitiva, simples e infalivel. O con-
ceito, mesmo quando funciona "em composicao" nao & pensado em
composigao: assim, no caso da balanga romana em que a compara-
cao dos pesos se faz por intermédio de uma fungao composta do
peso e do brago da alavanca, esta composigcao nao é efetivamen-
te pensada por quem a utiliza (idem, p. 35). Tal experiéncia
viéta, durante anos, como fundamental, representa para Bachelard
apenas a utilizacgao simples e positiva de uma maquina complexa

cujo mecanismo esta sustentado por um conjunto de "conceitos
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empiricos" (ideoldgicos), sem base tedrica mas pragmaticamente

~eficientes.

A concepgao de massa que dail emerge corresponde a
um pensamento empirico, positivo, imovel, incontestavel.
E facil imaginan que esta expeniencia constitua uma
neferencia necessania e _sujdiciente para _ Legitiman
qualquen teoria. Pesar e pensar. Pensan e pesahr....
Um pensamento empirico assocdiado a uma experiencdia

peremptoria, tao simples, recebe entao o nome de pen
samento realista. (idem, p. 36)

Com Newton e sO entao & que o conceito de massa pas
sa a assumir um aspecto "racional" na medida em que vai se de-
finir num "corpo de nogoes" (forga, aceleragao, massa) e  nao
mais como um elemento primitivo de uma experiéncia direta. Es-
te conceito representa um rompimento com o conceito produzido
pelo pensamento realista. Diz Bachelard:

Antes de Newion estudava-se a massa no seu sen, co
mo quantidade da matendia. Depois de Newton ela e

estudada num devir dos jfenomenos, como coeficiente
do devin. (idem, p. 38)

O conceito de massa & um dos muitos exemplos que
Bachelard utiliza para chegar a formulacdao daquilo que chamou
o "pensamento racional”. Fundamentalmgnte ele deixa claro que,
enguanto predominou no campo da Fisica e da Quimica o pensamen
to realista, o que se obteve foram conhecimentos ligados a rea
lidade sensivel, enquanto o pensamento cientifico contempora -
neo comeca colocando a realidade entre parenteses. Assim, a
"conduta da balanga" tao praticada no passado estava comprome-
tida com os valores de grandeza e riqueza comercial dominantes
no senso comum. Nao havia um conceito de massa, mas sim, cor-

pos mais ou menos pesados.

Os testes de inteligéncia, parece-nos, sao instru -
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mentos que, no intefior da Psicologia,vao produzir um conceito
de inteligéncia muito proximo do estagio realista de que nQs
falou Bachelard. Trata-se sem diavida, da "conduta dos testes "
onde,da mesma maneira,nao ha propriamente uma nogao de inteli-
géncia mas,sim,individuos mais ou menos capazes. Nesse sentido
€ que Tort (1974) chama ao objeto de conhecimento dos testes
- 0 QI - de um "artefato". Ressaltando que nesse caso estamos
diante de uma transformagao confrolada do objeto, Tort assin

se refere aos testes:

trhata-se, no estado atual de uma ciencia, de uma Lin-
tenvencao sefvagem s0bre a nealidade, ao teamo da
qual e impossivel distinguin o que, na realidade thans
formada, neleva de um conhecimento objetivo e o que
neleva da intervencao tecnica.

Ou seja,

no ginal da medida nao se sabe quaf e a parte, naqui
Lo que e medido, da inteavengao tecnica e das pro-
priedades do objeto. (p. 120-1)

Anastasi (1967) possibilita que se verifique isto

quando observa:

No processo de eﬂabonagao de um teste, a curva nor-
mal e tratada mais como problLema metodologico do que
um fato empirdicamente observado. Sempre que se o0b-
tem uma distrnibudi¢ao que nao seja noamal no grupo
de padronizagao, a nesposta costumeira e pohr-5e a
trabalho para rever o teste. A maionia dos testes
tem sido, pois, deliberadamente ajustada_para aphe-
sentan uma d&ét&&bu&gao que se aproxima a curva non
mal, na populagao para a qual se destina (...)Acres
centam se ou eliminam-se Ltené out&OA mudam de po-
sicao dentrno da escala, o0s "pesos" dos escores das
difernentes nespostas sao alterados, e 4azem-se ou-
trhos ajuétamQHIOA Aemeﬂhanteb ate que se conb&ga a
desejada aproximacao a normalidade. Dizen, assim,que
uma dada distrnibuicao e noxrmal podena 549n454ca&54m
plesmente que o processo de padrondizagao do teste
oL meticulosamente executado. Tnvensamente, ddizex
que uma dada distrnibudicao nao e normal podena s4gnL
ficar apenas que a elaboracac do teste foi grossed-
ha ou que 4oL aplicado a um grupo para o qualk nao
era aproprniado. (p. 43)
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2.3 - A NORMALIDADE PELA PADRONIZACAO

O processo de padronizagéol representa, pois, um no
vo recurso técnico de aproximagao da normalidade da inteligén
cia. Examinaremos aqui basicamente aqueles processos que se
caracterizam por "transformagoes nao-lineares" ou seja, pro-
cessos pelos quais a distribuicao original dos escores dos in
dividuos submetidos ao teste é alterada de forma a se obter
uma distribuigao normal. Tais processos diferem daqueles em
que as transformagoes efetuadas sao "lineares" ou seja, em
que nao se altera a forma da distribuicao original. Estas, em
bora bastante utilizadas, sao apontadas como problematicas
quando nao se obtém, para os escores originais, uma distribui
cao normal. Isto porque nas distribuig¢oes nao-normais, os es-
cores transformados nao tem um significado tao exato como nu-
ma distribuigéo normal, o que naturalmente altera ou,; ao me-

nos, deveria alterar a interpretagéo dos dados.

Ja a normalizacao permite uma interpretacao dos es-
cores mais precisa. Magnusson (1972) aponta algumas das razoes
pelas quais deve-se buscar a normalizagao:

a) centas expectativas dernivadas da psicologia dife
rencLal;

bl as propriedades matemat&caé da jun¢ao da distrhi-
bu&¢ao noamal, a conveniencia das tabelas es-
tatisticas de que se dispoe, etc. e

¢} provavelmente, em algum grau, a satisfacao derndi-
vada deve £Ligar-se a uma velha trhadaicao. (p. 286;
grifos nossos).

Processo de trhansformagao dos escores brutos (numeno de nes-

postas cornetas obtido em um teste) em eicores padrao isto e,

escores que Levam em conb&denaqau o nesulzado de um individuo
em comparacao com ¢4 nresultados obitidos pelfo grupo ou amos -

trha de padhondzagao.
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E possivel perceber que a argumentacao do autor esta toda ela
centrada no carater pragmatico da questao. A normalizacao fa-
vorece e de certa maneira, resolve uma certa quantidade de

problemas praticos - porque nao insistir nela?

Assim & que, ainda quando ao final da aplicagao do
instrumento se encontram distribuigoes fortemente assimétri -
cas tentar-se-a justificar isso pela precariedade do instru -

mento:

¥~ . ey e~ - -
se a suposdicao de uma distrnibuigao nonmal e razoa -
vel, e sem duvida obtemos uma distribudicao assime -
thica dos escornes ordiginads,

diz Magnusson

L520 sdigndifica que o Ansthrumento nao da um hegistho
-vendadeino das posicoes nelativas dos individuos. Em
fals casos, podemos noamaldizar a distribuigao assi-
metrnica dos escores obtidos, quen dizen, modificar
a forma da distrnibudicao parna obtern uma distribudl¢ao

noamal dos escores. (p. 28l; grifo nosso)

Resta saber quais os critérios para se considerar
que a suposigao de normalidade & razoavel. Pelo visto, esses
critérios repousam, e os autores insistem frequentemeﬁte nes-
se ponto, sobre a analogia aos caracteres fisicos e fisiologi
cos que se distribuem normalmente. Observa-se aqui uma circu-
laridade impossivel de se romper : faz-se a suposigao da norma’
lidade da inteligéncia apoiada na suposicao da normalidade dos
atributos fisicos, sustentando-se a primeira pela segunda, ao
mesmo tempo que se nega toda e qualquer argumentacao que de-
monstre a inexisténcia.quer de uma quer de outra. Trata-se ,

sem divida, de uma "intervengao selvagem" da técnica para pro

duzir a qualquer custo o "objeto" desejado.

A padronizacgao nos remete a mais algumas questoes

que nos parece necessario discutir. Em primeiro lugar a per-



cebemos como um processo escamoteador das heterogeneidades e-
xistentes na populagao ampla e que, se levadas em considera-
cdo, jamais produziriam uma distribuigao normal. A padroniza-

cao, através dos "grupos de referéncia" ou "grupos de nor-

1 . A . . ~
mas"™ favorece a existencia da normalidade uma vez que, entao,

distinguirad as variaveis (nao-aleatdrias) passiveis de afetar
a distribuigao. Possibilitara assim a existéncia de tantos
grupos de normas quantos elementos fortemente diferenciadores

existam. Conforme Anastasi (1973),

... para muitos objetivos sdao desejavedis norimas mud
to especificas. Dessa maneira, mesmo quando exisztem
noamas hepresentativas para populagoes amplas ¢ util
ten nommas de subgrupcs, separadamente descritas. 1sto
_oconne sempre que subgrupos Ldentdificaveds apresen
tem nesultados consideravelmente dijenentes, num
teste detenminado. 0s subgrupos podem sen 5onmaa06
com nelagao a 4Ldade, senie escolaxr, tipo de curnicu
Lo, sexo, negLao gec naﬁLca ambiente unbano ou ru-
naﬁ, n&ueﬂ socLo-economico e mudlto outros fatonres .
0 uso do teste deteamina o tipo mais signi4icativo
de difenenciagao, assim como o jazto das normas mais
adequadas senrem gerais ou especificas. (p. 123)

Tal procedimento aparentemente 10gico, pois um indi
viduo deve ser comparado com O grupo a que pertence, carrega,
no entanto, uma profunda contradigao. Senao vejamos:

a) como falar de uma média geral de inteligéncia se

se admite que ela varia de grupo para grupo?

b) como estabelecer limites de normalidade (em ter-

mos genéricos) se a norma e relativa ao grupo?

c) enfim, o que determina que se diga que o QI (quo
ciente intelectual) normal na populagaoc &€ x ou ainda quem re-

solve qual dos grupos deve ser o grupo de comparagao poOr exce

léncia?

Lsio assim denominadas as anostras sobre as quais e efetua o processo de
padrondizagao. Como exigencda fundamental tals amostras devem sern "repre-
sentativas”" da populagao para a qual se destina o teste.
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De duas ha que se escolher: ou bem se admite uma nor
malidade da inteligéncia na populacao geral ou bem ela sd po-
dera ser admitida para cada grupo especifico. Se assim for, ha
vera necessidade, pelo raciocinio logico, de se construir tan
tos testes quantos grupos endo de se padronizar um mesmo teste
para diferentes grupos. Diz Anastasi:

... as populagoes normativas devem sern cudidadosamen
te defindidas. As caracternssticas dessas populacoesd
devem- sen Levadas em conta, ao intenpretar os nesul
tados de testes. Alem disso0, em muitos casos, as noi
mas especibicas, baseadas em populagces normativas

mais Limitadas, sdo mais utedis do que as noamas ge-
rass. (idem, p. 125)

As normas devem se referir a individuos e nao aos
"homens em geral" conforme a autora. Mas este nao era o seu
pensamento quando defendia a hipotese de normalidade para a

construgao do teste ...

Tornando mais‘claro, queremés afirmaf que os itens
de um teste, como vimos, sao.classificados em graus de difi -
culdade crescente conforme uma amostra inicial para a fase de
analise de itensl. De acordo com nosso raciocinio tais itens
ou ainda, tal teste, sO0 noderia ser aplicado nesse grupo, ja
que os itens se referem a dificuldade média desse grupo.No en
tanto, nao & isso que ocorre. A dificuldade do teste, determi
nada por um grupo especificc,sera considerada o padrao geral
de dificuldade e a adaptagao as diversidades grupais fica por
conta das amostras de padronizagao. Estas serao, porém, sempre

interpretadas, como relativas a um resultado médio genérico.

1 ~ . .

Etapa inicial na construcao de um teste expenimenital e que
tem pon f4inalidade proceden a uma analise estatistica dos
itens visando selecionar 04 melhores para a composLgao de

forma definitiva do teste.
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Vejamos esta contradigao ao nivel -especifico dos ca
sos extremos: o infra e o super dotado. Ambos sb podem ser
pensados assim, em relagao a uma inteligéncia média, geral,
pois no interior de seu proprio grupo jamais 'se constituirao
em deficientes ou génios genericamente falando. Mesmo porque
os testes teriam sua dificuldade determinada em funcgao de ca-
da grupo particular, nao havendo, no caso, um elemento comum
de comparagao. Isto impediria’que se fizesse qualquer afirma-
'géo de carater geral como por exemplo, o fato de que indivi -
duos de classe social baixa tem um QI sistematicamente infe -

rior ao QI médio na populaf;;a'o.l

Nesse sentido & que queremos combater o processo de
padronizagao uma vez que seu objetivo & falsamente colocado .
Os individuos nunca sao comparados com seu prOprio grupo, sem
pre o sao com um prototipo de inteligéncia. Ninguém aceitara
um individuo adulto como normal se seu QI for 70, mesmo que
este tenha sido o QI médio de seu grupo. Em realidade, existe

. . 2
um QI normal de um grupo normativo universal.

Certamente que encontramos um discurso com grande a
pelo justificador para o estabelecimento de normas especifi -
cas a cada grupo. Esse discurso diz respeito ao aspecto prati

co: a selegao e classificagao. Diz Magnusson,

... se desefamos empregar a um individuo como opera
nio, deveniamos basear a avaliagao de sua capacida-
de em uma comparag¢dao com o que alcangam 0s bons ope
ranios em uma batenia de testes, e nao em uma compa
racao com o que afcangcam operarios qualificados.
(op. cit., p. 291)

l"EuLdentamenta todos 08 operarios _nao Aao debedis mas uma
grande proporcao de debeis & operarios". R. Zazzo citado
por Tornt, M. op. cit., p. 34

Sobre essa questao vern pagina 26 I(nota de nodapz) do presente estudo.



41.

Como se percebe o0s limites continuam sendo previa -
mente determinados. Quando muito, na'situagao de selegao po-
de-se admitir que, para certo tipo de funcao (nao qualifica -
da), o nivel de inteligéncia aceito seja mais baixo que o nox
mal enquanto para outros (executivos, fungoes altamente quali
ficadas) exigir-se-2 um alto nivel intelectual ou seja, acima
da inteligéncia considerada normal. A tabela de padronizagao
funcionara, pois, apenas como uma forma de selecionar os me-
lhores entre os melhores ou os melhores entre oé fracos, no

primeiro caso.

Estamos, até o nomento, falando sobre uma pratica i
deal isto &, aquela em que, se supOe, existam tabelas especi-
ficas a cada crupo. O quadro se agrava muito quando sabemos
que a pratica dos testes nao se faz absolutamente dessa manei
ra. O que se verifica & a utilizacao de tabelas de padroniza-
géo’elaboradas a partir de grupos de referéncia que nada tem
a ver com os diversos sujeitos que sao posteriormente avalia-
dos. Assim, encontramos tabelas americanas, argentinas e curo
péias servindo de referéncia para a populagao brasileira. Com
tais comentarios nao estamqs querendo defender a necessicdade
da padronizacao mas apenas enfatizar que, nem mesmo no inte -
rior do procedimento existe qualquer preocupagac com a atitu-

de rigorosa que os psicometristas decantam.

De tudo que dissemos sobre o processo de padroniza-

cao podemos resumir que:

a) a logica do processo (para cada grupo uma norma), se leva-
da a sério, jamais permitiria a postulagao de uma hipcCtese

de distribuicao normal da inteligéncia na populagao geral;



b) ainda pela logica do procedimento deveriamos ter tantos tes
tes quantos grupos de referéncia e adao um unico teste (cuja

dificuldade & também unica e geral) para varios grupos;

c) como decorréncia, nao poderiamos estabelecer limites de nor
malidade nem produzir "o génio" e "o deficiente" ja que nao

haveria um termo geral de comparagao;

d) ainda, como decorréncia, teriamos tantas "inteligéncias nor
mais" quantos testes e jamais poderiamos utilizar um mesmo
teste como elemento de comparagao para um grupo que apresen

tasse caracteristicas diferentes.

Enfim, para cada:dificuldade um teste e haveria uma
proliferacao da "inteligentes", destruindo-se a idéia de que
existe um padrao, algo que permita comparar genericamente indi'
viduos entre si, ja que as diferencas sao por demais profundas
para isso. Como veremos, nao & este o interesse da Psicometria.
E preciso justamente comparar para que se possa hierarquizar e,
sem divida, todo esse processo de aproximagao técnica tem sua
justificacao nessa necessidade, ainda que teoricamente falacio

SO.
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CAPITULO III: A "DEMANDA SOCIAL" DOS TESTES DE INTELIGENCIA

Thomas Herbert (1972) em seu estudo sobre a situa -
cao tedrica das "ciéncias" humanas e sociais, especialmente da
Psicologia Social, demonstra que elas apresentam todos os ca-
racteres fundamentais de uma pratica técnica. A respeito dis-
so ele afirma:

Esta bem clLaro Logo de salda que elas nespondem  a
uma demanda social; um psicologo social, falando de
tnabaiho& edfetuados na psicologia social, escreveu:
"publica-se num deteaminado momento uma quant&dade
de obras cujo conteudo e determinado pelos 4atones
mads d&UQ&AOS, mas do ponto de vista da utiﬁizag&o
socaal que e fedita, estes primeinos fdatones sa0 madis
ou menos sem meontanCLa 0 que conta, e a adequa-
¢ao destas obras as "necessidades Ld@OﬂOchaé" de um
grupo socdal ou de uma sociedade num momento dado;
as obras mais aptas a satisfazen estas necessidades 1
sa0 netidas, as outrat caem no esquecimento. (p. 23)

A demahda esta ligada ao que Herbert chaﬁa "explora
cao - transformacao da ordem social", termos empregado num sen
tido gue indica uma tentativa de recolocagao da categoria i-
deoldogica de sujeito como expressao subjetiva da ordem:

¢ sujeito como onigem e fim absoluto de s4i mesmo, ¢

sempre Livre para reorganizar a ordem, mas a coexdsten

cia de outhas Libendades absolutas fixa.a ordem numa

inercda quase Lnfinita. (idem, p. 20-1)
O surgimento das "ciéncias" humanas e sociais vai se dar como
um prolongamento, vma continuidade dessas concepgoes ideoldogi-
cas, evidentemente com uma sobredeterminagéo historica, e vi-
sara justamente desenvolver técniéas de medida e de manobra
dessa inércia social. Entre essas técnicas encontram-se, a ti
tulo de exemplificacao, os questionarios de opiniao e de ati-

tudes, as escalas de avaliagéo de necessidades subjetivas, do

nivel de aspiragao, da tendéncia a mudanga etc...

Ia citagao ¢ de Le NY J.F. Le matenialisie et fa psychologie
sociate”" . La Pensee, 1963 n¢ 112, 62 -§2.
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Herbert demonstra que os modelos e os instrumentos
utilizados nessas ciéncias,

tem pon fungcao colocan a questao nepetitiva da ade-
quagcao consegudda. 04 inthumentos sao, em AL mesmos,
respostas simuladas, que cofocam o neaﬁ pALCO s0c40
Logico a prova, de uma forma ainda anarquica_as ve-
zes (trabalho por ensaio e enro, comwaravel a mane4
ra como Edison Lnventou a Eampada eletrnica, por en-
saio de tudo o que Lhe caia nas maos. )jldem, ibidem)

Tomando as técnicas de intervencao grupal, tao uti-
lizadas pela Psicologia Social, o citado autor focaliza como
as categorias da ideologia filosdofica, apontadas anteriormen-
te, atuam nessa pratica. Os "principios" seriam assim formula
dos:

1) As nelacoes sociais, constituidas pela intern-nre-
Lagao dos pontos 4ub;et¢uo¢ sa0, na ordigem, a-
daptadas a elas mesmas: e a Idade de ourno mitica
da ondem so0cial no seu eten nelacional transpa -
rente, da Razao feita Natunreza.

2) ALguma codisa como uma alienagao ou uma queda vem
entao obscunrecern as helacgoes sociladis, a chdem se
§az obrigagao, a Natureza social se torna Lrha -
cional, a hazao se evade na Natureza.

3) E preciso entao que 08 "sujeitos concrnetos" nea-
Lizem o5 atos que, nre-instaurando a thansparen -

cia nelacional, eletuarao a volta a origem.
(idem, p. 25) ‘

Este seria entao o nucleo articulador das técnicas
de intervengao social, cujo objetivo em todos os casos, € a
transformagao em aparéncia da ordem social, buscando melhor

realiza-la.

Finalmente Herbert conclui, integrando os pontos le
vantados, que as "ciéncias sociais" consistem, na sua forma
afual,

na apﬂxcagao de uma tecnica a uma {deofogdia das re
Lagoes socdads, o confjunto complexo em aplicacao

tendo por f4m nebponde@ a demanda social nealizan
do o neal psdico-sociologico com vistas a uma adap
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tacdao ou uma readaptacao das nelacoes sociais a pra
tica social global, considerada como o Lnvardante do
d4stema. (idem, ibidem)

A semelhanca do que faz Herbert com as "ciéncias
sociais" temos procurado identificar nos testes de inteligén
cia ou aptidao psicoldgica, os elementos indicadores do meca

nismo das praticas técnicas..

E assim que, no capitulo precedente, tentamos de
monstrar por que processos se constituem os testes da inteli
géncia, apontando-os como instrumentos de "simulagao-verifi-
cagao" do real. Por diversas vezes deixamos em evidéncia que
as sucessivas aproximacgoes efetuadas no processo de constru-
cao dos testes para se alcangar a realizagao do "real", aten
diam a uma determinagao externa, a uma "demanda externa". Os
testes, nesse sentido, assim como os instrumentos das cién -
cias sociais, visam a duplicagao do real tal como ele & "ex-
plicado" pela ideologia dominante referindo-se portanto a de
manda, em termos de forcas produtivas e de relagoes sociais

de produgao da sociedade capitalista.

Da mesma maneira que Herbert coloca para as "ci-
éncias sociais", podemos também afimar que os testes de in-
teligéncia sao praticas técnicas aplicadas num conjunto idec
logico, que reassegura o conjunto da pratica social. As
ideologias técnicas produzidas pelas praticas técnicas, em-
bora secundarias, serao alimentadas por uma ideologia das
relagSes sociais que funciona assim, como "cimentadora"daqug
las. Em outras palavras, queremos dizer que as "teorias" de
inteligéncia produzidas pela pratica dos testes, nao sao prio

ritarias ao todo social,mas a icdeologia dominante, cuja fun-
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¢ao é primordial no todo complexo, sobre a qual essas prati -

cas se aplicam, constitui a base daquelas.

Neste capitulo queremos enfocar a questao da deman-
da social dos testes de inteligéncia que, a nosso ver, & aque
la de selecionar, classificar, hierarquizar e diferenciar os
individuos com vistas & manutengao e reprodugao das relagoes
sociais de produgao da sociedade capitalista. E sobre uma ideo
logia liberal - burguesa que oé testes de inteligéncia se a-
plicam, ao mesmo em que ela fundamenta uma "teoria" sobre a
inteligéncia (ou aptidao psicoldgica) que funciona por sua vez
como uma "“transformacao ideolLegica do "neal" reencontrado pela
pratica tecnica, 4onnecendo uma medida deste rneal primitivo ,
por um discunso que o neduz a sua imagem Ldeolegica". (idem

14

p. 14).

3.1 - INTELIGENCIA E IDEOLOGIA BURGUESA

Em detalhado estudo 'sobre o aparecimento historico
da palavra "aptidao", Noelle Bisseret (1979) verifica que, do
século XV, quando surge na lingua francesa, ao século XVIII ,
essa palavra designa uma realidade puramente contigente, rara
mente & utilizada e nao se apresenta associada a qualquer no-
cao de superioridade de classe. Ter aptidao nao confere ne-
nhum tipo de poder, pois este & concebido como fruto da vonta
de divina: cada um nasce rico ou miseravel e assim permanece;

a posigao social nao depende de aptidoes guer sejam fisicasou

mentais. (passim)

A partir da segunda metade do século XVIII, seu uso
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passa a ser mais comum, justamente quando, embora a nobreza con

tinue a deter o poder por direito divino,

aqueles que efa despreza por terem um emprego pas-
sam a exercen um dom&n&o crhescente sobre a nature-
za: {nventam a maqu&na a vapor, descobrem a elfetni
cidade, exploram as minas de Anzim e de Creusot, me
candizam & pmodugac textil e metalurgica, promovem
a cniacao das primedinas ghandes escolas: Ponts et
Chaussees e Mines. (idem, pb. 34)

O dominio crescente ;obre a natureza implica a modi
ficagao das relagoes dos homens com o mundo, a substituicgao da
figura divina como motor dos acontecimentos pela concepgao de
um universo regido por leis que a ciéncia devera alcangar. Tra
ta-se do abandono de uma visao "fixista" baseada na ordenacgao
divina para uma visdo que procura colocar o homem no continuo

da natureza.

(...] 0 espaco classico, {,..) nao excludia a possi-
bilidade de um devir, mas esse devir nada madls fa -
zia do que assegunan um percurso na tobua discreta-
mente previa das variagoes possivedis. A nuptura des
Ze espago permitiu descobrin uma historicidade pro-
pria a vida: a da sua manuftengao nas suas condigoes
de existencia. (...) A historndicidade introduziu-se,
portanto, na nafureza - ou anfes no_sen vivo; mas
al ¢ ela mais do que uma forma provavel de sucessao;
constitud como que um modo de sen fundamental.
(Foucault, 1966, p. 361)

Essas alteragcoes na forma de ser e pensar o homem ar
ticulam-se com as alteragoes sociais, politicas e econdmicas,
especialmente a ascencgao de uma classe social que, embora de-
tenha o poder econdmico, nao dispoe do poder politico. Essa
classe - a bprguesia - ao eliminar a ordem divina, reinvidica
ra a gestao de seu destino. Nao mais o nascimento determinando

a posigao social mas sim, o mérito, a capacidade, o esforgo

pessoal.

Diz Bisseret (1979):
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No momento da Revolucao, 05 5a105 parecem mesmo con
ginman a ideia de que os homens, e nao Deus ou a na
tureza, sao mesmo 08 senhones da tarefa de organiza
cao Aoc¢a£ pois a ordem-estabelecida pela nobreza -
em p&OUQLtO proprio pode ser alterada. A Led tem o
poden de fundan uma nova ordem social, ojerecendo a
todos, sem distingcao, a possibilidade teornica de se
desenvolven fisica, intelectual e moralmente, panra
madion provedlto de umz sociedade que, LAivre de suas
desigualdades, podera nealizan imensos phroghessos.
(p. 37)
Nesse momento, as instituigoes juridicas mas também as escola
res, a educagao, passarao a ocupar papel fundamental como ga-
rantia da sociedade igualitaria que se quer estabelecer: i-

gualdade de direitos e igualdade de oportunidades.

Por outro lado, se para se constituir como classe
politicamente- dominante foi necessario que a burguesia se an-
corasse em valores igualitarios, observa-se que as desigualda
des subsistem, apds a Revolugéo Francesa, como fatos concre -
tos. Desigualdades politicas (limitagéo do direito de voto), e
condmicas (consagragao da propriedade privada) e soéiais(escg
lares inclusive). A Revolugao se efetivou pela alianga da bur
guesia com uma classe proletaria que entao de formava e, nes
se sentido, foi em nome da “Liberdade, Igualdade e Fraternida
de" que essa alianca se deu. Num segundo momento, entretanto,
para justificar a dominagao da classe burguesa‘foi necessa -
rio buscar uma explicagao, o que se fez pela "ideologia do mé

rito", da competéncia, da aptidao.

Bisseret (1979) evidencia como as modificacgoes no
conceito de "aptid3o" refletem essa alteracdo nas relacdes so
ciais.

De um fadc, aparece uma especdificagao do sentdido des
sa pafavra dizendo nespedto as atividades praticasdos

homens: "diz-se ter uma grande aptidao ou nao tea ne
nhuma aptidao pera a matematica, para a poesia, para
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a_pintura ezc.” (Abade Feraud). De outro, se a apti

dao ¢ ainda definida como "tendencia natural”, esta

expressac nao tem mais seu dentido Lindcial; o Abade

Feraud a <{Lustra com o proverbio: "0 alimento ultra -

passa a natureza; a educagao tem mais forga s0bre

nos do que a propria naturneza - o habito e uma se¢ -

gunda_natureza; tem tanto (e as vezes madis) podenéo

bre nos quanto as inclinacoes da natureza. (p. 35)T
Aptidao nao mais como dom divino mas como algo que todos pos-
suem, em diferentes graus, o-que abre a possibilidade para
qualquer individuo chegar ao topo da hierarquia social. Aqui
o interesse pelas correntes pedagdgicas, sobretudo as idéias

de Rousseau e de Condillac sera imenso.

A doutrina 1iberal2 surge portanto em meio as lutas
de classe da burguesia contraAa nobreza através de pensadores
ingleses (Locke) e franceses (Rousseau, Voltaire, entre ou-
tros) e assume, a partir do século XVIII, o carater de ideolo
gia revolucionaria da classe burguesa em sua tomada do poder
politico. A partir dal sera difundida pelos aparelhos e insti
tuigoes sociais por um mecanismo que tende a manter e reprodu
zir a idéia de dominagao como um fato.natural, necessario e

inerente as relagoes sociais. .

O liberalismo, como toda ideologia,_é antes de tudo
um sistema de representagoes que se sustenta sobre alguns con
ceitos basicos. Discutiremos aqueles que nos parecem importan
tes @ questao dos testes de inteligéncia: o individualismo, a
liberdade, a propriedade, a igualdade e a democracia. (Cunha,

1975, p. 28).

1 citacao textual da autora faz nreferencias ao dicionario A-
bade Feraud (Dictionnaire critique de La Langue j{rancaise
1987).

2Uti£izanemo¢ a titulo precario, os termos doutrina Libenal,
ideofogia tibenal ou Ziberalismo para indicar um conjunto de
ideologias, cdentes de que suas dijferengas escapam a genehro-
Lidade e ab1angenc&a de tal teaminclogia.
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O liberalismo surge opondo aos conceitos de inicia-
tiva social e controle social, os conceitos de iniciativa in-
dividual e controle individual. Num certo sentido a esséncia

do pensamento liberal esta, pois, na emancipacao do individuo.

Este & visto como um todo independente e autdnomo, possuidor
de aptidoes e atributos proprios, dos quais dependera sua as-
censao social. O papel da autoridade governamental & permitir
ao individuo amplo desenvolviménto dessas aptidoes e atribu -
tos o que, nesse caso, o0 torna individualmente responsavel pe
lo possivel sucesso ou fracasso social e portanto, pelo esta-

do de riqueza ou pobreza atingidos.

0] pfincipio de liberdade se relaciona diretamente
com a doutrina que nasce justamente pregando a exclusao dos
privilégios conferidos a qualquer classe social por conta de
nascimento ou crenga. Na idéia de liberdade predomina a acao
individual, o individuo & aquele que & livre para "comprar
sua liberdade". Trata-se de liberdade contractual na qual as
partes contratantes possuem direitos iguais para negociar. E
essa liberdade individual sup6e’as demais: econdmica, educa -

cional, religiosa, politica.

Para o liberalismo,

a Libendade se impoe como condequéencia de uma haxrmo
nia espontanea entre o interesse Lindividual e o s0-
cial e como decornencia de sen o individuo o unico
apto para disceanin e satlsfazen seus Aintenrnesses
(idem, p. 21 - grifo nosso).

Sendo iguais em direito a posicao de cada um na sociedade se-

ra fungao de sua capacidade e esforgo pessoal.

A idéia de liberdade, nessa doutrina, esta intima -

mente articulada a de propriedade, entendida como um direito
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natural do individﬁo. Este & livre para conservar o produto
de seu trabalho, assim como para dele dispor. Portanto, tem
pleno direito a propriedade sob todas as suas formas, mobilia
ria ou imobiliaria. Os privilégios decorrentes do nascimento
que asseguravam a nobreza a detengao das riquezas sao combati
dos e deverao ser substituidos pelo trabalho e pelo talento,
considerados os bens supremos do individuo na medida em que

lhe possibilitarao a aquisicao de propriedades e riqueza.

A doutrina liberal tem também como fundamento a i-
gualdade de direitos entre os individuos, espécie de "equiva-
lente" da igualdade natural, ja nao mais aceita.Diz Chevallier
(1976) :

Com efeito a clausula fundamental do contrato social
e, como se sabe, a mesma para todos. Todos 04 cdda -
daos se compnometem "s0b as wmesmas condicoes e de-
vem gozan todos 04 mesmos direditos". Em consequencia
nunca tem o soberanv o dirnedito de sobrecarnnregar mais
um sudito que outro. Longe de desthuin a Lgualdade na
tural, o pacto iundamental subsititudl, por uma Lgual-
dade monat e Zeq&tha 0 que a natureza pudera 4ntio
duzin de desdgualdade 4{sica entre os homens: e, po-
dendo eles sen desiguais em forga ou em genio, ton -
nam-se todos Lguadls pon convengao e diredito. (p. 165)

A igualdade contratual fixa, portanto, pela lei, a
existéncia de possibilidades, oportunidades iguais a todos os
cidadaos. Nao destrdi, porém, a desigualdade natural de capa-
cidades e aptidoes que servirao como justificadores das desi -
gualdades sociais de fato. A garantia da igualdade pela lei
nao implica pois a igualdade material e social, vista como uma
imposigao, um desrespeito as diferengas individuais. Ela ape-
nés estabelece como legitima a livre competigao entre os su -
jeitos para alcancar determinada posic¢ao, sancionando pois a
desigualdade social pelo reconhecimento paralelo do respeito

a individualidade, a liberdade e a propriedade.
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Embora nem todo liberal seja democrata, a democra -
cia constitui-se em outro fundamento da doutrina, onde justa-
mente os principios anteriores desembocam.

A democracia Liberal e o metodo de governo que  se
propoe a_asseguran a comunidade nacional que todos
04 individuos se atenham as nregras do jogo da compe

ngao politica, assim como competem pela riqueza dis
pon{vel da nac¢ao. (Cunha, op. cit. p. 33)

Estritamente falando, a democracia implica a parti-
cipagao popular no governo, portanto um governo de maioria. A
dificuldade pratica de'se alcancar esse tipo de governo levou
a concepgao do parlamento, onde o povo se faz representar pe-

lo exercicio do voto.

A combinqgéo estrutural'desses-principios é funda -
mental a compreeﬁséo do mecanismo pelo qual aideologia liberal
se impos num determinado momento histdorico como dominante. Ela
se produziu no momento em que uma nova sociedade econdmica se
ésﬁabelecia. Em seus fundamentos trazia pois a idéia em virtu
de da qual uma nova classe ansiava pelo predominio politico .
A postulagao do Estado contratual foi o instrumento basico des

sa doutrina.

Importante destacar algumas contradigoes relativas.
aos principios apresentados. A primeira diz respeito a uma an
titese entre a liberdade e a igualdade. Na liberdade
encontra-se o predominio da a¢do individual que sem-
pre degendeu arndornosamente; na <igualdade esta a
intenvengao autornitaria que conduz em altima anali-
se, a nestnicao da personalidade individual. (Laski)
1939 p. 9)

Como consequéncia importante esta o fato que, o liberalismo, .

embora se tenha colocado como universal, sempre beneficiou a-

penas o grupo social pelo qual foi instituido. (idem, ibidem).
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Outra contradigao que historicamente se tornou cada
vez mais evidente, estd nos principios de liberdade e proprie
dade. Diz Laski:

Nunca pude entender - ou nunca §oi capaz de admiztil-
Lo plenamente - que a Liberdade contratual jamais e
Livrhe ate que as parntes contratanies possuam 4orgas
Lguais panra negocian. E esta 4igualdade, por necesss
dade, e uma fun¢gao de condigoes materniais Lguais. O
individuo a quem o fLiberalismo tem protegido e aque
Le que, dentro de seu quadro socdal, e sempre Livre
para comprar sua Libendade; ponrem tem sido sempre u
ma minorda da humanidade o numero dos que tem os re-
curs0s para jazern essa compra. Pode-se dizen, em su
ma, que-a ideia de Libernalismo esta historicamente
t&auada, e isto de modo inefudivel, com a questao da
propriedade. 05 44ins aos quads serve, 3ao sdempre 04
g§4ins dos homens que se encont&am nessa posi¢ao.
(idem, p. 11)
Portanto os individuos livres postulados pelo liberalismo na-
da mais sao que abstracgoes ja que nunca foram atingidos pelos
beneficios dessa ideologia. Aqueles que possuiam a proprieda-
de foram os que conceberam seus principios, nesse sentido, re

"flexos de interesses de classe.

O papel atribuido a inteligéncia no interiordadoutri
na liberal &€ da maior importancia. O principio de igualdade so-
cial, reinvidicado para efeito de dominagao politica e econd-
mica, deve ser méntido como valor maximo porém &, ao mesmo tem
PO, incompatiyel com a propria‘dominagao. As capacidades indi.
viduais serao aqui colocadas como responsaveis pela ordem es-
tabelecida: cada um ocupara o lugar que lhe convém nessa or-
dem ou seja, aquela de acordo com suas qualidades de inteli -
géncia, mérito e responsabilidade individual. A inteligéncia
livre e natural & o elemento que dirige a acao social permi -

tindo a realizacao plena dos individuos.

Essas questoes avancam. Diz Bisseret (1979):
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Em 1830, 4inteligente e uma palavra que faz furor. A
Lntetigenc&a segundo o dicionarnio de Laveaux, e
"uma cenrta equ&dade da afma, que ve o vendade&&o, 0 -
justo e a ele se prende". Em outno Lugan ele torna
preciso: "ora, operario ... diz-se daquele que exern

ce uma pnogLséao mecandica para_a quaZ a LnIQELgen -

cia nao e absolutamente necessarnia”. A inteligencia,

a aptidao para o estudo das Citncias e das Antes tox
nam-se atnibutos das crniancas de familia burguesa ,
familia essa que restringe suas dimensoes para asse
guran acs seus o maximo.de nstrucao e Lhes transmL
tin pon Aintedino, seu pathimondio economico. As cono-
tacoes do temnmos aptidao tornaram-se entao proghes-
sivamente as de um dado imutavel, penmanente, henre-
ditarnio, que deteamina o destino de um Lindividuo; a
aptidao perdeu o sentido de caractenistica aleato -
nia que, no seculo XVIII, Lhe conferia a ideia da
Libendade humana e, anteé do seculo XVIII, a ideia
de Liberdade divina. (p, 41)1

3.2 - O PAPEL DA EDUCACAO: APTIDOES DESIGUAIS,

OPORTUNIDADES IGUAIS.

Da mesma maneira que a doutrina liberal pbstula a
existéncia de aptidaes e capacidades naturais como meio de ex
plicar as desigualdades de fato, ela tambem atribui a educa -
cao escolar o papel de viabilizar a igualdade de direito e de
oportunidades. A educagao liberal procura passar a idéia de
uma escola neutra, onde nao existem privilégios de qualquer na
tureza. Ela visa desenvolver em cada individuo suas aptidoes,
talentos e vocag6es, independentemente dé classe de origem ,
credo, raga ou quaisquer outro critério social. O mérito indi
vidual sendo a base da hierarquia social encontra, na educa -
cao, o meio de se desenvolver em plenitude, levando o indivi-

duo a ocupar sua posigcao na sociedade.

1 citacao textual da autora 4az nefenéncia ao dicionarnio de

Laveaux (Dictionnaire synonymique de £a Langue frangadise ,
Panis, 1826.)
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Diversos teoricos liberais distacando-de Locke ,
Voltaire, Diderot, Condorcet e ,Lepelletier, expressam suas
idéias a respeito da educagao, o que demonstra a importancia
a ela atribuida no corpo da doutrina. Tomaremos alguns dos pon

tos por eles defendidos que nos parecem mais relacionados a

questao da inteligéncia. (Cunha, op. cit., passim)

Locke defende basicamente uma concepgao contraria a
das idéias inatas. Admite um estado natural de perfeita liber
dade e também de igualdade considerando que o homem & "t&bula
rasa" sendo as diferencgas entre os individuos causadas pela

educacgao.

O reconhecimento da igualdade nao leva porém, Locke,
a considerar que a educagao deva ser universal pois para ele
as diferencgas de classe sio anteriores & educagao. lNesse sen-
tido, a educacgao tem finalidades delimitadas "a padlori": para
os ricos, desenvolver a capacidade para as situac¢oes de mando
e para os pobres, desenvolver a capacidadé de obedecer. Locke
acredita que a ordem social & um dado que a instrugao nao al-

tera (idem, passim)

Voltaire defendia abertamente a discriminagao so-
cial, achando que a educagao nao deveria atingir a plebe pois
"nao valia a pena". "A canaiffe nao e "digna" de esclarecimen
to" para Voltainre, (Laski, op. cit. p. 154-5). Considerava a
desigualdade de classes como necessaria e temia que a instru-
cao popular pudesse ameacar a ascengao da burguesia.

(...) As transformagoes que pedia enam, em suas L4i-
nhas gerais, as da prcspera burguesia. Quendia L£iben
dade, mas tambem quendia uma ZLberdade compativel com
as mads completas oportunadades de progresso patra 64
homens de bens e prophriedades (...) Seu Libernalismo

como phincipio ativo e sistemico nao 4oi alem  das
necessidades dessa classe... (idem, p. 155)
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Condorcet, teve papel fundamental nas concepgoes sO
bre educagao da Franga pos-Revolugao.Firguesa e na apresenta-
cao de um plano de ensino - O glano de Instrugao Piblica - on-
de defendia a educagao gratuita como forma de. se alcangar a i
gualdade de oportunidades. Achava que o Estado nao sO deve as
segurar os direitos naturais dos individuos como também atuar
suprimindo as desigualdades decorrentes da ordem social: a de
riqueza, de profissao e de -instrugao. As desigualdades natu -
- rais Condorcet considerava impossiveis de serem abolidas po-
rém, acreditava que elas podiam ser amenizadas na medida em

que se suprimissem as sociais.

A educagéo, na visao de Céndorcet, deve ter uma fun
cao libertadora, atuando pelo deséparecimento do despotismo e
conduzindo o homem & recuperagao de sua liberdade natural. Cu
nha (1975) diz:

Sua educagao emancipadora consisie, em primeiro Lu-
gan, em organizar a cuftura das 5acu£dade¢ intelec-
tuadls e mohrads e abéegu&a La a fodos, ao menos ate
0 grau em que elfa e necessdaria para a LndependenCLa.
Sern 4independente ¢ nao 40, no sentido §isdico, pnro-
VeRr por A4 proprio suas necebb&dadeb mas tambem se
bastan politicamente e poden exencen, pon 44 mesmo
(e sem se submetern cegamente a razao dos Out&Oé} 04
dineitos garantidos pon Lei. A educacao 50 ¢ emancd
padora e digna de um povo £ivie na medida em que da
as chiancas o0s conhecimentos que Lhes peamitinao se
bastan em todas as cincunstancias (mateniais, poli-
ticas e moradis). (op. cit., p. 40)

Condorcet coloca a instrugao como obrigagao do Esta
do. Supoe que ela deva ser abrangente, pluralista, para que
todos possam desfruta-la. Suas idéias sao posteriormente torna
das mais concretas através do ja referido Plano de Instrugdo
Publica, conhecido como Rappoit, que ele elabora como membro
da Assembléia Legislativa francesa. (idem, p. 40). Cabe res -

saltar nesse Plano a preocupagao, ja entao presente, com o en
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sino técnico que, segundo Condorcet, deveria ser diferenciado
em varios cursos de modo & atender as aptidoes naturais dos
individuos. Também verifica-se o estabelecimento de limites
de tempo em fungao da situagao econdmica e das habilidades pes
soais. Considera que, de acordo com essas diferencas, cada a-
luno percorrera graus de instrugao diversos.

Para Condofrcet, quatro graus de 4instrugao parecem su

ficientes panra asseguran esta cultura geral de to-

dos 04 talentos e aptidoes, dos mais modestos aos

madis excepcionads. (idem, ibidem)

As criangas pobres mas talentosas poderao ir adiante as cus -

tas do Estado através da concessao de bolsas de estudo.

Lepelletier também apresenta um "Plano Nacional de
Educacao" em 1793, onde defende pontos semelhantes como prin-
cipalmente a gratuidade do ensino (dos 5 aos 12 anos), a igual
dade na pratica de ensino (mesmas alimentagéo, vestimenta, ins
trucao e cuidados) e a obrigatoriedade dos pais em cumprir ccm
os direitos das criancas matriculando-as na escola. Lepelletier
coloca ainda como objetivos da educacao nacional:
forntificar o conpo e desenvolve-Lo por medo de exexr
cios de ginastica; acostuman as criancas ao traba -
Lho das maos; endurece-Las contra toda-a especie de
cansaco; dobra-Zas ao jugo de uma disciplina salu -
tan; forman-Lhes o coragdo e o espinito pon meio de
insthucoes uteds; e dan conhecdimentos necesrsarios a

todo cidadao, seja qual forn a sua profissac (princd
palmente de on&entagao concheta e pratica.) (idem, p.43)

A par a importancia concedida por esses tedricos a
questao da educagao, observa-se que alguns defendem uma posi-
cao mais elitista para a escola considerando que as desigual-
dades sbcio-econdmicas inevitavelmente implicam diferengas no
tipo de instrugac destinado a cada classe, enguanto outros

apresentam uma proposta nao discriminativa, onde tentam abran
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éer com a mesma instrugao, todas as ciasses sociais de forma
a garantir a igualdade de direitos e oportunidades. Esta ﬁlEi
ma corrente de pensadores teve ampla influéncia nas concep =
coes pedagdgicas que consideram a escola como instrumento e-
qualizador das desigualdades econdmicas, percebendo-se, ainda
hoje, a nivel dos planejamentos e das politicas educacionais,

a presenga dos pontos basicos por eles defendidos.

Sobre a importancia aa escola no estado capitalis -
ta, Louis Althusser (1970) em "Ideologia e aparelhos Ideoldgi
cos de Estado", sustenta a tese de que o aparelho ideoldgico
escolar tem posigao dominante como reprodutor das relagoes de
produgao do sistema capitalista. Antes da Revolugao Francesa
esse papel era desempenhado pela Igreja, entao o "Aparelho I-
deoldgico de Estado n? 1" (p. 60). Apds a Revolugao, a burgue
sia industrial dirige seus ataﬁues justamente.é Igreja, tra -
vando uma longa luta para se apoderar das suas fungéesjfeolé-
gicas, afim de assegurar a hegemonia politica e ideoldgica ne
cessaria a reprodugao das relagoes sociais. Althusser coloca
que o duo Igreja - Familia, foi substituido pelo duo Escola -
Familia, que entao passa a desempenhar o pabel daquele. (idem,

p- 62).

O conjunto dos Aparelhos Ideoldogicos de Estado con-
correm para um mesmo resultado (a ;eprodugéo das relagoes de
exploracao capitalistas) mas, nesse conjunto, a escola desen-
volvera um grabalho lento e longo atingindo com profundidade
os objetivos. As criangas, durante anos, aprenderao os conhe-
cimentos envolvidos na ideologia dominante (ciéncia moral, ins

trugao civica, filosofia).



59.

Ora, diz ALthussen, ¢ atravis da aprendizagem de af
guns sabenres pnaLLc05 (savoir - gaire) envolvidos na
Anculecagao massiva da Ldeologia da classe dominante,
que saoc em grande pante reprcduzdidas as nelagoes de -
p&odugao de uma jfommagdao social capitalista, Listo e,

as nelacgoes de explorades com exploradonres e de ex-
pLoradores com explorados. (idem, p. 66)

Esses saberes sao também aprendidos nas familias ,
nos quartéis, nas igrejas, nos livros, televisao, filmes e
estédios. A escola, no entanto, assume preponderancia quer
pela obrigatoriedade que ela institui quer pela propria ima-
gem que ela representa: de um lugar neutro, desprovido de i-
deologia, cuja "missao" &, antes de tudo, levar os indivi -

duos ao pleno gozo de seus direitos.

A escola, no sistema capitalista, & vista como o
elemento que permitira aos individuos desenvolver suas poten
cialidades e chegar ao grau mais elevado de acordo.com suas

aptidoes. O fracasso, a deficiéncia, sao colocados como bar-

reiras de ordem intelectiva que impedem a ascensao social.
Quanto mais o Estado possibilita o acesso a escola mais se
justifica a hierarquia social. Esta decorre ja nao mais de

privilégios mas da capacidade e esforgco individual.

3.3 - O DISCURSO "CIENTIFICO" DA INTELIGENCIA

A articulacao entre inteligéncia e ideologia libe-
ral assim como o papel atribuido & escola enquanto equaliza-
dora das diferengas sociais merece alguns comentarios criti-

cos que nos parecem fundamentais.

Em primeiro lugar, como vimos, a doutrina liberal
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supoe que a inteligéncia, as aptidoes mentais, sao caracteris
ticas inatas, naturais e hereditarias. Esta crenga que paqla-
tinamente ganha forga com os acontecimentos pds-Revolugao Fran
cesa tem como garantia o discurso considerado cientifico: a
Biologia contemporanea inicialmente e a Psicologia em seguida,
sobretudo por influénc;a da primeira, desenvolverao toda uma
série de argumentos para corroborar a idéia de uma inteligén-
cia inata e hereditaria. Pode-se constatar teoricamente que
os testes de*inteligénéia, ao surgirem'como instrumentos de
medida dessa caracteristica, funcionarao e se encaixarao per-
feitamente nos objetivos_da ordem burguesa. Sem operar, como
demonstramos no capitulo I, qualquer corte com o conhecimento
vulgar, inaugurarao a categoria de Quocienté Intelectual, que
sera disseminada em todos os niveis e fara da concepgao vul -
gar um "conceito cientifico", passivel de ser quantificado, i
‘soiado, ordenado, classificado. Se, de um lado, se fala numa
inteligéncia hereditaria, de outro, sao os testes aqueles ins
trumentos que permitirio levar adinte pesquisas e verifica -

coes dessa hereditariedade.

Assim, criticar a crenca na hereditariedade pode
ser feito sob dois angulos: através dos instrumentos (os pro-
prios testes) que servem de base ds observagoes - . pesquisas
com gémeos, com filhos legitimos versus filhos adotivos etc-
o gue temos procurado desenvolver até o momento; através dos
resultados dessas mesmas pesquisas que, apesar de serem ten -
denciosamente dirigidas @ observagao da hereditariedade da in
teligéncia, em muitas situagdes ndo trouxeram qualquer evidén

cia sobre ela.

Em relagao aos instrumentos observa-se (Anastasi,1967;
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1977; Bisseret, 1979; Boring, 1951; Heather, 1977; Nunnaly ,
1970) que, em sua origem, eles ﬁstéo-lmgados a uma certa con-
cepgéo, antes de tudo, racista da inteligéncia. Galton, segun
do esses autores, foi um dos primeiros a se interessar pela
medida da capacidade mental e influenciado pelas descobertas
de Darwin, tentou aplicar seu raciocinio evolucionista a ques
tao do intelecto. Preocupava-se com a "viabilidade de suplan-
tar o tipo humano ineficientejpor linhagens melhores", substi
- tuindo a selegao natural por uma selegao racional apoiada em
critérios técnicos. Foi ele quem, baseado nos estudos de
Quetelét (ver capitulo I), inferiu a questao da normalidade
dos caracteres mentais. Medindo a relagao entre fendmenos fi-
sicos e mentais assim como entre as aptidSes dos pais e dos
filhos, Galton afirmou também,em sua célebre obra 'Hereditary
Genius", o carater hereditario da inteligéncia. Achava que a
espécié humana deveria ser aperfeiéoada, estando ligadd aos

movimentos eugénicos da sua época.

Apds Galton, Cattel e Binet (Anastasi, 1967; 1977 ;
Kirby et allii, 1977; Nunnaly, 1967) tentarao a construgéo de
um instrumento de medida das capacidades, enquanto a corrente
dos chamados fatorialistas.(Spearman, Burt, Vernon, Thurstone,
Guilferd, etc.) preocupar-se-a com a estrutura da inteligén -
cia (Butcher, 1972; Burt, 1950; Guilford, 1954; Nick, 1977 ;
Spearman, 1927; Thurstone,1957; Vernon, 1952). O aspecto prag-
matico nas duas abordagens sempre predominou. Nos primeiros ,
explicitamente; nos segundos mais veladamente ja que tentarao
elaborar uma teoria da inteligéncia humana. Esta teoria poreém,

nao ultrapassara a concepcao ideoldgica de uma inteligénciana

tural, hereditaria, que se manifesta desigualmente nos sujei-
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tos, que se distribui de forma aproximadamente normal e que
é passivel de ser avaliada por jinstrumentos especificos. Dife
rentes desempenhos nessas situagSes (de testagem), evidencia-
rao maiores ou menores correlagoes demonstrando a "existéncia"
de fatores de inteligéncia regendo esses comportamentos. Na
realidade, essa teoria nada mais & que a aplicagao de uma téc
nica estatistica - a anélise fatorial —Isobre os resultados

dos sujeitos num teste de capacidade mental.

Butcher (1972) resume em alguns tOpicos o que essa
técnica permite saber a respeito da inteligéncia:

1]l Se qualquen sefegdv ampla de tarefas mentais @
dada a amostra nepresentativa de pessoas em de -
teaminada cultura, o padrao de nealizacao geral-
mente revela um componente comum a todas as tane
fas, o que pode sen inteapretado como Linteligen-
cia genral.

2) Este faton gerat nao e suficiente para explicanr
- toda superposdicao na nealizagao. Encontram-se al
guns fatornes comuns complementanrnes, Lindependen -
tes de inteligencia geral, e tais 6atone5 podem
sen Lnteapretados como algumas capacddades - por
exemplo, capacidade venbal e capacidade eApacLaK.

3] E impontante o efeito da inteligeéncia gernal, tal
como e avaliado a partin da superposigao enthre
nealizacoes, e por ela explicada. Muito frequen-
temente, a quantidade de variagao em realizagao
que pode sen atribuida a inteligencia tam s4do
maior do que a que pode sen atribuilda a todos 05
outrnos fatornes reunidoés,

4] E possivel analisar um conjunto representativo de
nealizagoes mentais de foama que nao se encontre
quatfquen fator de inteligencia genal, mas L850
genalmente exige o emphego de fatores que, em 34
mesmos, estao ate cento ponto connezaQLOnadOA e
diss0 nesulra que uma analise postenion nevela um
gatorn gernal oculto.

5] Muitas descrnigoes da estrutura de capacidades hu
manas procuharam confirmacao atraves da tecndica
de analise fatonial. Tais analises, embora apa -
nentemente muifo divensas, muitas vezes sdo mate
maticamente equivalentes. "Se sdo realmente dife-
nentes, Ls50 se deve, geralmente, a dijerentes es
cothas do tipo de dados que devem sen analisadcs.
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6) Em 54 mesma, a andalise fatenial nao .pode indican
a meLhor imagem da estrutura de capacidades. Uma
escolha entrne imagens altennat.vas deve sen fed-
ta com base p54c02094ca e nao estatistica (...)
(p. 70-1)

A teoria hierarquica da inteligéncia que supde por-
tanto a existéncia de um fator comum (a inteligéncia geral) e
de fatores especificos, o faz a partir: 19) dos resultados das

tarefas mentais; 29) da analise fatorial desses resultados.

-~

Embora o respeito existente no interior da Psicome-

tria quanto ao método de analise fatorial, que funciona assim

como uma espécie de valor maior no processo de verificagao "em
pirica" da inteligéncia, os proprios psicometristas lhe diri-
gem importantes restrigoes. Diz Butcher novamente:

(...) embora muitas vezes seja nazoavel interpretan
tais fatcres estatisticos como qualidades péLCOZOQL
cas fundamentais eles nao aparecem com 04 titulos de
Lnteﬁcgencca "capacidade espacLal” e assim pon
déante. Sao apenab prova de cc-variacao entre afgu-

cmas vandiavedis, e iss0 pode sen devido a outras pnro-
priedades em comum; se,numa bateria de testes, thres
tivessem um 4ormato ou apresentacao comum - pon e -
xemplo, se fossem testes de mulztipla escolha - 4is40
podenia provocar o aparecdmento de um fazon comum
que Ligasse esses trnes testes (...)] Burt, embora se
ja um grande defenson de metodos de analise 5aton4a£
e um pionediro de sua crdiagao, chega a dizern que "o
fatones, como talis, sao apenas abstracoes QAIQILAI&
cas, nao entidades concretas. A decomposicao de uma
nealizagao em teste em g e 5 nac demonstra a exis-
tencia de uma "capacidade” geral e uma capacidade e
pecifica, assim como a descrhicao de um vento como
noroeste nao supoe a combinacao de duas cornentes se
paradas do ceu"... Assim, a interpretacao de um fa-
ton estatistico como qualidade coenrente semphe exi-
ge justificacao cudidadosa. (idem, p. 45)

Outra restricao importante que Butcher coloca é o
fato de que a analise fatorial s6 analisa aquel@s capacidades
que, de antemao, o construtor do teste considerou que o teste
media. Diz ele:

Quando afguéem escheve, como 05 psicologos costumam
fazen, a respeito da "estrutura de capacidades re-
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veladas por analise fatorial", senia mais exato di-
zen, "a cstrnutuna das capacidades ;ue 08 psicologos
julganam que deveriam sen Vendficadas e que testa -
ram atraves de metodos que permitem nresultados nume
ricos adequados. (idem, ibidem)

Finalmente Butcher ressalta que a analise fatorial

em lugar de uma descrigao unica da estrutura de capacidades a
presenta ao contrario,

um numeno Anfindito-de nespostas matematicamente e-

quivalentes. Para selecionar uma delfas e dizer que

"essa e a estrutura’ que a inteligencia geral pon e

xemplo, explica, em media 50% de exito em deteamina

da tanrefa, e que a capacidade espacial explica outuos

20% precdsamos de outras suposicoes, matematicas ou

psicologicas. (idem, ibidem)

Gostariamos de iﬁsistir como aspecto fundamental de

nossa critica, o fato de que a teoria comentada esta centrada

-

na "realizagao", no desempenho, no comportamento do sujeito .
Nao importa para essa teoria o que produz esse comportamento
pois, dé antemao, ele ja & considerado como expressao de uma
capacidade mental. Aqui retornamos ao ponto inicial: essa ca-

pacidade esta na base de uma desigualdade social que s6 e uni
camente assim pode ser explicada. A teoria hierarquica da in-

teligéncia nao questiona essa desigualdade antes, coloca-a co

mo ponto de partida, mede-a, observa-a e corrobora sua exis -

téncia nao mais como social e sim como psicoldgica.

Tanto os defensores da teoria hierarquica como a-
queles que se colocam numa posicao nitidamente operacional
("inteligéncia € o que o teste mede"), sem polemizar a exis -
téncia das capacidades e a possibilidade de medi-la, vao, no
entanto, debater a questao da hereditariedade,-especialmente
para demonstra-la. E mais uma vez os testes servirao de evi -

déncia.



Tal evidéncia nem sempre se impora ja que, como a-
firmamos, muitas pesquisas, apesar de .p.eviamente direcionadas,
i
demonstrarao exatamente o contrario isto &, a inteligéncia tal
como foi medida, nao & hereditaria, nem constapte, mas antes ,

varia intensamente ao longo do tempo e em fungao das condigoes

sociais.

Michel Tort (1974) em sua obra "Le Quocient Intel -
lectuvel” verifica reporﬁando—sé as pesquisas desenvolvidas por
um grupo de socidlogos e psicdlogos de Chicago (Eells, Davis ,
Havighurst, Herrick e Tyler) que o QI (quociente intelectual )
esta fortemente correlacionado com a origem de classe dos pes
quisados, ou seja, categorias sociais mais baixas apresentamn
sistematicamente resultados mais baixos quando submetidos a
testes de inteligémncia. Isso levou esses pesquisadores a uma de
talhada'anélise dos mecanismos envolvidos gue poderiam expli-
car essas diferencgas. Tentaram assiﬁ | .

Ldentificar a natureza das phovas em que as chriancas
da bunrguesia se salam melhon que as outhas e porque;
{dentificar a natureza das provas em que as criancas

das classes populanres se salam nelativamente melho -
res, e porque. (idem, p. 28)

Tendo constatado ume. série de fatores explicativos,
os referidos autores consideraram que os testes estudados sao
socialmente divisorios porque fazem apelo & conhecimentos, sim
bolos, experiéncias e situagoes pouco comuns as classes popula
res, razao porque os instrumentos favorecem apenas as criancgas
de classes mais elevadas. Nesse sentido se puseram a elaborar
provas "culturalmente equivalentes", "democraticas" como diz
Tort. Ainda assim, permaneceram as diferencas anteriormente ob

servadas.
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Certamente que muitas expllcagoes poderlam ser da -
das a essas constatagoes, entre &as quals as de Tort, que de-

monstra a impossibilidade de se construir um teste que nao se-
v

ja um instrumento de classe, quer porgue quem o constroi ja-
mais consegue se isentar de seus proprios padroes culturais quer
porque, em sua origem mesmo, o teste & um elemento fruto da i-

deologia burguesa. (idem, p. 29). Interessante porém observar

que, a despeito de considerar que os testes de "culture free"l

sao praticamente impossiveis de serem alcangados, o psicdlogo
M. Reuchlin utilizara os resultados dos trabalhos dos pesquisa
dores de Chicago, para fazer os seguintes comentarios:

Nao e possivel, nessa pesquisa, adotarn a tese segun-
do a quaf a Ligagao constatada entre o0 5atones 50 -
cio-economicos tais como a prefissao dos pais ou 0
nivel de cultura e a Lﬂ[QﬂLgQHCLa das chriangas estd-
mada pelo tesite, pode sen ataibuido a uma escolha vi
esada das questoes colocadas nesses testes. 0 jato de
que esta Ligagao subsiste, em graus diversos, para 1o
«das as provas imaginadas ate agona (algumas o 4onrnam
pelos pantxda&&o& convictos desta tesel| fjustifdica
parece, esta posicao. (Reuchlin apud Tort, op. cit,
p. 32).

’

Mas as conclusoes mais graves sao as que Reuchlin tira, ao a-
firmar que, provavelmente, os resultados encontrados, uma vez
que se afastaram os fatores sociais devem ser devidosa mecanis
mos genéticos. Nesse momento Reuchlin ignora a origem de clas-
se dos testes, distorcendo as impossibilidades evidenciadas pe
las pesquisas de se separar a questao da inteligéncia de suas
implicagoes socio-econdmicas, para tomar os resultados das pes
quisas como ccrroboradores justamente daquilo que eles negam ,
ou seja, o carater hereditario da capacidade que esta sendo a-

valiada.

1sdo- assim denominados os testes "4independentes do fatores cul
“tunads" tambem chamados de "intercultunrnais',
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Zazzo também afirmara:

Pode-se dupor com seguranga que uma franja inferndion
deste meio lopenaniol, aquela constituida dos trhaba
Lhadores sem quaﬁ&54ca¢ao e da massa de operanios |,
se caractendiza pon Lnsuficiencias 545&ca4 ou mentadls
de ondigem bioLogica, quen esta onigem seja hernedita
tia ou nao. Evidentemente, todos 04 operarios nao
sao _debeis, mas uma grande proponrgao de debedis e o-
perandia. NOs 1nos perguntamos se em centaé estatistd
cas, a ingeniondidade de "openanL05 nao e devida a
presenga desita populacao congendita ou hereditanrdia -

mente deficiente. (Zazzo apud Tort, op. cit., p. 35)

Vale ressaltar que o debate meio vensus hereditarie
dade, tal como & encaminhado no interior da Psicologia Diferen
cial apresenta uma condigcao fundamental: estad centrado na exis
téncia em si da inteligéncia ou seja, admite uma essencialida-
de para ela qué independe das condigoes determinantes. Assim ,
pode-se perceber que o debate & altamente falacioso. O "meio "
de que falam os psicOlogos & algo constituido, com caracteris-
ticas intermediarias, mixto de ambiente e hereditariedade. (0]

"meio operario" & dessa forma, o meio constituido de sujeitos

com baixo QI. Congenita ou hereditariamente ele & constituido,
isso o caracteriza. Portanto falar em meio e hereditariedadesig

nifica falar a mesma coisa.

Quanto aos estudos realizados com gémeos idénticos
e nao-idénticos, criados juntos e separados (Burt,Jensen ’
Newman, Freeman e Holzinger in: Anastasi, 1967; Butcher, 1972
Kirby et allii, 1977) observa-se que, em nenhum dos casos, se
conseguiu uma_evidéncia incontestavel da hereditariedade dos
caracteres psicoldogicos, especialmente da inteligéncia. Mesmo
quando os resultados sao favoraveis, os autores apontam para
o cuidado que se deve ter na sua interpretagao, para as fa-

lhas na selegao das amostras, para as contradicoes dos dados
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etc., demonstrando, de certa maneira, sua pouca credibilidade.
" Apesar disso ha, do ponto de vista da Psicologia Diferencial -,
unanimidade em afirmar que a hereditariedade nao pode ser des-

cartada ja que seu papel & fundamental e inegavel.

Sem divida a questao da hereditariedade & um ques-

tao politica. Em recente reportagem publicada pelo jornal " O
Globo", o geneticista e professor Michel Revel, do Instituto
Weizmann em Israel afirmou:

Ao negan toda a base genetica ao compontamento huma-

no, existe um grande risco de torna-Lo ainda menos

Livre que antes, submetendo-c¢ a um doutrinamento des

tinado a cria-Lo a imagem do medlo-ambiente, tal comc

0o desejam aqueles que deteaminam este medlo-ambiente.

(Christen, 23/3/80, p. 10).
Tais palavras refletem, antes que uma preocupagao com o rigor
tedrico, a necessidade de se exercer o controle pela detengéo
da verdade. Trata-se de um combate pela hegemonia do saber, na

medida em que este, cada vez mais explicitamente, representa u

ma poderosa forma de dominagao social.

Contra os argumentos da hereditariedade estao tam-
béem as'pesquisas que revelam a-inconsténcia do QI, especialmen
te a realizada por Skodak e Skeels (1949) na.Universidade de
Iowa (U.S.A.) e publicada no Journal of Genetic Psychology (vol.
75) intitulada: "A {inal follow up study of one hundred adoptes

chitdnen",

O estudo envolveu

uma analise do desenvolvimento mental de criancas a-
dotadas em funcao das caractenisticas sociais e do
nivel intelectual dos pais naturais e dos pais adotd
vos; uma experiencia de "teste-neteste" panticulamen
te ndigorosa: as mesmas crlangas poram acompanhadas du
rante quinze anos e testadas quatro vezes. (Tort, op.
cit., p. 38).

As criancgas foram colocadas nas familias adotivas antes dos
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seis meses de idade e essa adogao implicava uma mudanga de
meio social pois que
as categonias s0cio-profissionals e o nivel de ins- -
trugcao da populacao adotiva enam, segundo 04 auto -

nes, e em todos 05 casos, Langamente supeniones a
media das familias naturais,., (idem, p. 39)

Os autores constataram durante as diversas testa -
gens (ao longo dos 15 anos, utilizando o teste Stanford-Binet)
que:

19) cenca de 78% das cn&angaé obtem nesultados dije
nentes nas varias testagens;

29) nenhuma cnianca obtem nem cinco nem quatro ve-
zes seguddas o mesmo nesultado;

30) apenas 1% obtem o mesmo esconre tnes vezes segudl
das; -

40} 22% obtem duas vezes escore {identico.(idem, ibidem)

Por outro lado, os autores encontram uma superiori-

dade de vinte pontos, apos treze anos de adogéd, entre o QI mé

dio das criangas adotadas e o das maes naturais. Diz Tort:

Este nesultado e capital: quando, num grupo de cem
crndlancas, 3/4 cufos pais naturadis sao operarios e
operanios nao quatlificados, sao colocados em 4ami -
Lias em que 87% dcs pais pentencem aos quadnos supe
niones ou medios, proiissionais Libenais, fazendedi-
105 ou tﬂabaﬂhadoaeb qualificados, conétata se, trne
ze anos apos sua_adogao, uma dLﬁenenga de vinte pon

tos entsae o QI med4o das maes naturais e o QI medio
das cniancas adotadas. Obsenva-se por outro Lado
que. as crdancas adctedas nas categordias 50CL0 pro -
fLss4io0nadls superionres da amostra, tendem a obten es
cones supendiones em todas as Ldades. (idem, ibidem)

Acresce-se a isso o fato de que nenhuma das criangas cuja mae
natural era débil permaneceu débil apds ter sido adotada  por

um casal nao déebil.

Pelos resultados dessa pesquisa percebe-se nitida -

mente que a sustentagéo da tese de hereditariedade deveria, ao



menos, ser colocada em divida. Nao & o caso: infimeros argumen-
tos levantar-se-ao para, ao contrario, colocar em duvida esses

resultados. Como derrubar argumentos de poder polo poder dos

argumentos?

Acreditamos que a inteligencia hereditaria, os tes-
tes que a medem e as fungoes sociais que ambos desempenham fa-
zem parte de uma estrutura de.poder que os mantém acima de
qualquer suspeita. Combater a.iﬁteligéncia e 0s testes por es-
sa articulagao resulta infrutifero uma vez que, C essa mesmaes
trutura quem garante, num movimento circular, a cficacia dos

primeiros enquanto estes corroboram, "cientificamente", aquela

Para a ideologia liberal‘burguesa e para o conjunto
de disciplinas psicologicas que percofrem Os mesmos caminhos de
la, a desigualdade natural da inteligéncia encontra sua compen
sagao na igualdade de oportunidédes educacionaié. Tais pontos

merecem alguns comentarios criticos.

O mecanismo seletivo da escola capitalista pelo qual
ela cumpre seu papel reprodutor.da forca de trabalho e das re-
lagSes-de produgao bem como de reprodugao ideoldgica tem sido
apontado por diversos autores destacando-se Bourdieu e Passeron,
(1975), Baudelote Establet (1971) que se centraram eépecifica-

mente em descreve-lo.

A escola "democratica", obrigatoria e gratuita,onde
se apagam as dife;engas de classe, raga ou credo, abrindo chan
ces de desenvolvimento das "capacidades" para todos os indivi-
duos e, nas analises desses autores, desmistificada e esmiuga-

‘da em suas inumeras ramificagoes de poder. Seu papel de discri

minagao e exclusao social vem a tona bem como as formas de dis
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simulagao desse papel.

Bourdieu e Passeron (1975) digccutem a influéncia que

H
a origem social desempenha no sucesso escolar, demonstrando a
defasagem entre o capital cultural das classes_ populares e o

"ethos" do sistema de ensino que se aproxima ou, em certa medi

da, corresponde ao da classe burguesa.

A cultura véiculada pelo aparélho escolar é a cultu
ra da classe dominante e os autores colocam que essa veicula -
¢3o se processa por uma agao pedagdgica (AP) que "¢ objetiva -
mente uma viofencia simbolica enquanto imposicdao, pon um podex

anbitnanio, de um arbitnanio, cultunal". (idem, p. 20)

Nesse processo de imposigao e inculcagao a comunica
¢ao pedagdgica, nao apenas pela posigao dos parceiros, mas so-
bretudo pela linguagem utilizada tem papel fundamental enquan-

to elemento de seletividade.

Ao eleger uma determinada cultura de um grupo‘ou de

uma classe como "o" sistema simbolico, esta escolha é totalmen
te arbitraria pois, como afirmam Bourdieu e Passeron, sua es-
trutura e fungoes

nao podem sen deduzidas de nenhum principio univen -

sal, fisico, biologico ou espinitual, nao estando u-

nidas por nenhuma espec<e de nelagao 4inteana a "natu

neza das coisas" ou a uma "natuneza humana". (idem,

p- 23)
A colocagao de uma cultura em posigao dominante se deve sem di
vida, ao fato de que ela expressa os interesses naturais e sim

bolicos da classe dominante.

Na formagao social capitalista a imposigdo de uma
cultura por uma estrutura de poder tem como fungao a reprodu -

gao dessa cultura através de que se reproduzem também as rela-
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¢oes de forga que a colocam em posigao dominante. A escola a-
tua pois duplamente, reproduzindo‘o sistema dos arbitrérioscq£
turais e, por esse meio, contribuindo para a reprodugao das
relagoes sociais de produgao. Essa atuagao & inculcada como le
gitima apelando-se para os principios universais, para a forga
das "idéias verdadeiras" (a virtude das ciéncias) que, aqui, se

impoem como naturais. '

Esse processo de imposigao se opera evidentemente no
interior das instituigoes escolares, por um mecanismo em que ,
de um lado as criangas de classes populares, pela defasagem e-
xistente entre sua cultura de origem e o sistema cultural da es
cola, tenderao aos sucessivos fracassos e.consequente exclusao
" enquanto, de outro, os filhos das classes dominaﬁtes serao be-
neficiados e premiados obtendo o sucesso escolar e universita-
- rio que lhes facilitara a manutencao de sua posigao social. Tal
selecao social além de ser altamente eficaz, € incorporada pe-
los excluidos como legitima, por um processo de dissimulagao i
deoldgica. Esse dissimulagao esta justamente no fato de que ,
sendo a escola socialmente reconhecida como instancia legitima
de transmissao de cultura, nao se explicita a imposigao arbi -
traria do arbitrario cultural dominante. A autoridade pedagdgi -
ca da educagao garante a legitimidade dos conhecimeﬁtos trans-

mitidos.

Assim, a exclusao & vista como natural sendo expli-
cada pela auséncia de condigoes também naturais (capacidades ,
habilidades, aptidoes), das criangas excluidas, para progredi-
rem. Esse fato & reforgcado tanto mais porque alguns membros i-

solados das "classes desfavorecidas" conseguem certo €xito na
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carreira escolar. Como diz Bourdieu,

Longe de sen anompaILuet com a heproducao da esdthu-
tuna das nelacoes de classe, a mobifidade dos indivZ -
duos pode concornren para a conservacao dessas rela -
¢oes, garantindo a estabilidade social pela selegao
controlada de um nimero Eimitado de individuos, ade-
mais modificados porn e pela ascensao LndLVLduaK, e
dando sua credibilidade s0cial que encontra sua for-

ma nrealizada na Ldeologia escolar da Escola Libenta-
dora. (idem, p. 176)

Importante assinalar que aquilo que esta sendo cha-
mado de capacidade, habilidade e, por que nao, inteligéncia ,
nao & mais que o dominio de um certo padrao de comportamento ,
de um certo significado das palavras enfim de uma certa desen-
voltura, da competéncia linguistica e atitudinal proprios a

uma determinada classe.

(...] As cniancas de onigem modesta devem, para ad -
quirnin a Linguagem univensitaria, viver uma experien
cia de divisao ou de nesignacgao passiva ao abandono
de seu univenso cultural ... Em troca, a competzicia
Linguistica bunguesa, jeita de desenvoltura, de abs-
tracao, de netencao e de facilidade em 5a£an com des
prendimento mesmo sobre sentimentos, operou-se pela
familianizagao, sem sentin, em casa, dando aos estu-
dantes o medo de dominan compZetamente a finguagem es
colan, autorizando ate a alusoes e as cumplicidades —
cultivadas. (sainsaulieu, 1979, p.)

Essa experiéncia de violéncia cultural associada aos
demais mecanismos de reprodugao sociai contribui para a manu -
teﬁgéo da ordem capitalista e da divisao social do frabalho .
Mas a interiorizagao, pelos membros das classes populares, de

suas proprias limitagoes faz parte também do papel de reprodu-

¢ao simbdlica (idéolégica) que a escola desempenha.

A reprodugao da forga de trabalho se opera, no sis-
tema educacional, pelo mesmo processo de selegéo e exclusao, a
locando os individuos na estrutura ocupacional nao em fungao de

suas aptidoes mas em fungao daquilo que sua condigao de classe
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*porque'ela decorre nao apenas da defasagem cultural de que fa-
lamos como também de fatores externos sobretudo a necessidade

do trabalho "precoce" por parte das criangas das "classes mais
desfavorecidas"e o fato de, em geral, estas criangas frequenta-
rem escolas de mais baixa qualidade. Alia-se a isso o sistema
educacional de alguns paises (Franga, Alemanha e Brasil entre
outros) articulado em dois segméntos, o primario - profissio -
nal e o secundario - superior que,Acomo demonstram Baudelot e
Establet, constitui uma forma eficaz da escola operacionalizar

a distribuigao dos individuos na estrutura ocupacional.

A distribuicdo esti relécionada a divisao social do
trabalho (trabalho intelectual e manﬁa;) mas ela se relaciona
também com toda uma rede de mecanismoé seletivos que vao da co
locagao da mao-de-obra no mercado de trabalho a formagao de um
"exdrcito industrial de reserva" necessirio as sociedades capi

talistas.

O mecanismo de fracasso escolar pela defasagem em
relagao ao "ethos" da escola, nos alunosde'classes baixas", de
certa maneira os conduz para o segmento profissionalizante,nao
por livre opgao mas pela sua condigao de classe. O discurso o-
ficial justifica o profissionalizante pelas necessidades de es
pecializagao mas, na pratica, sabe-se que a rede secundario -
superior tem por.finalidade formar os quadros dirigentes e in-
térpretes de ideologia burguesa enquanto a rede primaria - pro
fissional forma os futuros proletarios submetendo-os a ideolo-
gia dominante. Esta divisao no interior do aparelho escolar re

laciona-se pois, tanto a divisao social do trabalho, quanto a

manutengao das classes com exclusao de mobilidade entre elas.
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Nao & 3 toa que as praticas de a§aliag§o, exame e
testagem precisam existir caomo leéitimaqéo fécnica dessa dis -
tribuicao de desigualdades. Postulando os padroes de normalida
de (que nada mais sao que padroes de classe), essas praticas
serao encarregadas de posicionar, classificar, distribuir e
hierarquizar os sujeitos em termos de sua aptidoes, aprendiza-
gens, habitos e atitudes, no interior da instituigao escolar
bem como fora dela. O éxito educacional sera determiﬁadb, em

ultima andlise, por tais praticas que, fundando saberes sobre

» L]

o individuo normal, estabelecerao os critérios de éxito ou fra

casso.

Havera a idade’"normal"f o tempo “normal“ para a a-
'prendizagem, as aprehdizagens "normais", a inteligéncia "nor -
mais" enfim, uma psicopedagogia da "normalidade" para quem o
"desvio” constituira o "anormal". Sustentada pelas técnicas de
exame que justamente permitem medir e fixar a normalidade, es-
sa psicopedagogia cumprira sua fungao ideoldgica de reprodugéo'

social.

Certamente que essa mesma psicopedagogia se encarre
gara de um discursb justificador para explicar o fracasso esco
lar. Tal discurso remete a questao das aptidoes, das dificuldgw
des pessoais e atualmente também a "caréncia" econdmico-social.
Porém, o que permite falar em debilidade (natural ou ambiental),
em fracasso, em dificuldade, & a existéncia de um padrao de
normalidade, da possibilidade de quantificar, medir, individug
lizar. Nao importa muito que se atribuam as causas a estrutura
interna ou externa ao sujeito. Toda e qualquer atuagdo sera no-

sentido de recuperar a normalidade (vide conceitos de educacgao
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compensatoria, educagao pré-escolar, etc.) ou seja, de recolo-

car o individuo patoldgico, desviado ou anormal num padrao ar-

bitrariamente fixado.

Tais aspectos, que estao na origem mesma da insti -
tuigao escolar e das praticas de testagem, sao um prolongamen-
to da fungao ideoldgica do sistema mais amplo, cuja manutengao

apoia-se numa pratica de dominagao e ordenagao social.
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CAPITULO IV: OS TESTES DE INTELIGENCIA COMO DISPOSITIVOS

DE SABER E PODER.

Quando invocamos a demanda externa das praticas tég
nicas no seio da estrutura social estamos nos referindo especi
ficamente ao fato de que elas visam responder técnicamente a
manutencgao e réprodugéo das forgas produtivas e relagoes de pro
ducao de uma determinada formacgao social. Pensamos ter explici
tado nas paginas anteriores que isto & feito por um mecanismo
em que o real ideoldogico & "realizado" pela atividade técnica.
Assim, € na estreita relacao entre a inteligéncia'e a ideolo -
gia liberal como sustentaculos da hierarquia social que vamos
encontrar o fundamento, (nao explicito € claro) de uma distri-
buigao normal da inteligéncia, hipotese que, como vimos, nor -

teia a construgdo dos testes de.inteligéncia.

Se, conforme o discutido, os principios do libera -
lismo prevalecem, isto &, se a propriedade, a liberdade e a i-
gualdade sao naturais e se o que determina a posigao social sao
as caracteristicas individuais, (aptidoes e capacidades) o es-
forco e a responsabilidade pessoal, nada mais "natural" que, no
interior da ordem social existam mecanismos de selecao e clas-
sificagao dos individuos. Os testes de inteligéncia, entre ou-
tras, serao uma das formas "cientificas" de cumprir essa ' fun-

gao.

-

A questao da selecgao, da hierarquizacgao e diferen -
ciagao dos individuos & nao apenas uma decorréncia como também
uma exigéncia do sistema capitalista. Ela garante a ordenagao
do individuo no lugar que lhe convém, assegurando dessa forma

a manutencao das relacoes de dominagao.
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As praticas de selegao e classificagao sdo dissemi-
nadas pelos Aparelhos Ideoldgicos e se constituem no interior
deles em poderosos mecanismos de "realizagao" da ideologia do-
minante. Mas as praticas de selecionar e diferenciar, como pra
ticas concretas no interior dos aparelhos e instituigaes, nao
podem ser vistas apenas como decor;éncias ou refle#os das ne-
cessidades idoldgicas de uma classe para justificar e manter a
dominagao. Na realidade, essas praticas funcionam como produto
ras de saberes e de novos poderes, amplamente disseminados, e
-de certa maneira, incontrolaveis por individuos ou grupos espe

cificos.

Michel Foucault (1977) tem frequentemente demonstra
“do que a dominagao, o poder, nao dependem imediatamente nem sao

prolongamentos diretos das grandes estruturas juridico - poli-

- tico - ideoldgicas de uma sociedade embora nao sejam absoluta-

mente independentes. Diz ele:

Histonicamente o processo pelo qual a burguesia se
tonnou no deconnen do seculo XVIII a classe politica
mente dominante, abrigou-se atnas da instalacao de
um quadro junLcho explicito, cod&é&cado formalmen-
te Lgualitanio, e atraves da organizagao de um reg4
me de Zipo panzamentan e nepresentativo. Mas o desen
volvimento e a genenaZLzacao dos dispositivos disci-
plinares constituiram a outra ventente, obscura, des
de processo. A 4onma jun4d4ca geral que ganantLa um
s4i8tema de dineitos em annchLo LguaﬂLta&LOA . enra
sustentada pon esses mecanismos miudos, cotidianos e
§is4icos, pon todos esses sistemas de mLcnopoden es-
sencialmente indgualitanios e assimetnicos que cons-
tituem as disciplinas. E se, de uma maneira formal ,
0 negdime representativo penmite que dineta ou Andine
tamente, com ou sem nevezamento, a vontade de todos
donme a instancia fundamental da soberania, as disci
pLinas dao, na base, garantia da submissao das 50&—
¢as e dos conpOA. Ab disciplinas rneais e corpornais
constituinam o subsolo das Liberndades Zoamais e Jurd
decas (... As "luzes™ que descobrinam as Libendades
Lnventaram tambem as disciplinas. (p. 194-5 - grifo

nosso)

Com tais palavras, Foucault traz a tona um desloca-
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mento essencial em relaqéo_és formas de- pensar o poder. Ou se-
ja} para ele, nao se trata simplesmente de identificar o poder
'ds instdncias da superestrutura e de explicar a organizagao so
cial a partir dai. Em verdade o poder, como tem demonstrado o
citado autor (1979a), nao se exerce unicamente a partir de um
conjunto de instituigoes e aparelhos que garantam a submissao
dos sujeitos em um Estadoldeterminédo; nem a partir de um ele-
mento ou grupo sobre outros e cujos "efeitos, pon dendivacoes
sucessivas, atravessem 0 Corpo social inteino". (p. 88) Para
Foucault,

a analise em tenmos de poden nao deve postulfan, como

dados indiciais, a soberania do Estado, a forma da

Lei ou a unidade global de uma dominacao; ‘estas 4ao

apenas e, antes de mais nada, suas formas teriminadis.

(idem, ibidem)
Essa representagao do poder esta preéa_é dimensao do direito ,
esta marcada pela.instituigao monérquica. Trata-se de uma con-
cepqéo mecanica de poder, centrada essencialmente no modelo ju
ridico, que funcionaria basicamente pela lei e péla interdicgao,
sendo seus efeitos definidos como obediéncia. Diante do poder-

lei, o sujeito, pelo efeito de "assujeitamento", & o que obede

ce.

Foucault (1979a) nos convida a ampliar 'a visualiza-
cao dos mecanismos de poder para além da representagao do di-
reito, da lei, da liberdade, do Estado. Pois se o juridico po-
de servir historicamente para representar um tipo de poder, ho
je ele é insuficiente para dar conta dos novos procedimentos de
poder que funcionam
nao pelo dineito, mas pela tEanca; nao pela Lei mas
pela normalizagao, nao pelo castigo mas pelo contro-

Le, e que se exencem em nivedis e formas que extrava
zam do Estado e de seus .aparelhos. (p. 86)
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Olpoder, segundo o referidé autor,.deve ser pensado pela des-
"continuidade, pela multiplicidade de correlagoes de forgas que
o constituem, pelas contradigoes e estratégias em que se origi
na e cujo esbogo se corporifica nos aparelhos esﬁatais, na for
mulagao da lei, nas hegemonias sociais. Deve ser pensado de
baixo para cima isto &, nao pela oposigao. dicotdmica entre do-
minador e dominado, algo que atravesse de alto a baixo, nesse
movimento, a estrutura social, édrém como algo que se exerce
em diversos pontos e de forma mévei e desigual, como relagoes
imanentes a outros tipos de relagSes e acima de tudo, como al-
go cuja funcao & altamente produtora. O poder nao & pois, ape-
nas interdigao, negagao, dissimulagao, exclusao sendo antes fo
co de producao de saberes altamente eficazes que permitem, num
jogo incessante, redistribuir, trocar} alinhar e ligar entre
si as multiplas correlagoes de forgas que perpéssam o conjunto

do corpo social. (idem, passim)

As praticas de selecionar, qualificar, classificar,
medir sao, dentro desse quadro{ nao propriamente necessidades
de uma ideologia de dominagao, formas pelas quais o direito se
exerce ou ainda, maneiras especificas.que permitem aos indivi-
dubs se submeterem ds exigéncias do poder global. Nao sao, co-
mo fiz Foucault (1977) um "infradireito" mas sim uma espéciede
"contradireito". Fazem parte de um esquema técnico disciplinar,
de uma modalidade particular de poder - o poder disciplinar.

| Eﬁquanto 04 sistemas fjurnidicos qualificam o0s su

feitos de dinedito, segundo nomnmas univernsass, as dis-
ciplinas canactenizam, classificam, especdalizam; dis-

tribuem ao Longo de uma escala, neparntem em torno de
uma noama, hierarquizam o0s indivaduos em nelagao uns
aos outrnos, e, Levando ao Limite, desqualificam e Lin-
validam. (p. 195)

Nesse sentido € que a disciplina & um "contradireito" pois que
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ela atua rompendo os, limites postulados pelo direito, instalan
do uma rede imensa e, ao mesmo tempo, pontiforme, que reforcga

e amplia o exercicio dos poderes.

Essas praticas, por si sOs, sancionam um saber so-
bre o individuo que permitira o aperfeigoamento cada vez maior
dos mecanismos de controle sobre os corpos. Nao um poder cen-
tral determinando a pratica mas sim a pratica recolocando, sus
tentando o poder. Foucault explicita que o século XVIII inven-
tou as técnicas disciplinares e os procedimentos de exame e
que estes produziram o individuo disciplinar. Diz ele:

0 individuo e sem davida o dtomo §icticio de uma ne-
presentagao "4ideologica" da sociedade; mas e tambem

uma nealidade gfabricada pon essa tecnologia especsf4
ca de poden que se chama a "disciplina". Temos que
deixan de descreven sempre 05 efeditos de poden em
tenrmos negativos: ele "exclud", "neprime", "necalca"
"censuna", "abstrai", "mascana", "esconde". Na venda
de o podern piroduz; ele produz realidade, produz-cam-
pos de objetos e nituais da verndade, 0 Lndiveduo e o

conhecimento que dele se pode -ten se oniginam dessa
produgao. (idem, p. 172) ‘

A distribuicao dos poderes e consequente irradiagao
por todo corpo social, empresta as pequenas praticas discipli-
nares do cotidiano um papel fundamental. S3ao essas praticas de
codificar, separar, posicionar, que permitem um saber sobre o
individuo e o mantém sobre o jugo do poder. Postas em agao nos
aparelhos e instituigoes ultrapassam, no entanto, esses limi -
tes, ao produzirem saberes unanimente aceitos e legitimos. Sa-
beres sobre os corpos, inscritos nos corpos, constituidores de
novos e multiplos poderes: "esse sabern e esse controle consti-
tuem o que se podenia chaman a tecnologia politica do conpo" .

(idem, p. 28)

A ideologia liberal fala o discursd da capacidade ,
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do mérito, para justificar as desigualdades sociais. As prati-

cas disciplinares e normalizadoras garagtem, nao pela fala, mas
) - _

pela agao, a submissao dos corpos. Nao ha engano, nem ilusao ;

ha formas concretas de agir, de praticar, que péo se restrin -

gem ao dominio de uma classe sobre outra, mas estao dissemina-

das, semeadas no real e incorporadas aos individuos.

De maneira geral Foucault se.refere as disciplinas
como técnicas de ordenaééo das-hultiplicidades humanas. O po -
der disciplinar deve decompor essas multiplicidades confusas em
singularidades para melhor atuar sobre elas. E o faz pelo uso
de técnicas - instrumentos .simples: "o olhar hieranrquico, a
sangao noamalizadora e sua combinac&d num procedimento que Lhe

¢ especiiico: o exame". (idem, p. 153)

Sobre a questao do "olhar hierarquico" Foucault vai
demonstrar sua manifestagéo no inte;ior dgs escolas, dos‘quar-
téis,'daé fabricas, dos hospitais, das prisoes pelos procedi -
mentos mais sutis que vao da colocagao em filas, esquadrinha -
mento dos espagos, disposigao das mesas até a observagao pro -
priamente dita, vigildncia continuamente anotada, especificada,

detalhada.

Organiza-se assim, como um poden multiplo, automati-
CO e anonimo; pods se ¢ vendade que a u&g&ﬂanCLa ne-
pousa sobre individuos, seu juncionamento ¢ de uma
nede de nelacoes de alto a baixo, mas tambem ate um
cento ponto de baixo para cima e Latenralmente; essa
nede "sustenta" o conjunto, e o perpassa de edeitos
de podern que se apoiam uns so0bre o0s outnos: 4iscais
perpetuamente fiscalizados. (idem, p. 158)

E se & uma realidade, como diz Foucault, que a organizagao pi-
ramidal da vigildncia permite a existéncia do "chefe", & o apa
relho no seu conjunto que produz "poder" e distribui os indivi

duos permanente e continuamente nesse campo. A vigilancia hie-
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rixquica, increve a hierarguia nos corpos, e produz todo um sa

ber sobre a hierarquia social.

A "sancgao normalizadora" € um segundo mecanismo que
Foucault aponta como essencial ao poder disciplinar. Aqui mais
uma vez o autor vai investir nao sobre as penalidades amplas ,
expressas por uma lei geral, mas sim sobre as pequenas penali-
dades, aquelas do tempo ("atrésos, auséncia, interrupcgoes de
tarefas"), da atividade ("desatengao, negligéncia"), do corpo
("falta de higiene", "m3 apresentacao”™), da sexualidade ("inde
céncia") etc. Todas elas representam um desvio pois que se a-
fastam da regra, da norma. A sancgao disciplinar deve fazer pre
valecer a ordem da lei, do regulamento mas também aquela mais
sutil, dos processos de aprendizagem, dos niveis de aptidao re
queridos para uma atividade, do tempo para exercitar. Sua fun-
gao é basicamente‘corretiva: avalia-se e pune-se para inserir
na norma. A avaliacao implica uma divisao em graus ou classifi
cagoes que tem um duplo papel:
marcar 08 desvios, hierarguizar as qualidades, as
competencias e as aptidoes; mas tambem castigar e_ne
compensarn. Funcionamento penaf da ordenagao e cara -
ten ondinal da sangao. A disciplina recompensa unica
mente pelo jogo das promogoes que permitem hierarqui
as e Luganes; pune rebaixando e degradando. 0 pro -

prio s4istema de classiiicagcao vale como necompensa ou
puni¢ao. (idem, p. 162)

£ no aparelho escolar que se verifica com transpa -
réncia o papel da sangao normalizadora, pelo jogo de alocagao
dos alunos em_cla;ses a partir de suas aptidoes e comportamen-
tos. Percebe-se ai o funcionamento do duplo mecanismc: punir reaum
penéar e a partir dai hierarquizar. Esse dispositivo atua pelo
’exercicio da pressao permanente visando & submissao e ao cum -

primento uniforme dos deveres; pela normalizagao, quer igualar

os individuos ao modelo da ordem.



Para Foucault, a sanqéo, como instrumento do poder
disciplinar atua por cinco operagSes difftintas:

nelacionarn 04 atos, 048 deéempenhos 08 comportamentos
sdingularnes a um conjunto que e ao mesmo tempo  campo
de companacao, espago de dijenenciacdo e principios de
uma negra a seguin. Diferenciar os individuos em nela
¢ao uns aos outros e em fungao dessa regra de conjun-
to - _que se deve fazer funcionar como base minima, co
mo media a nespeditan ou como o o0timo de que se deve
chegan pento. Medin em teamos quantitativos e hieran-
#uizan em teamos de valor as capacsdades, o nivel, a

naturneza” dos individuos. Fazexr 6unCLOnal atravesdes
sa medida "valondizadora™, a coagao de uma conformida-
de a nealizan. Enidim tnagaa 0 Limite que definira a
diferenga em nelagao a todas as dijenrencas, a fronted
ra externa do anormal. (idem, p. 163, grifo nosso)

A produgéo de normal e feita portanto, segundo o

autor, através dos esquemas disciplinares. Ele se estabelece co

mo medida coercitiva no ensino através da educagao padrao e da
instituigao das escolas normais; na saude pela higienizagao e
estabelecimento de normas gerais sanitarias, na produgdo pela

regularizagao dos processos e produtos. (idem, passim) -

A normalizagéo leva, de certa forma, a homogeneida-
de mas também individualiza, fixando os desvios, os niveis, as
diferencgas.

Compnreende-se que o poder da norma funcione facifmen
te dentno de um sistema de igualdade formal, pois den
tro de uma homogeneidade que e a regra, efe {ntroduz,
como um impenrativo util e nesultado de uma medida, to
a ghradacao das dijsernengas indeviduads. (idem, p. 164
grifo nosso).

Finalmente o exame, que nos interessa tao de perto,
é colocado por Fohcault como um instrumento que justamente as-
socia as técnicas de vigilancia hierarquizante com a sangéorrg
malizadora. E ele que permitira concretamente a qualificacgao ,
a classificagao, a ordenagao, a normalizagao através de um ri-

tual que olha, que vigia, que avalia, diagnostida € pune ou re

-
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compensa. Altamente difundido, o exame & uma.técnica que se faz

presente em diversos campos - medicina,#pedagogia, psicologia,
| _

ciéncias sociais ... - e cujo mecanismo envolve complexas rela

¢oes de poder e saber: formagao de saber e exexcicio de poder.

Sao as técnicas examinatdorias por exemplo, que per-
mitem, segundo Foucault, a Constituigéo do saber médico no se-
culo XVIII pela eleigao do hospital em iocal de exame, de for-
magao e aperfeigoamento médico: Da mesma maneira, ele demons -
tra que a escola enquanto aparelho de "examinar" vai se consti
tuir em local de elaboragao da pedagogia, de uma pedagogia com
funqéo cientifica e tambéem, no exército, os exames de inspegéo

e as manobras permitirao a constituicao de uma tatica poderosa

utilizada sobretudo nas guerras napolednicas.

Como mecanismos de poder implicados na técnica de
exame queremos destacar aquilo que Foucault chama "inversao da
visiSilidade do poder" isto &, o fato de que ele atua pelo ano
nimato, fazendo, no éntanto, emergir, aqueles sobre os quais
se exerce. "E o fato de sern visto sem cessarn, de sempre poden
sen visto, que mantem sujeito o individuo disciplinar". (idem,

p. 167).

Outro importante mecanismo esta no "poder de escri-
ta", na habilidade do exame em colocar o individuo no campo do

cumentario. £ a partir dos documentos produzidos que sera pos-

sivel de um lado, a constituigcao do individuo, descricgao dos
seus "tragos" singulares, aptidoes, tipo de personalidade; de
outro, a

constituigao de um sistema comparativo que permite a
medida de fenomeno globais, a descricao de grupos, a
caracternizagao de fatos coletivos, a estimativa dos
desvios dos individuos entrne 81, sua distribuigao nu
ma "populac¢ao”. (idem, p. 169) -
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.Foucault destaca na emergéncia das ciéncias do indi
viduo, a importancia das técnicasg de éfgme. Sao essas pequenas
técnicas de descriqéo, interrogatorio,; anamnese, diz ele, que
introduzem o individuo no campo do saber, no discurso cientifi

co.

O exame pelos seus processos, faz de cada individuo
um "caso" - objeto e efeito de conhecimento, objeto e efeitode
poder. O caso

e 0 individuo tal como pode sen descrito, menéunado,
medido, comparado _a outros e {840 em sua propria 4n-
d&u&dual&dade, e ¢ tambem o individuo que tem que sen
trnedinado ou netredinado, tem que sen classiiicado,non
malizado, excluido, etc.-(idem, p. 170)
Por esses mecanismos se ritualizam e se realizam as fungoes dis
ciplinares que constituem um determinado tipo de poder onde as

diferengas individuais sao totalmente imprescindiveis.

. O exame assumiu gradativamente nas disciplinas, as
quais se integrou, formas mais depuradas e vamos encontra- lo
nesses campos exatamente sob a forma de teétes, entrevistas ’
escalas, questionarios, consultas. Para Foucault seu papel e
sempre o de retificar os mecanismos da disciplina: nas escolas,
nas fabricas, nas prisoes e nos hospitais. Dessa forma reprodu

zem os esquemas de poder-saber proprios as disciplinas. (idem,

passim).

Foucaqlt articula, historicamente, a emergéncia das
técnicas de exame as praticas penais, disciplinares. No momen-
to em que o suplicio,a repressao dos corpos nao mais atendem as
necessidades de controle e punigao observa-se uma mudanga nas
praticas de punir e o surgimento de uma "suavizagao" dessas

praticas. A base dessa mudanga nao &, como em geral se inter -

o
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preta, a evidéncia de um horror moral ou a introduqéo da huma-

nizagao nos castigos. Trata-se, antes, ge uma busca de formaé
H

mais eficazes de punir e, especialmente, de punir deixando in-

tato o corpo do criminoso. O corpo nao deve mais ser dilacera-

do mas sim disciplinado, controlado, submetido,»ara que dele

se extraiam todas as forgas, para que seja melhor aproveitado.

(idem, passim).

<

Essa valorizagdao do-corpo estd, por sua vez, asso -
ciada com os processos econdmicos desencadeados pela industria
lizagao, a multiplicagao dos bens e do capital, o crescimento
populacional, o aumento do,piyel geral de vida. A inteligéncia
com os delitos que se investen sobre'a propriedade e as rique-
zas demanda um controle mais exercebado mas também mais inteli
gente e mais poupador -

nao punin menos, mas pundirn melhor; punin talvez com
uma sevendidade atenuada, mas para punir com mads u-

ndiversalidade e necessidade; LAnsernirn mads proisunda-
mente no corpo social o poder de punir., (idem, p. 76)

Foucault especifica que a Reforma Judiciaria do sé-
culo XVIII tem como finalidade uma nova economia e uma nova tec
nologia do poder de punir. O pacto contratual, entao estabele-
cido, formula, em termos de principios, essa estratégia, na me
dida em que distribui velo corpo social o poder de castigar.
Qualquer infragéo aos direitos sociais € um crime contra toda
a sociedade, contra "a natureza", o que da a todos os membros
dessa sociedade o direito de punir. A lei, elaborada pela sen-
sibilidade do legislador (conforme Rousseau: um homem extraor-
dinario do Estado, dotado de uma forga superior'é humana, "a -

quele que faz falar aos deuses") expressara o anseio de todo

corpo social. Fixando os limites ela permitira a participagao
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de todos é cada um na pratica de punir. A generalizagao da lei
exige, porém, uma indiyidualizaqéo dos crimes e dos criminosos,
e aqui comega a se delinear o lugar do "deliquente", que sera
constituido em articulagao com as "ciéncias" humanas ja no sé-

culo XIX.

o) rompimento~do contrato social traz a conotagao de
selvageria, trata-se da constituigao daquele que esta fora da
natureza: "o celenado, o monstno., o Louco tat&ez, o doente e
Zogé o "anormal"". (idem, p. 92). Percebe-se entdo a emergén -
cia de uma relagao de objeto a partir das proprias taticas de-
poder. Nao se trata éinda da objetivagao do "delinquente", do

.

homo criminalis, do "anormal" propriamente dito, mas de um es-
bogo dessa figura} portanto, historicamente constituida. Essa
mesma concepgao articula-se pois com o deslocamento &o ponto

de aplicagao do poder: nao mais o corpo, mas sim a "natureza",

a "alma", a "Indole" para reconstituigdo do sujeito de direito.

O século XVIII vé surgir também a prisao, .segundo
Foucault, como o lugar de modificagéo do comportamento, da al-
ma, "maquina" de transformagao dos espiritos. Essa transforma
cao vem acompanhada de uma pratica individualizante, de obser-
vagéo cotidiana, abrindo-se, pouco a pouco, um certo saber so-
bre os individuos. Posteriormente a reforma penal que procura-
va agir sobre as idéias, sobre as representaqées, a constitui-
cao de um aparelho de penalidade corretiva agira nao mais so-
bre as representagoes mas sobre os gestos, o tempo, os movimen
tos, o siléncio, os habitos - moldagem do corpo e da alma (es-
ta como sede dos habitos), estabelecimento do sujeito obedien-

te, submisso.
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Em resumo diz Foucault:

0 corpo que ¢ supliciado, a alma cujas nepresenta -
goeb sao man&puladaé 0 conpo que e treinado; temos
al trnes senies de elementos que caractenizam 0s taes
dispositivos que se degrontam na ultima metade do
seculo XVIII. Nao podemos neduzi-£0& nem a teorias-

de dineito (se bem que efes Lhe sejam paralelos nem
d{dentifica-Los a aparelhos ou a £nstitudigoes (se bem
que e apoiem sobre estes), nem fazé-Los denivan de
escolhas monais (se bem que nelas encontremeles suas
justificagoes]. Sao modalidades de acondo com as

quais se exence o poden de punin. Tres tecnologias
de poden. (idem, p. 116)

O que Foucault denomiﬁa "disciplina" nada mais é
que uma multiplicidade de métodos que atuando sobre os corpos
permitirao sua sujeigao, sua docilidade, sua obediéncia,ao mes-
mo tempo que seu treinamento, ampliacao de forgas e capacida -
des, exploraqéb maxima de sua utilidade. Ha pois um duplo meca
nismo no poder disciplinar: o esvaziamento da forga politica e
o aumento da forga util. Esses processos nao aparecem subita -
mente, sao numerosos, esparsos e vao tomando corpo lentamente.
No século XVIII & quando assumem um carater mais'generalizado,
uma forma genérica de dominagao. Como ja falamos, sao proces -
sos sutis, minusculos as vezes, inocentes, mas obedecem a uma
espécié de coeréncia que lhes confere a aparéncia de uma rede
inica e complexa. Aparecem mais livremente nas escolas e nos
qué:téis mas penetram também os hospitais, as oficinas, as fa-
milias. Sua pratica & caracterizada pelo controle-observagao ,
pela distribuicao, isolamento, loca;izaqéo, classificagao, se-
riacao. Tais praticas fundam um conjunto de técnicas, de ins -
trumentos, de.dados, que, numa cadeia ininterrupta, produzirao

saberes especificos, detalhados, necessarios. (idem, passim)

Foucault localiza o nascimento daquilc que se cha-

mou Psicologia Cientifica, contemporaneamente a complementagao



do que ele chama "a tessitnra carceraria da sociedade™, gne se
caracteriza por sua fungao "examinatdriil". Segundo ele, isto
i

nao significa que as cifncias humanas sairam dos carceres. Mas,

sem divida, estao articuladas com essa modalidzde de poder dis

ciplinar que exigiu a criagao de técnicas £ procedirentos de in

dividualizagao.
0 homem conhecivel (afma, individuafidade, conscien-
cia, comportamento, aqudi pouco importa) e o edeito -

objeto desse investimenzo smnaflitico, e dessa domina-
¢ao - observagao. (idem, p. 267)

A Psicologia Diferencial, a.PsiccmetIia, S3D0 TIAmos
da chamada P51cologla Cientifica que pezmatlrao, de m lado, a
instalagao de um saber sobre as diferencas individuais e de ou
tro a elaboracao das tecnicas, dos instrmmentos goe possibili-
tarao a medida dessas diferencas. Atraves da medida serao fixa
dos padroes de normglidade, desvios, limites, ordenagoes; se-
rao avaliados e comparados OS S&%DsS, a5 ragas, OS genios, DS
“sub~gormais“; serao identificadas as diferencas ogerais (tipo-
logias) e as especificas (tragos, fatores),.as hereditarias e
ambientais. Para se ter mma idéia, Allport especifica &m onze
tipos, o menor nimero tipico de tecnicas de avaliagao das dife
rengas individuais Gteis. 53ao elas:
1. Diagnostico constitucional e 6L6L0£09LCO - 4nclud
medidas de compleigao corporal, nitmo candZlaco, a
tividade efétnica do cexebno (ffGI agao das giqﬁ

dufas, etc.

2. Estudos so0cio - culfturais - 04 fatos nelaztdivos a
idade, sexo, profisamao, classe, papeis, etc.

3. Documentos pessoais e estudos de caso - 04 dados
uteis podem incluin autobiognafias, cartas, dia -
rios, memonias, netratos escrditos. Embora éujeL -
tos a muitas neétnLgoeA - ¢ obvio que tais docu -
mentos nao sao padronizados, em absoluto, sendo
passivedis de multiplas interpretacoes - QAAQA ma-
teniais habilitam-nos 4requentemente a abondan
mundo pravado da expesrtencia do Andividuo. (grlfo,
nosso)

-
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11.

Auto - avaﬁiac&o - ha muitas maneirnas de toanan es
se metodo mais sistematico, 4incluindo tecn&cab.auA

91.

como o WAY (perguntar "Who Ane You"? (Quem e vocd];

e a Repantigao Q, em que o sujeito reparte uma se-
nie de enunciados ou defcaragoes de _acorndo com 0
grau em que pensa que Lhe sdo aplicaveds.

Amostragem de conduta - ¢ possivel tornan as obsexn
vacoes do comportamento mais exequivedis mediante |
por exemplo, a amostragem de tempo, em que o que
se negistra ¢ a agdo que um dujedito esta desempe -
nhando, digamos, de c4Lnco em cinco minutos. Por ve
zes, 04 4ujeito& sao colocados em "mindi-situacoes”
planejadas para suscitar o cemportamento revelador
Allponrt includ as entrevdistas nesta categorda.

Classificagoes - neste caso, um observador, usual-
mente afguem que conhece bem o sujeito, avalia- o
num cernto numeno de escalas, muitas vezes em cote-
jo com uma populacao conhQCLda (digamos, outrnos es
tudantes para quem o0 classijicadon Lecional.

Teste e Escolas - entram neste grupo 08 Anstrumen-
tos de ‘medigao psicolfogica mais nigorosamente defi
nidos que procuram avalian a intefigencia ou ou -
trnas qualidades intelectuadis, tracos e disposigoes
da pensonalidade, capacidadeé aptidoes e 4intexes-
ses, ete. A Lista de testes e escalasd atinge mud -
tas centenas, e nao ¢ este o fugan para. tentanrn ava
Liacoes LndLULduaLé.

Anafise de profundidade - as tecnicas desenvolvdi -
das para f4ins terapeuticos, como a £ivre associa -
¢ao, tambem podem sen usadas para f§4ins de avalia -
¢cao.

Compontamento expressddivo - 4inclul, por exemplo, ges
tos, postura, caligrafia, donde ¢ possivel obten ak
gumab infonrmacoes (enbona menos do que afirmam o0&
grafologistas profissionads).

Tecnicas projetivas - a nogao derlva de Freude con
s4ste essencialmente em gue aspectos submensos da
personatlidade senao "projetados” em ostimulos neu-
tnos ou amblguos, dos quadis o0s bornnoes de tinta de
Ronschach sao provavelmente ¢s mais famosos. ([ 05
testes projetdivos de Rorschach tem uma Literatura

extensissima e nequerem profongados cunsos de ades

tramento, mas o seu valor continua a sen discuti -
vel). E provavel que tais tecnicas sejam da maion
utilidade para ajudar a compietar o netrato de um
Lnd&ULduO, sugendindo pontos que de outro modo pode
niam sen negligenciados.

Procedimentos sinopticos - AlLLport usa este tenmo
para designan o0s metodoé de combinacao de informa-
coes provendientes de varnias 4ontes, a fimde obtexn
um quadro da pessoa total. (Kirby et allii, 1977

p. 50-2)



A dizer sinoOpticos, prefeririamos antes dizer panég
ticos, uma das modalidades do poder disp;plinar de gue nos fala
Foucault. Como diz ele (1977}, moéalidade importante pois "auto
matiza e desinvindualiza o poden(...l Ha uma maquinaria que as-
segura a dissimetria, o deéeqdiﬂf%néo, a diferenca™ nao impor -
tando quem o faz 4uncionar. (p. 178). O psicdlogo, o pedagogo ,

o chefe, o policial, os pais, os amigos, todos podem exercer ex

plicita ou anonimamente esse poder.

No caso particular dos testes de inteligéncia, apar
de sua'construqéo que, como demonstramos inicialmente, se da
por um mecanismo de "realizagéo“ do real imediato, nao podemos
negar a eficacia do saber que éles inauguram sobre a inteligén-
cia. Este saber investira nos grandes aparelhos e instituicgoes
mas também nas pequenas praticas do cotidiano. Pela sua inteli-
géncia, o individuo sera classificado na escola, selecionado nas
fabricas, diagnosticado nos hospitaié psiquiatricos, marcados
nas prisoes. Mas a inteligéncia sera também objeto de aperfei -
goamento da raga humana, ponto sobre o qual falar-se-a a " raga
superior”. A inteligéncia enquanto objeto e efeito de saber e
poder nao & uma pura representagao ideoldgica, ela & uma mate -

rialidade que se inscreve nos corpos, nos olhares, nos gestos.

Os testes e a inteligéncia que eles produzem articu
lam-se com as praticas pedagdgicas e psiquiatricas e, como vi-
mos, com o surgimento de um certo padrao de normalidade a partir
do qual serao criadas novas e aperfeicoadas técnicas de desen -

volvimento ou recuperagao.

Em fungéo das aptidoes, como vimos, nas escolas, os

alunos serao divididos em normais ou deficientes ("especiais" )
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e alocados em classes diferentes. Entrers normais encontrare -
mos subdivisces: os mais bem dotados ("inteligentes") e os nor-
mais propriamente ditos; da mesma maneira, os especiais classi-
ficar-se-ao em irrecuperaveis e com possibilidades de aprender.
Para cada idade um padrao, para cada individuo um controle. Es-

timular o crescimento, desenvolver as "potencialidades" mas tam
p m

bém inseri-lo, educa-lo ou exclui-lo.

A pedagogia que se desenvolve na escola, como lugar
‘da avaliagao e do exame, tem grande apoio nas provas de aprendi
zagem, de rendimento mas também nos testes de inteligéncia, cu-
jo resultado marcara o individuo em todo seu percurso escolar .
SO para exemplificar, nos dias de hoje, vamos encontrar nas es-
colas toda uma série de mecanismos destinados a inserir os indi
viduos em seus espagos seriais, de acordo com suas aptidoes, o
nivel de avango, a personalidade} as atitudes, o dinheiro dos
pais. O trabalho de Dorith W. Schneider (1979) sobre os "alunos
excepcionais" realizado nas escolas publicas do Rio de Janeiro
- demonstra como se produz e se determina o lugar do excepcional
d partir da combinagdo das técnicas de observagio, registro e
testagem. Contrariamente ao que se possa supof, a distribuicgao
dos ‘individuos em fungao de suas capacidades nao é apenas uma
forma de discriminagdo social mas também um mecanismo de producdo
de saber sobre cada individualidade visando o aproveitamento maxi

mo de suas forgas..

A dimensao positiva do poder aqui, nos parece essen
cial. B ela quem permitira toda uma psico-pedagogia do "excep -
cional" (tarefas e exercicios especiais, praticas de aceleragao

‘mental, insercao em oficios especificos). Esse saber que nasce,



sem divida, de uma pratica de poder & que, em certa medida, sus
tentara a legitimidade do excepcional..A?"ideologia" da intelir
géncia fala a exclusao; a pedagogia do exame inclui, desenvol-
ve, dispende esforgos, sustenta e submete pela gspecificagéq .
Por esse meio o poder cresce, multiplica seus efeitos, fazendo

com que seu objeto se amplie, subdivida-se e penetre no real.

Schneider dehonstra a importénéia do "olhar hierar-
quico" e classificador do profe§sor na determinagao do excep -
cional. E ele quem decidira se a crianga & "madura" para a al-
fabetizagao ou se "imatura" devendo aguardar na "fila" sua en-
trada para o mundo do conhecimento. Essa "fila" & a "classe de
alfabetizagao imatura” onde a crianga sera submetida a técni -
cas especificas de "aceleramento". Nos casos duvidosos, a pro-
fessora pode recorrer a um teste para decidir a "maturidade' da

crianga. (idem, p. 54)

Cunha, (1975), comentando o trabalho, afirma que o
"olhar" que classifica o faz em torno de critérios subjetivos:
"a suposta evidencia da imaturnidade e o seu Lado oculto nepre-
sentado pelo modelo de conduta refedltado pelas professoras" .
(p. 209). Perguntamos: por que oculto? Ao que tudo indica esse
modelo & explicito, aberto, aceito unanimente. Se a deficiéen-
cia & uma produgao, o que fixa suas formas, seus limites, suas
manifestagoes & um conjunto de dados sobre os quais nao cabe
uma analise de ocultamento. A pratica de selecao do "aluno ex-
cepcional” & evidente, nao dissimulada. Tal pratica inclui uma

avaliagao da inteligéncia mas também da conduta ("agressiva

~e

dispersiva; apatica; agitada; timida; implicante; "viscosa"

LYY

(1)

ri a toa; chora a toa; ora alegre ora triste; sempre triste;

preguigosa", etc"); da aparéncia fisica ("apresenta boa nutri-

e - v -

PO
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¢do, é palida, aparenta ter bons habitos de higiene etc."); da
origem familiar ("pobreza; familia desorganizada; irmaos desa-
"justados; abandono pelos pais; ‘doenga mental na familia; alcoo
lismo de um ou ambos os pais etc"); do tipo de residéncia ("ca
sa; apartamento; conjunto residencial; favela") etc. (Schneider,
op. cit., 69-70). Supor a existéncia de um dado oculto & tam -
bém supor a existéncia do excepcional "verdadeiro" ou a exis -
téncia de critérios corretos para defini-lo. O excepcional, vis
to como um efeito, um produto, sé‘existe na superficie das pra

ticas que o definem.

Quanto a avaliagao da inteligéncia, o teste deGille,
(Teste de Nivel Mental), como demonstra Schneider, € de impor-
tancia capital na determinagao da "excepcionalidade". Sabendo
como tais testes sao produzidos, sabemos também a articulacao
inteligéncia - nivel econdmico, .0 que fatalmente se }eflete,na
pratica, pela articulagao crianga pobre-aluno excepcional. Es-
ta porém nao & a unica. A categoria de excepcional relaciona -
se com toda uma forma de comportamento aesviante, e ai a arti-
'culagéq criangca indisciplinada-aluno excepcional também e fun-
damental. Embora a analise da autora tenha se centrado em esco
las que cobrem um estrato econdmico baixo e embora ela afirme
que, nas escolas de nivel mais alto nao ha excepcionais, prefe
rimos dizer que ha apenas uma mudanga de rotulo. O desvio é ins
titucionalizado ai tambeém, contrariamente ao que afirma a auto
ra (idem, p. 61): Esse desvio se manifesta pela "crianga com
problema" e a intervengao do psicdlogo, do orientador educacio
nal, tem o mesmo papel que as classes separadas de alunos ex -
4cepcionais. Julgar que a crianga que toma aulas particularesou

consulta um psicanalista, ou faz tratamento logopédico ou psi-



comotor nao € estigmatizada parece-nos uma forma incompleta de
analisar a questdao. E possivel que possamos falar em niveis de
Vg . 3 .

segregagao, mas nao podemos deixhr de verificar o mesmo proce-
dimento classificador, hierarquizador, individualizante, espe-
cificador, daquele trazido pela autora. Lobo (1980) reforga nos
sa visao ao afirmar que a segregacao do excepcional &

um fenomeno social que nao se caracteriza por penten

cen a uma detenaminada classe social, nem exclud o pro

prio excepecional. Nas escofas que necebem alunos de

varios graus e tipos de deficiencia (surdes, cegos ,

netandados mentadisl existe discriminagao entrne eles,

por exemplo: do sundo em nefagao ao deficiente men -

tal, do sundo fLeve em nelagao ao profundo, em funcao

de sua maion dificuldade de comunicagao e asdsim ponr
diante. (p. 19)

-

o
Aqui gostariamos de evidenciar pois, uma outra arti

éulagéo que nos parece, sempre esteve presente da questao da
inteligéncia. E a sua articulagao com a doenga mental. Inteli-
géncia - hereditariedade - doenga mental & um conjunto que,
historiéamente, parece estar associado. Ele é responsé?el por
uma pratica social que, mais ou menos disc;etamente, sempre im
plicou uma concepgao racista da inteligéncia e a aceitagao de

medidas eugénicas para preserva-la.

A inteligéncia enquanto elemento chave nas praticas
de diagndstico clinico, permitira a elaboragao de grandes cate

gorias no dominio do conhecimento psiquiatrico.

Segundo Henry Ey (1969)

08 netandos mentais (ou oligofreniasl sao Ainsufici-
encias congenitas (ou em todo caso de comego muito
precoce) do desenvolvimento da inteligencia. Opoem-
se classicamente as demencias, que sao deteriora -
coes de uma inteligencia que se havia desenvolvido
normalmente. (p. 619)

Os retardados mentais se caracterizam,diz o autor,
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"apesar de todas as criticas do QI (quociente intelectuall, poxr
seu nivel detenminado pefa clinica e medido pefos testes'.(idem,
p. 628). A classificagao, em fungao desses critérios, propdsta
pela Direcao Geral de Populagao (Classificagao Oficial da Fran

ca) & a seguinte:

1) Os "debeis ligeiros", educaveis, aptos a uma vi-
da autdnoma relativa e a uma adaptagao satisfatdria ao traba -

lho. OI entre 0,65 e 0,80.

2) ‘os "débeis médios", semi-educaveis (QI entre 0,50
e 0,65) que podem alcangar uma autonomia parcial e um posto de

trabalho.

3) Os "debeis profundos" (QI entre 0,30 e 0,50), par
cialmente educaveis e podep‘chegar a uma certa produtividade .
 S3o os "imbecis". No nivel dos "retardgdos profundos"” (QI infe
;ior a 0,30), os "idiotaé" podem adaptar-se a uﬁé vida coleti-

va mas sao considerados improdutivos. (idem, passim)

Os fatores etioldgicos também sao importantés na de
terminagao dos retardos mentais, mas aqui & preciso estudar se
paradamente, diz Ey, os retardos classificados segundo os fato
res etioldgicos, que conduzirao a uma seérie de tipos bem defi-"
nidos tais como o mongolismo, a sindrome de Bourneville etc .

(idem, passim)

Segundo Ey, inicialmente o que despertou a atengao
foi o aspecto teratologico dos grandes retardos (idiotia, imbe
cilidade) mas hoje, o interesse tem se centrado nas formas me-
nores (debilidade mental),

“ em fungdao de seu numeno considenavel e das possibili

dades tenapeut4ca4 que oferecem em centas cond&coeé
afetivas, sociais e pedagogicas. As condicoes de vi-
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da da sociedade modenna (desenvolvimento, evolugaoe pro
Longacao da escolardidade: 4ndu¢t&&a£&za¢ao e expansao
urbana, necessidade de uma adaptacgao profissional ca-
da vez mais complexa etc. | tem posto em evidencia as
exigencias praticas do problLema colocado porn estas 4in
suficiencias mentais 249e4aa5 que, em centos casos, Ln
clusive podem a primeinra vista passanr inadventidas ou,
pelo contranio, serem Linterpretadas como estados psi-
coneunoticos pouco evolutivos. (idem, p. 621).

Sao estas formas menores, consideradas passiveis de
serem educadas e adaptadas, aguelas emque sepode detectar com
maior clareza a agao dos mecanismos de poder-saber que, dedi -
cando-lhes maior "atengao" tentarao, por um processo de repar-
tiqéo, desmembramento e isolamento crescente, extrair o maximo
de sua forga Util, inserindo-os por um mecanismo, sem divida es
tigmatizador, na ordem, na classe, ha produqéo, no controle. Te
remos os "débeis harmonicos" ("doceis, trabalhadores, aplica -

dos, metodicos, desejosos de tudo 4azen bem, parvos e obedien-

tes, se adaptam humilfdemente a uma condicaoc social infeniorn"),

(idem, p. 632-3, grifo nosso), para quem uma boa'orientagéo;xg

fissional permite uﬁ bom progndstico social, de acordo com o

"comprometimento"” intelectual e a "benignidade" de seus carac-

teres; e os "débeis desarm6nico§" que se classificam em:

a) "instaveis", caracterizados por sua'ﬁistraibilidade", inca-
pacidade para a concentragao, "turbuléncia", instabilidade
nb trabalho e na residéncia, dados a fugas, mentiras e "va-

gabundagens"”;

b) "emotivos" que se parecem com os instaveis mas tem um nivel
intelectual superior, sao explosivos, "temperamentais", "e-
xagerados", oscilando entre a exuberancia excessiva e a ini

bigao;

"¢c) "tontos" tambem chamados "debeis camufaldos" que "tem uma
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boa capacidade mneumdnica e mma facilidade verbal gue enga-
na" mas gque nos testes de manipulagao € de raciocinio ver-
bal s3o insuficientes além de apresentarem transtormos do

“comportamento pratico e social”. (idem, passim)

Perceb-se claramente nessa classificagao gue, na pro
dugao do deébil mental, a inteligéncia & um fator pouco claro ,
que sO0 pode ser entendido em felagéo ao comportamento social an
de, guanto major a disciplina, menor a doencga. Para cada tipo-
grau de debilidade um saber especifico, técnicas corretivas es

pecificas, disposicoes e legislacoes especificas.

Duanto aos critérios para determinar a . debilidade

mental encontramos em Ey (1969) os seguintes:
a) um critério psicométrico: idade mental compreendida entre 7
e 10 anos segundo a escala de Binet e Simon (revisao de
Stanford de 1937) e cujo OI esta situado entre 65 e BD

(Terman-Merill). £ considerado um crit@rio indispensivel pa

ra a estimacao do grau de retardo.

b) um critério escolar: o débil mental &€ visto como incapaz de
aconpanhar a escolaridade das criancas de sua idade:
netando escolan de 2 anos, 3e Zem menos de 9 anos;
de 3 anos se tem mais de 2 anos, com a cvondigao de

que esse netando nao sefa devido a umn insuficien-
cia de escolaridade(Binet e Simon). (idem, p. 626).

c) um critério social: o débil mental & considerado incapaz, de
vido a seu def{icit intelectual, de alcangar uma independén-
cia social-ou economica. Tal critério depende de dois fato-
res, segundo Ey: a complexidade de vida social e a aceita -

cao da coletividade. (idem, passim)

Mais uma vez vem & tona a intima associagao entre
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iﬁteligéncia e comportamento social. Os testes de inteligéncia,
‘a despeito de seu papel impresqindivel, nao tem a palavra fi:
nal. Esta, parece, devera ser dada por um certo padrao de nor-
malidade que fixa os comportamentos socialmente aceitaveis nu-

ma determinada idade.

Os autores falam que & importante observar a inteli
géncia no conjunto da persona;idade do débil mental, sobretudo
em seu aspecto "relacional”. O débil € considerado "imaturo" a
fetivamente, tendo sua consciéncia moral fixada em um estado
"pré-moral”, o que o leva ou a uma rejeigao total dos imperati
vos morais (mitomania, roubo, delinquéncia) ou a uma submissao

ingénua e cega.

Aqui vemos ja a articulagao entre inteligéncia - do
enga mental-crimiralidade se delineando. Os'testes surgem as-
sim no interior das prisoes para falar a delinquéncia "cienti-
ficamente". O homem delinquente, "unidade biografica", nucleo
de "periculosidade", representante de um tipo de "anomalia", de
ve ser conhecido, avaliado, med;do, diagnosticado, tratado.

(Foucault , 177, passim).

Debilidade mental e delinquéncia sao aspectos clas-
sificamente admitidos como extremamente relacionados. Segundo
os autores, em geral, os débeis apresentam um comportamento an
tissocial (roubos, fugas, prostituigao) que pode conduzir a
reagoes homicidas~ou suicidas. A debilidade mental pode ail ser
localizada pela "pobreza do movel, auséncia de precaugoes em
suaAexecuqéo etc. ..."Também se observa, conforme Ey, que o dé-

bil muitas vezes & apenas o executor ddcil de uma gang, vitima

de seu carater sugestionavel e ainda, com mais frequencia, re-

BIBLIOYECA
FUNDAGAD ._ C_i0 VARGAS



. 101.

corre ao alcoolismo por imitagao, indisciplinaridade ou ociosi

dade. t ¥

Percebe-se que o débil mental relaciona-se a uma for

v

ma de delinquéncia que importa discriminar nao apenas para es-
tabelecer o desvio e segregar, mas para desenvolver um tipo de
conhecimento que permita, no interior das instituigoes, extrair
de seu corpo, as possibilidades\ﬁteis, transformar sua "alma",
e controlar incessantemente po£ uma vigilancia rigida e especi
fica. Vimos esse mecanismo presente tanto na pratica escolar pe
lo estabelecimento do excepcional, quantb na pratica médica pe
lo estabelecimento do débiilhental, quanto na pratica penal pe
lo estabelecimento do delinquente. Em todos os casos essas fi-
guras sao fabricadas como objetos de saber para que sobre elas
se exerga o poder de punir, de disciplinar, de organizar e nor
malizar. Sem nenhuma exterioridade, os testes de inteligéncia

se cogstituem e ganham sua eficacia nessas interseccoes, que
definem seu lugar e sua pratica. Pratica qﬁe tem se caracteri-
zado, antes de tudo, como pudemos ver, pelo aumento da efica -

cia produtiva dos conjuntos humanos, individualizados e classi

ficados entre outros, por tais dispositivos de poder - saber.
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CONCLUSOES

- ¥
{ .

Quando iniciamos nosso trabalho tinhamos como fina-
lidade precipua demonstrar o mecanismo ideologfco pelo qual o-
peram os testes de inteligéncia. Isto orientou os trés primei-
ros capitulos, onde definimos um referencial tedrico especifi-
co e a partir dai, trabalhamos o processé de construgao técni-
ca dos testes bem como as artiéﬁlagSes dessa técnica e do sa-
ber por ela produzido, com as concepgoes ideoldgicas dominan -

tes num momento histdrico preciso.

A medida'que forios desenvolvendo nossa analise, e
sobretudo a partir da leitura das obras de Michel Foucault, es
pecialmente 'Vig:iar e Punir' e"HistOria da Sexualidade", sentimos
necessidade de ampliar nosso esquema inicial e trabalhar os tes
tes e a inteligéncia que eles produzem ndo apenas como elemen-
tos qﬁe se localizam no intgrior de uma ideologia, mas também
como praticas altamente poderosas, cujos limites escapam ao do
minio de classes ou grupos especificos. Dessa forma, se disse-
minam em multiplas instancias, se articulam com inumeras ou-
tras praticas, inaugurando novos saberes e novos poderes que
implicam, sem davida, grandes estratégias de dominagao mas tam
bém uma rede de "micro-poderes", sutis, ineperceptiveis, ingé-

nuos, mas capazes de sustentar as grandes hegemonias politicas.

Certamente que nao estavamos fechados para isso.
Althusser, que orientou nossas referéncias iniciais, sempre colo
cou que o fim Ultimo do conhecimento ideoldgico nao & o conhe-
cimento cientifico. Segundo Althusser (1979b) devemos renunci-

ar a toda teleologia da razao e tentar conceber as relagoes de
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um resultado com as suas condlgoes como uma relagao de "produ-
¢ao" e ndo de "expressao" simplesmente. E preciso penetrar na
logica das condigoes de produgao dos saberes nem sempre claras
e transparentes. Referindo-se nesse sentido aos trabalhos de
Foucault, Althusser explicita que sem davida, & desconcertante
o transformar-se .

dessa formagao cultural complexa que reune em torno

de um tenmo sobredeteaminado - "Loucura" - nos secu

Los XVIT e XVIII, um sem numero da praticas e ideo-

Logias medicas, ju&Lchaé nefigiosas, morais e po-

Liticas numa comb&nagao, cujas d&épo&&goeé intennas

e sentido* variam-em 4uncao da mudanca de fugan e do

papel desses teamos, no contexto mais gernal das es-

trutunas economicas, politicas, jurnidicas e ideolo-

gicas, da epoca; como a que devemOA tambem a Foucault,

a0 demonstran que conjunto de condigbes aparentemen

te heternogeneas conspirou de 4ato, ao cabo de um fa

borioso "trabalho positivo", para a produgcae diss0

qQue ros panrece a proprda evidéncia: a observacao do
doente pelo "olLhan" da medicina clinica. (p. 47)

Observamos que os testes de inteligéncia sao consti
tuidos por um processo de "simulagao —.verificagSo" do real
imediato; que eles reproduzem a ordem social e que o saber so-.
bre a inteligéncia que eles disseminaram tende a encobrir as
diferengas sociais que estao na origem mesma dessa produgao. No
entanto queremos dgixar claro que isto nao nos leva a concluir
pela existéncia de um saber sobre a inteligéncia que nao seja
ideoldgico. Admitir isso, seria também admitir a existéncia de
uma inteligéncia em si, de uma esséncia da inteligéncia, algo
cuja origem pré-exista a histdoria. Na realidade a inteligéncia
€, para nds, um dispositivo historicamente constituido pelas
praticas de poder; ela & um efeito de poder, e sua materialida

de enquanto tal vem assegurada por essa pratica.

Assim como avangamos a concepgao de poder, abrimos

também a questao da inteligéncia para mﬁltiplaé frentes, o que
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féz dela um saber incorporado e localizado em muitos lugares .
~Pensamo-la nos Qrandes aparelhqs e instituiqées mas também nas
praticas cotidianas, nos pequenos precdimentos que, a cada mo-
mento, classificam, hierarquizam, individualizam. Distribuir a
inteligéncia socialmente & também admitir sua inscrigao em to-
dos os niveis, ao nivel das.representagGes sim, mas tambem ao

nivel dos corpos, dos gestos, dos olhares.

Nosso trabalho nos méétrou que os testes de inteli-
géncia sao técnicas que respondem a uma demanda social de "a-
daptagao-readaptagao” dos individuos na ordem estabelecida;que
eles sao instrumentos que permitem, pelo seu carater técnico ,
justificar uma certa ideologia que;coloca a questao da inteli-
géncia e das aptidoes como responsaveis pela hierarquizacgao so
cial; mas também que eles, longe de constituirem dominio ex -
clusivo de uma classe que oOs utiliza como elemehtos de dissimu
lagao da determinagao econdmica nas relagoes sociais; consti -
tuem-se antes, numa pratica que surge, atinge e se dissemina em
intmeras diregoes. Nascida de uma modalidade especifica de po-
der - o poder disciplinar de qué nos fala Foucault - essa pra-
tica, articulada com outras que se agrupam nuﬁ conjunto com
fungcao "examinatoria", permitirao a inauguragao de saberes so-
brelo individuo, sua "personalidade", sua "consciéncia", sua
"inteligéncia”" sua "alma". Em todos os lugares a inteligéncia
sera medida, classificada, diagnosticada, ordenada: nas esco -
las, nos hospitais, nas fabricas, nas prisoes, mas também no
seio da sociedade como um todo, na familia, nas relagGes, pela

hereditariedade, pela raga, pelo corpo.

Evidentemente , nao tivemos como objetivo, nem po-
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deriamos,-verificar a inteligéncia em suas inﬁmeras.articula'-
¢oes. Da mesma forma a tratamos como um objeto constituido sem
tentar localizar exatamente as condigoes histdricas dessa éong
tituigcao: a partir de que momento a inteligéncia entrou na or-
dem do discurso cientifico e porque. Sentimos entretanto qde
isso & necessario para explicar iniimeros pontos que nos pare -
cem obscuros na "histdoria da inteligéncia", sobretudo o apare;

cimento de outros discursos sobre ela, no interior da discipli

na psicologica,.

Como aspecto fundamental.gostariamos, finalmente, de
destacar a importancia que percebemos no deslocamento que
Foucault nos induziu a pensar: os testes e especialmente a in-
teligéncia nao em termos unicamente aa oposiééo ciéncia - ideo
logia mas como uma pratica de produgao de "verdade", falada ,
sentida, vivida, enquanto tal. Essa "verdade", vista como um
dbjéto e efeito de poder, destrdoi a possibilidade de se pensar
os testes e a inteligéncia fora desses liames. Destréi..tambéﬁv
a possibilidade de se considerar que essa "verdade" pertence a
um grupo ou a um elemento pois como "verdade", ela esta em to-
dos os pontos, em fodos os lugares, em todos os pensamentos de
forma, sem duvida, diferente, desigual, descontinua. Mesmo sob'

a forma da "mentira", do "erro", da "ilusao" & o mesmo objeto

que ail esta, supondo o seu lado "verdadeiro", "cientifico".
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