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Resumo

|
O tema deste trabalho - o professor do magistério de Primeiro Grau - foi
analisado em um estudo de caso, realizado em uma escola da rede publica do

municipio do Rio de Janeiro.

Optamos por um quadro de referéncias dentro da concepgdo dialética da
educagdo, o que possibilitou articular o ambiente pedagégico a totalidade social mais
ampla. Isto nos pareceu fundamental uma vez que pretendiamos estudar o assunto
em torno de categorias gerais - a origem social, a visdo de mundo e a prética docente,
entendidas em conex3o e interdependéncia.

A anilise do desenvolvimento histérico da educagao elementar no Brasil serviu
de base para que se pudesse distinguir o contexto no qual se deu a elaboragéo de teorias
e pesquisas pedagégicas sobre o tema em questéo.

Na investigacdo foi utilizada a observagao participante, questionario e
entrevistas gravadas com os professores da escola.

O niicleo em torno do qual se deu a pesquisa foi:

-aorigem do professor de Primeiro Grau, entendida emsua dimenséo de classe
social e envolvendo a especificidade de suas fragoes;

- a forma de conceber a sociedade, a educacgao e o trabalho escolar, enquanto
consciéncia do professor, permeada por suas limitagdes € avangos, € enquanto
ideologia deste grupo;

_ - a prética docente, entendida de forma mais ampla que o mero aspecto
did4tico-pedagégico.

No texto, observou-se a forma imbricada em que se apresentam estas trés
categorias e as contradi¢bes que se interpéem a pratica docente. Esta se realiza em
um ambiente onde o conflito entre as classes, a tensdo entre os diferentes valores
culturais e,em especial, a estratégia politica do Estado de oferecer escolas sem realizar
a real democratizac¢do do ensino acabam por estabelecer a cisdo entre professores e



alunos.

A percepgdo, em termos do processo de conscientizac¢do, da identidade de
interesses entre professores, alunos e pais, intermediados por intelectuais orgdnicos
€ por movimentos sociais, € a forma de romper esta cadeia de impasses e forcar a saida
das promessas de democratizagdo do ensino bésico do discurso vazio do poder
dominante para a realidade da relagio politico - pedagdgica.



Résumé

Le theme de ce travail - 1'enseignant de premier cycle - a été
analysé en une €tude de cas mise en oceuvre dans une école du réseau
public de la mumnicipalité de Rio de Janeiro.

Nous avons choisi un systeme de références dans la conception

dialectique de 1'eéducation, ce qui a rendu rossible 1'articulation de
1'ambiance pedagogique a la totalité sociale plus vaste. Cela nous a
semblé fondamental,vu que nous voulions €tudier le sujet autour de
catégories d'orde géneral -origine sociale, vision du monde et pratique
de l'enseignement - congues dans leurs rapports d'interaction et a'

L'analyse du développement historique de 1'éducation €lementaire
au Bresil a été la base a partir de laquelle on a pu reconnaitre le
antexte dans lequel a eu lieu 1'élaboration des théories et des recherches
pedagogique sur le theme envisage.

La démarche méthodologicue utilisée s'est constituée d'encuetes

et d'entretiens enregistres avec les instituteurs.

La recherche a eté centrée sur:

- 1'origine sociale de 1'enseignant du premier cvcle, c'est-a-
dire son arnartenance a une classe sociale dans ses diverses fractions;

-sa fagcon de concevoir la société, 1'éducation et le travail a
1'ecole, aussi bien dans ses limitations que dans ses conquetes et en

tant qu'idéologie de ce groume;



-la pratique ce 1'enseignement, envisagée de maniére a dépasser
les aspects didactiques.

Le texte cherche 3 rendre compte de 1'imbriguement ce ces trois
cateégories et les contradictions qui s'interrosent a la rratique
pédagorique. Celle-ci se fait dans wun lieu ou le conflit des classes.
la tension des differentes valeurs culturelles et surtout la stratégie
politique de 1'Etat, qui consiste a offrir des écoles sans accomplir
la vraie démocratisation de 1'enseignement, finissent par provoquer un

fossé entre enseignants et &léves.

La prise de conscience d'intérets identiques et communs aux
enseignants, e€leves et parents nous semble le moyen dont ils disposent,
appuyes par des intellectuels organiques et par des mbuvements sociaux,
de briser cette chalne d'impasses et de faire passer du stade des
promesses de démocratisation de 1'école elémentaire qui impregnent 1le

discours dominant a la realité d'un vrai rapport politico-pedagogique.
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APRESENTACAO

O tema deste estudo tem ligagdo com compromissos pessoais e profissionais :
o interesse pelo professor do magistério de Primeiro Grau foi despertado por
indagagbes que fiz em contato com a realidade concreta. A perplexidade diante dos
inimeros impasses, que presenciei no ambiente de trabalho, foram me conduzindo a
focalizar atenc¢do neste personagem central, que envolve em sua prética profissional
as grandes contradi¢oes da educagio no Brasil.

A relagdo professor-aluno, por onde se constréi fundamentalmente o
conhecimento escolar, ndo pode ser entendida apenas em seus aspectos pessoais.
Mesmo os mais conservadores teéricos da pedagogia sabem que ndo € possivel encarar
o problema da aprendizagem s6 pelo lado individual.

O exagero oposto também ndo conduz a elucidacdo dos fatos educacionais.
Naio € possivel pensar o homem tdo irreversivelmente determinado pelas condigoes
da vida material que elas o prendessem como uma camisa de sete varas, sobre
determinando inexoravelmente sua existéncia.

Da mesma forma, ndo se pode entender a sociedade como um bleco
monolitico, imutavel e constante.  H4, no jogo das relacdes sociais, contradi¢oes que
criama dinidmicados avangos e retrocessos e a Historia ndo se atém indefinidamente

dentro das mesmas estruturas.

Osocial é, no entanto, o veio no qual se banham as relagdes pessoais de maneira

1

' tal, que ndo é possivel entendé-las fora do espago e do tempo.

Assim, a escola se integra dentro de uma totalidade maior, apesar de ter como
fulcro de suas expectativas a aprendizagem dos alunos, da qual o professor é o
principal mediador.



O valor do conhecimento, chave do entendimento da existéncia e caminho de
realizacdo do homem enquanto ser social e consciente, € fato inconteste, assim como
a possibilidade do professor abrir fronteiras para o saber socialmente acumulado.
Contudo, a dimensdo de poder que este valor confere envolve g eduéagéo
escolar em uma rede complexa de contradicdes e confiitos.

Neste trabalho, o docente sera estudado no conjunto das condicdes sociais que
permitem disvtingur-lo. Pretendemos, pois, relacionar os fatos histéricos que
conduziram determinados individuos 4 situagdo de professor em uma escola piblica
de Primeiro Grau e relacioni-los com sua prética profissional e suas concepgoes a
respeito da sociedade e da educacao.

Cury1 chama atencgao para a oportunidade deste enfoque: o lugar social impée
uma forma de apreender o mundo, coerente com o seu modo de relacionamento com o
real. Por isso a ligacao das teorias pedagégicas com o lugar social ocupado pelos que
discursam ndo é mero trabalho académico, mas justamente a possibilidade de historicizar

aquela ligacao.

Se a educagdo escolar realiza a transmissdo/reproducdo de conhecimentos
socialmente acumulados, iremos nos defrontar com valores dominantes que sio
coerentes com um determinado modo de producdo. Este, por sua vez, estd em
conexao com as relagdes sociais como um todo. Contudo, se sio dominantes certos
valores, a propria palavra ji pressupGe o seu contrario,e a possibilidade de existéncia
de contra-valores nos coloca a dimensdo do conflito que se passa na escola.

A prética docente é subsididria daconsciéncia que se fezreal,a partir da vivéncia
.. profissional, das lutas sindicais, da busca de solu¢io para os impasses encontrados etc.

O lugar de onde falam os professores. que possibilitaram a concretizagao desta
investigacdo é uma escola publica de Primeiro Grau do municipio do Rio de Janeiro.
Nao entendemos, no entanto, que esta, apesar de conter suas especificidades, possa
ser isolada da rede municipal nem mesmo do conjunto de relagdes que fazem o
movimento e o dinamismo da sociedade brasileira.

Aose dar énfase aescolapiblica, é preciso de pronto lembrar que o sistema
de ensino de Primeiro Grau no Brasil foi, no correr deste século, se distinguindo em

1 CURY, CR.J. Educacdo e contradi¢do, Sio Paulo, Cortez Editora, 1985, p.14.



duas redes: a particular e a piiblica que, servindo a interesses diversos, poem em
evidéncia a matriz estrutural de classes em nosso pais.

Os professores fazem a interlocugio entre as duas redes pois, pela condi¢io de
exploragao de seu trabalho, sao obrigados a multiplicar seus vinculos empregaticios e
assim poderem se sustentar com seus parcos salrios.

Para compor o cenério onde se daré a discussao do assunto em questio, iremos
historicizar o desenvolvimento da educacdo elementar no Brasil e, pari passu, ir
relacionando aspectos da teoria e da pesquisa pedagégica com o movimento social e
a consciéncia adquirida no confronto com a realidade escolar. O enfoque desta
exposic¢do serd, naturalmente, o professor de Primeiro Grau.

A seguir, nos deteremos nos pressupostos teéricos que se constituiram no
quadro de referéncias para a escolha da metodologia de investigacao, assim como para
as andlises e conclusoes.

Em torno do tema estudado, entrelacam-se varios outros de grande
complexidade como: classes sociais, ideologia, movimentos sociais, Estado, sociedade
civil, teorias pedagégicas, politicas educacionais, recursos didaticos, crescimento
urbano, migracdes internas, entre outros.

Algumas conclusdes foram sendo registradas a partir da anélise realizada, sem
se ter, contudo, esgotado as possibilidades - tanto de andlises quanto de conclusoes -
do conjunto de dados levantados. A amplitude do tema ndo permitiria isto.

Este trabalho nio teria se realizado, nao fosse a contribui¢do generosa de
amigos, colegas e profesores, assim como a vivéncia no ambiente profissional € a
oportunidade de participar em lutas pela transformagao da sociedade em que vivemos.

Nomear toda esta ajuda seria impossivel, porém quero ao menos deixar
registrado alguns representantes deste conjunto.

Em primeiro lugar o professor Carlos Minayo Gomez, orientador ¢ animador
incansével deste estudo.

Os professores do Instituto de Estudos Avangados em Educacdo (FGV) ¢,em
especial,o professor Candido Grzybowski e a professora Circe Navarro Vital Brazil.

Os colegas de mestrado, principalmente os da 92 turma, com os quais troquei



maior nimero de experiéncias.
A Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro - FAPERJ.

Os companheiros de trabalho no Colégio Sdo Vicente de Paulo - Rio € em
destaque a professora Sandra Motta Marques.

A professora Anna Maria de Castro.

A professora Margot Campos Madeira.

A professora Maria Elizabeth Chaves de Melo.

O professor Moacir de Goées.

Os professores da Escola Repiblica Brasileira, inesqueciveis.

E por fim, porque me acompanharam até o fim, Cristiane Costa Agostinho - ja
sinto falta de seu sorriso - ¢ Renato do Amaral Crivano Machado.

A todos muito obrigada.



CAPITULO 1

POR QUE O PRIMEIRO GRAU, POR
QUE O PROFESSOR?
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No Brasil a marca da diferenga social tem se mostrado bastante evidente na
educagdo,e esta acompanha de longe o desenvolvimento econdmico.

Os progressos no campo da instrugdo publica foram lentos mesmo dcpois da
proclamacio da Repiiblica - 1889 -. No final do século passado,nos constituiamos como
um pafs de analfabetos, com indice de 85% de analfabetismo. O censo de 1900 registrou
a existéncia de 75,78% de analfabetos na populagio brasileira.!

Até a Revolug¢do de 30, que preside um periodo de mudangas intensas nas
forgas produtivas com a expansdo da indistria brasileira e a disputa de hegemonia
entre as oligarquias rurais e os setores industriais, a educa¢do ndo teve espago
administrativo muito bem definido. Ocupou,no inicio do periodo republicano,o
Ministério da Instru¢io Piblica e dos Correios e Telégrafos e,a partir de 1925, foi
colocada no Ministério da Justi¢a e dos Negdcios Interiores. Em 1930, com a reforma
administrativa, organizou-se o Ministério de Educacio e Saride.

Na Constituigio de 1934, a educagio foi reconhecida como dever do Estado;
porém, em 1937, a reforma constitucional imposta pelo Estado Novo fezum retrocesso
e conferiu ao Estado apenas a agio supletiva neste setor. Foi somente em 1946, com o
restabelecimento do estado democratico sob 0 influxo do final da guerra,que se
conquistou, constitucionalmente, a gratuidade do ensino bésico ¢ uma longa histéria
de avangos e recuos e grandes omissoes tem inicio.?

A Lei 4024/61 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, resultado de
acirrado embate entre progressistas e conservadores, representa um retrocesso
quando em seu artigo 30, pardgrafo tnico, isenta os pais ou responséveis, no caso de
pobreza, e o Estado, no caso de insuficiéncia de escolas ou matriculas encerradas, da
obrigatoriedade escolar! Além deste,ainda deixa fora da obrigatoriedade os casos de
anomalias e doengas graves! Ou seja, isenta o poder publico de responsabilidade junto
a classe proletdria.

1 Cf. CUPERTINO, F. Educagdo um problema social: uma radiografia do ensino no Brasil, Rio de
Janeiro, Civilizagao Brasileira, 1978 p. 16.

2 Cf.BOSI, A. A educagao ¢ a cultura nas constituigdes brasileiras. Novos Estudos Cebrap, Sdo
Paulo, (14): 62, fev. 1986 e HERKENHOFF, J. B. Dilemas da educagdo: dos apelos populacionais
a constitui¢do. Sao Paulo, Cortez - Autores Associados,1989.



Nadécada de 50, as tranformagoes econdmicas, a alianga popular que envolveu
pactos entre proletariado e burguesia emergente e a conjuntura de abertura politica
possibilitaram um sensivel avango na cobertura da educacdo elementar no Brasil,
configurando-se em uma diminui¢ao do indice de analfabetos de 50,7% para 39,1%3.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacido (MOBRAL), criado em 1970,
pretendia erradicar o analfabetismo em poucos anos e se estabeleceu como solucdo
salvadora em lugar de outros programas que, por questoes politicas, foram eliminados.

A razdo pela qual o MOBRAL ndo conseguiu realizar seu objetivo est4,
certamente, relacionada a pouca importéancia dada pela classe dirigente as politicas
publicas, quando da distribui¢do do bolo orgamentério, assim como a forte restricdo
a transmissdo do saber socialmente acumulado & grande maioria da populagdo. As
diferengas de classe pressupoem no Brasil discriminagées de raga e de saber. Pobre,
preto e ignorante.

As décadas de 70 e 80 foram palco de grande progresso tecnoldgico e de
substanciais mudangas no sistema produtivo,com o crescimento de oligopdlios e a
constitui¢do de um capitalismo em sua expressdo mais moderna, convivendo, em
conexdo e correspondéncia, com estdgios mais tradicionais de desenvolvimento.

Na educagio estendeu-se a obrigatoriedade e gratuidade do ensino para oito
séries de instru¢do elementar - o Primeiro Grau- com a aprovacdo da Lei 5692/71. As
mudancas, no entanto, se mantiveram lentas, mesmo neste nivel. Em 1987, na faixa
etdria de 7 a 9 anos, quando se deve iniciar a vida escolar, registrou-se a existéncia de
um ter¢o de analfabetos no universo desta popula(;aio!4

A nova Constitui¢io brasileira®

, em seu artigo 60 das Disposi¢des Transitdrias,
determina um prazo de 10 anos para erradicagdo do analfabetismo em nosso pais e

deixa esta responsabilidade com o Poder Piiblico, da mesma forma que o encarrega

3 Cf. Cupertino, op. cit. p. 17 e seguintes: os dados dizem respeito a populagdo com mais de 15 anos,
o que ndo est4 ainda de acordo com a norma internacional, que faz o registro a partir dos 5 anos
de idade.

4 FIBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD). vol.11 tomo. 1, Rio de Janeiro,
1988 p.3

5 BRASIL. Constitui¢do, Rio de Janeiro, Isto E-Senhor e Fundagio Universitaria José Bonifacio,
1988

A
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do cumprimento da obrigatoriedade do ensino de Primeiro Grau. O fato tem cuino
vantagem a explicitagdo de competéncia. A educagio elementar no Brasil ndo tem
merecido a devida prioridade governamental. Diante desta nova disposicido
constitucional, cabe esperar que os principais interessados pela escola piblica e
gratuita tenham forga e organizagdo para reinvidicé-la.

A educagio no Brasil seguiu, em termos de extensdo de cobertura, um padrdo
distorcido. Castro® alerta para esta caracteristica. Na década de 70, a P6s-Graduagado
teve um crescimento de 30,9%, o Terceiro Grau, de 11,6%, o Segundo de 11,4% e o
Primeiro Grau cresceu apenas 3,6%. O que representa a pressao exercida, sobre os
niveis mais elevados, por aqueles que realmente se beneficiam do sistema educacional.
Aqueles oriundos de uma elite de letrados, como no Brasil-Coldnia, ¢ dentro do
panorama de diferengas de classe que inclui, atualmente, distingbes bastantes
evidentes na classe média, modelando a fei¢do de suas frag(')es.7

Em um estudo evolutivo® do nivel méximo de instrucao atingido por individuos
alfabetizados da populacgdo brasileira, constatou-se, em 1976, a seguinte situagio:
84,3% da populagio em idade escolar entrou na rede de ensino brasileira, 57%
concluiram a quarta série e apenas 27% chegaram ao final do Primeiro Grau.

Cupe:tinogfazendo estudo semelhante registrou, em 1967, na quarta série
ginasial, a matricula de apenas 27% da populagdo que entrou na escola em 1963 - o
correspondente na época ao fim do Primeiro Grau. O que coincide coma porcentagem
apresentada por Castro, ja na vigéncia da Lei 5692/71. No estudo de Cupertino, assim
como no de Castro, o decréscimo é bem menor dai em diante; o que fez o primeiro
pesquisador afirmar: na verdade quem consegue chegar até o Segundo Grau tem uma

perspectiva bastante favoradvel de chegar também a universidade... 10

Como os dados estatiticos em referéncia nio discriminam a origem de classe,
pode-se supor que os alunos provenientes de familias proletdrias ndo alcangam -
exceto muito poucos - o final do Primeiro Grau. Ndo parece necessdrio acrescentar

6 CASTRO, C.M. O que esti acontecendo com a educagdo no Brasil. In: 4 transi¢do incompleta:
Brasil desde 1945. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1986 p.104-5

7 A este respeito Cf. OLIVEIRA, F. O Tercidrio e a divisdo social do trabalho. Estudos Cebrap. Sao
Paulo, (24): 34-70, s. d.

8 Cf. CASTRO, CM, op. cit. p.107

9 Cf. CUPERTINO, F. op. cit. p.28

10 Ibid., p.29



mais nada para se afirmar que a mais poderosa e perversa triagem do ensino brasileiro
¢ feitano Primeiro Grau.

Neste nivel se desenrola o grande drama de nossa educacdo. Nesta etapa se
desfazem as esperancgas do proletariado - assim denominado por sé possuirem de
proéprio a sua prole. As esperancas quanto ao futuro de seus filhos.

O meu interesse, pois, de fixar o presente trabalho neste nivel escolar se prende
ao obstdculo que a base do sistema educacional represerta para a maioria da
populagdo brasileira. H4 uma minoria que passara por ela em 8 anos de escolaridade
sem que isto signifique maior embaraco.

Minha preocupagio é saber que a necessaria mudanca ndo se dard por
pequenos ajustes ou por certas corregdes de sintomas. A T.lucagdo se insere na
totalidade social e 0 que acontece dentro das salas de aula ndo € mero acaso ou
contingéncia do destino. H4 um contexto maior que determina os acontecimentos da
escola. O fato da existéncia de dificuldades ou facilidades pessoais . na aprendizagem
nao € o suficiente para explicar o problema crdnico da evasado e repeténcia nas nossas
primeiras séries.

A par disto, a classe proletdria precisa da escola piblica de Primeiro Grau e
sabe reconhecer sua importﬁncia.11 O filho do trabalhador necessita da escola, da
merenda, do material didatico e, sobretudo, do ensino. O operério quer o melhor para
o seu filho - assim como todos os pais o querem. Deseja que ele entenda mais
explicitamente o mundo em que vive para poder lutar por seus direitos, para ter um
poder maior de barganha no mercado de trabalho. E consciente da obrigatoriedade
do ensino bésico; no entanto, nao tem ainda conseguido lutar, de forma eficiente, para
alcangar este direito. Estd envolvido em tantas lutas ligadas a sua sobrevivéncia, que
esta fica para outro momento. H4 a briga pelo salério, pela moradia, pela terra, pelo
transporte, pela alimentagdo, por dgua, por esgoto. A escola das criangas fica para
depois - longe, esperada, ideal.

' Tudo é muito idealizado na escola: pelos pais, pelos alunos, pelos professores;
! porém o sonho desmorona muito depressa. A escola elementar no Brasil tem sido

11 A este respeito consultar: CAMPOS, M.M.M. O conflito na escola. ANDE. Sao Paulo,(2): 15-6,
1982.
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local de enormes sofrimentos da classe trabalhadora. Nao porque os castigos sejam
cruéis - eles ja foram abolidos hd muito - mas porque ela é o espago, por exceléncia,
de confirmacio da exclusdo, da seletividade, da marginaliza¢do. E sdo muitos os
excluidos.

Arroyo12 afirma que é preciso  definir a auséncia da crianca do meio popular
da escola como exclusdo para evitar o ocultamento da realidade social. Evasao escolar,
terminologia corrente nos textos pedagégicos dos anos 60 e 70, coloca o problema
como uma questéo individual ou quando muito familiar. Mas quem sao os evadidos?
A grande diferenga na rede escolar brasileira passa pelo corte escola para rico/escola
para pobre. Os indices de evasdo e repeténcia sdo muito altos na escola para pobres,
mesmo nos estados mais ricos como Sao Paulo.

A luta por acesso a escola, apesar de pouco organizada, tem acompanhado os
momentos - esparsos - de abertura politica.13 A partir dos anos 50 a situacdo de
debilidade de nossa rede escolar se evidenciou, em contraste com o crescimento da
urbanizac¢do e da industrializa¢do no Brasil. Os estudiosos sobre o assunto alertaram
para as precdrias condi¢bes do ensino primario. Neste periodo o Ministério de
Educacio e Cultura, através do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP),
fezrealizar vérias pesquisas com o escopo de avaliar a educacéo basica no Brasil. Entre
estas, vale destacar a investigagao realizada no Rio Grande do Sul.' Ela se propoe a
um levantamento dos aspectos culturais do estado, de sua organiza¢gido administrativa
e dos recursos publicos para educagio e cultura. No dmbito da escola propriamente
ditaestuda suas condigdes materiais e seus aspectos funcionais e finaliza com a anélise
daformagao do professor primdrio. Alerta para a diferenciagio observada comreiagio
as criancas, devido a origem familiar; e analisa a questdo da qualidade do ensino
relacionada a inovagdo didatica e a formagdo do professor.

15

Gouveia ™~ estudou, neste mesmo periodo, os professores da rede publica do

estado do Rio de Janeiro. Observou, contudo, que estava fora de seu alcance oferecer

12 Cf. ARROYO, M. G. A4 escola possivel é possivel, In: Da escola carente a escola possivel. Sio
paulo, Loyola, 1986. p.11-51

13 A este respeito ver SPOSITO, M. P. O povo vai a escola: a luta popular pela expansao do ensino
ptiblico em Sao Paulo. Sao Paulo, Loyola, 1984.

14 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos Pedag6gicos. A escola elementar e a formagao do professor
primdrio no Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, 1954.

15 GOUVEIA, A. J. Professores do Estado do Rio de Janeiro. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, Rj, 28(67): 216-31. 1957 p.30
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indicagoes a respeito do professor como professor no exercicio da atividade docente
(p-30). Fez um perfil deste profissional, distinguindo o professor primério (as 4
primeiras séries) e o professor secunddrio (as Gltimas séries do atual Primeiro Grau):
tendo estes ultimos condi¢goes melhores de formagio académica e de participagdo em
atividades sociais e politicas.

Estas investigagGes tém interesses semelhantes aos deste trabalho, mas como
alerta Mello'® faltou aos pesquisadores uma teoria mais abrangente que articulasse o
técnico ao politico. A autora, estudando as caracteristicas da pesquisa educacional no
Brasil, indica a situagdo de pouca expressao da universidade neste setor até o momento
da Reforma Universitaria de 68. Observa-se, entio, a ligacdo dos estudos pedagédgicos
com as prioridades do Ministério de Educagio e Cultura. que,por sua vez, estdo afetas
ao modelo de desenvolvimento adotado.

O escolanovismo, teoria pedagégica em desenvolvimento neste periodo,
representou uma tentativa de articular a fungio social da escola com uma teoria
educacional e marcou uma época conhecida como a do otimismo pedago’gi(:o17 , que
iniciou-se na década de 30. Buscou o aperfeicoamento do sistema de ensino e procurou
a constru¢do da democratizacdo da educagdo. Como ndo articulou o fato pedagégico
ao fato politico,foi um otimismo que ndo alcangou objetivos maiores que a expansio

da cobertura da educagéo, como j4 foi colocado acima.

Nos anos que precederam o golpe de Estado de 1964, este otimismo esteve
acompanhado da crenga no potencial revoluciondrio da educacdo. As campanhas de
alfabetizacdo e os trabalhos de educacio de base cresciam. A par destes, 0 movimento
estudantil serviu de canal para o desdobramento da luta pela escola democrética e
mesmo para muitas outras que aproveitaram-se da organizagao deste grupo.

O ano de 68 foi marcado por reivindicagoes estudantis ndo s6 em nosso pafs
mas também em outras nagoes do ocidente e, em especial, na Franca. Neste pais, a
derrocada do movimento cedeu lugar 2 compreensio da inviabilidade da esperada

16 MELLO, G. N. A pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa, Sio Paulo, (46): 67-72,
ago.83

17 Cf. MELLO, G. N. Pesquisa educacional, politicas governamentais € o ensimo de Primeiro Grau.
Cademos de Pesquisa, Sao Paulo, (53): 25-31, mai-/85
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revolugdo cultural e os estudos sobre a educagdo comegaram a refletir muito
fortemente os obstdculos a idéia de tranformacgOes sociais através da educacio.
Surgem entdo as teorias reprodutivistas de Bourdieu-Passeron'® e Baudelot-Establet”.
Os primeiros vém a escola apenas como reprodutora de interesses dos grupos
dominantes. A dominagio é o resultado de relagoes de forga entre grupos ou classes
sociais, 0 que permite a imposigdo de uns sobre os outros. A este poder se acrescenta
uma violéncia simbdélica,que representa a capacidade dos grupos dominantes
estabelecerem significagoes legitimadas por um arbitrario cultural.

Baudelot e Establet apresentam uma critica ao pensamento antericr,
procurando estudar a educagdo francesa a partir da escola elementar, e ndo sob a ética
do ensino superior, impregnado das justificativas da classe dominante. Incorporam as
categorias de luta de classes e contradigdo, ausentes do texto de Bourdieu-Passeron,
porém, como os primeiros, ndo historicizam estas categorias. E na histéria que
realmente se d4 o conflito entre as classes sociais,e a contradi¢do se concretiza em
conexdo com o todo social, em reciprocidade dialética.

Neste momento, no Brasil, presenciou-se o aniquilamento ou a cooptagio do
movimento estudantil. O acontecimento se deu através de duas formas de acao politica
combinadas. Uma repressiva, expressa basicamente no Ato Institucional n25; e outra,
dentro de um contexto de agdo hegeménica, representada pelas novas leis de ensino:
a Lei 5540/68 da Reforma Universitédria e a Lei 5692/71 da Reforma do 1° e 22 Graus.

Nos circulos académicos,um terceiro elemento entra em atuagdo ao lado do
sistema de ensino e da pesquisa. E a ideologia da seguranga nacional. Abriu-se, entio,
0 espacgo para o pessimismo pedagoégico Deq absorc¢do das teorias reprodutivistas.

No ambito do Ministério da Educacio e Cultura, em continuidade com a
linha de pesquisa sobre o Primeiro Grau, alguns estudos se detiveram neste periodo
- anos 60 /70 - em abordar questoes relacionadas ao professor.

118" BOURDIEU, P. e PASSERON, J. C. 4 reproducdo: elementos para uma teoria do Ststema de
v Ensino. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1975.
19 BAUDELOT, C e ESTABLET, R. L’cole capitaliste en France, Paris, Maspero, 197 1
20 Cf. MELLO G. N. Pesquisa educacional, politicas govemamentais e o ensino de 1¢ Grau, op. cit.
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Cabe entdo destaque ao trabalho dePereira’! que procurou caracterizar o
professor primadrio e situd-lo dentro do contexto social. Para tal fez a andlise da escola
primdria publica. sofrendo a crise do desenvolvimento capitalista, e relacionou
obstaculos psicossociais e sécio-culturais no interior da escola. Esta investigacao teve
desdobramento em outro trabalho do autor que estuda a formacgdo e a carreira
profissional do professor primdrio, assim como comportamentos observados com
relagdo a pratica docente.

Gouveiazz, na mesma linha de pesquisa, pretendeu uma caracterizacio da
normalista, coletando dados no Estado de Sdo Paulo e Minas Gerais. Colocou o
contexto de mudangas sociais interferindo na defini¢do do papel da mulher na
sociedade urbanizada; e fez relagbes com varidveis s6cio-econOmicas, valores,
aspiragdes e motivagoes na escolha profissional. Alertou para a tendéncia ao
tradicionalismo entre os futuros docentes. Assim como Perreira, posicionou o grupo
docente na classe média, porém distingue-o por caracteristicas proprias, que sdo
identificadas em dados culturais.

Mello® caracteriza as pesquisas dessa época - de 64 até 70 - como
centradas na teoria do Capital Humano, estudando custos da educagdo, relagdo entre
mercado de trabalho e formagio profissional, escolha profissional etc. No periodo
seguinte—-anos 70 -os estudos voltaram-se para a jrea psicopedagégica, com
preocupagdo tecnicista, andlises de mudangas de curriculo e de estratégias. Era a
tentativa de implantar o modelo de geréncia cientifica & educagdo brasileira.

Em 1975, 0 INEP24, ja navigéncia da Lei 5692/71, realizou investigagdes sobre
a receptividade do professor para a mudanga de curriculos e programas e os meios
mais desejdveis, na opinido deste, para o aperfeicoamento do magistério. Constatou
o interesse e a boa receptividade do docente quanto a inovacéo, porém registrou sua
resisténcia as propostas de mudanga impostas pelos administradores da educacio.

21 PEREIRA, L. O professor primdrio metropolitano, vol.3. série IV. Sociedade e Educacao - Colegao
Brasil Urbano, Rio de Janeiro, MEC, 1963.* ------- . O magistério primdrio numa sociedade de
classes, Sao Paulo, Pioneira, 1969.

22 GOUVEIA, A . Professoras de amanha, vol.7 série 7 - Sociedade e Educagao - Colegao
Brasil.Urbano, Rio de Janeiro, MEC/1965.

23 Cf. MELLO, G. N. Pesquisa educacional, Politicas governamentais e o ensino de 12 Grau, op. cit.

24 BRASIL - Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP). Programa de 19 série: dosagem,
aprendizagem e preparag¢do do professor. Rio de Janeiro, Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, 1975.
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Como era esperado.

As questdes cruciais da educagddo elementar, contudo, continuaram a se
apresentar como um problema cronico, associando-se a outros problemas sociais.

A insastifacdo popular quanto aos obstdculos que a escola apresentava
aliaram-se a verificagdo, por parte dos educadores, do sucateamento da educagio no
Brasil. A conservagido dos prédios, a manutengodo dos servigos, a organizagio
administrativa sofreram retrocessos alarmantes nas décadas de 70 e 80.

Estas constatagoes facilitaram a busca de novas abordagens para a questao
pedagogica. De inicio houve a critica do pensamento reprodutivista no que ele tem de
negagdo da dimensdo histérica e de auséncia da andlise da contradigao.
Posteriormente, foram se organizando novas formas de pensar, estruturadas no que
se denominou pedagogia histérico-critica B ou pedagogia critico social dos contetidos.”
Seus formuladores pretendiam superar o enfoque imobilista e alertar para a
importancia da escola na luta pela emancipagdo popular. Tendo como referencial
tedrico a dialética marxista,0os autores chamaram a atengdo para a importancia dos
conteddos curriculares, concebidos a partir da realidade e dos interesses da clientela
escolar, assim como a busca de elevacio da qualidade do ensino e da melhor formacao
dos professores para que se constituisse uma escola realmente popular.

S@o posi¢oes que se inserem no ressurgimento do movimento pela escola
publica, ou seja, pelo resgate do espago da instrugio publica para a classe trabalhadora.

A citada renovagao pedagdgica chama mais uma vez a atengdo para um
ator fundamental no processo educativo: o professor.

Nao hé diivida da importéncia do ensino no campo pedagégico, mesmo quando
se concebe a educagio em suas conexdes com o todo social. O ensino, assim como seu
mediador fundamental - o professor, precisam ser compreeendidos, contudo, em suas
muiltiplas dimensdes para que se possa formular politicas, elaborar curriculos,
reformular critérios de avaliacio e discutir ritmos de aprendizagem. E preciso, pois,

25 Cf. SAVIANI, D. A. Pedagogia historico-critica no quadro das tendéncias criticas da educagao
brasileira. ANDE, Sio Paulo, (11): 15-23 1986. Escola e democracia, 12.ed. Sao Paulo, Cortez,
1986.

26 Cf.LIBANEO, J. C. Democratizagdo da escola ptiblica: a pedagogia critico-social dos conteudos,
Sao Paulo, Loyola, 1985.
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se estar diante do professor como ser social real, envolvido em seus conflitos e
contradi¢oes. Ndo existe o profissional ideal acima das condi¢bes concretas de
existéncia. E necessério pensar o docente em sua dimensio de classe, em sua posigio
na engrenagem politica, em sua percepgdo do mundo, da educagdo e da escola. Um
professor localizado nao somente dentro da sala de aula, mas entendido na conjuntura
social.

Os obstaculos a agido do educador sdo intimeros. Ele tem um poder que lhe
escapa das maos, posto que a questdo da aprendizagem escolar nao se fecha narelacio
interpessoal. Tanto alunos como mestres investem nesta relacdo. Estes, desarmados,
desatendidos, perplexos, presenciam o drama da exclusdo escolar dos estudantes
oriundos da classe proletdria. Procuram, entdo, criar formas - frequentemente
inadequadas - para resistir a este conflito, conviver com ele, explici-lo ou justifica-lo.
Enfim, estes profissionais estdo diante de um flagrante ato de desigualdade social, de
iniquidade administrativa, da perversa divisdo social do trabalho. Sao vitimas também
dos planos educacionais e das politicas salariais que lhes expropriam o saber e lhes
restringem as condigdes de sobrevivéncia.

Situagdo contraditéria: no centro da relagdo educativa; na posigdo
intermedidria entre as classes; mediador do saber que lhes é expropriado; percebidos
com um poder, que na verdade ndo tém; e identificados pelos alunos e seus pais - por
sua condigdo de avaliador - como estando do outro lado. O lado da burguesia.

Este é o professor de Primeiro Grau de escola publica, objeto do presente
trabalho.

Novaes?’ afirma que tudo indica que a ideologia de se associar a qualidade do
ensino ao preparo do educador, difundida pela Reforma Francisco Campos, tem sido
sedimentada e fortalecida ao longo do tempo, encontrando-se nos dias atuais nao
somente ao nivel do discurso do Estado, mas também internalizada pelo préprio
profissional do magistério. Concepgao criticada exatamente por separar o professor do
seu contexto assim como por desvincular a escola de suas determinagdes sociais. O
resultado desta postura sdo 2 ; idealizagbes que fazem do magistério uma vocagdo que
se contrap0e a profissionalizacdo. Espera-se um docente desprendido de exigéncias
pessoais, assim como se ele pudesse viver, ou melhor, sobreviver de vocagao.

27 NOVAES, M. E. Professora primdria: mestra ou tia, Sao Paulo, Cortez, 1984, p.86
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O enfoque, que o presente trabalho pretende dar para a questao do professor,
€ estudé-lo em seu contexto social. Captar seus conflitos no cotidiano de sua prética
docente, constatar sua forma de pensar a sociedade e a escola. Analisar o professor
como individuo concreto.

As novas posturas diante do fato pedagégico tém possibilitado inserir a
educacdo no todo social. Mantendo-se, contudo, sua especificidade de fungoes e
objetivos. As criticas as teorias reprodutivistas trouxeram, como consequéncia, além
de novas abordagens para o problema geral da educacido brasileir = ::ua séxie de

estudos e investigacoes que tém facilitado a compreensao dos impasses eftcouirados -

pelos docentes.

Com relagio ao interesse desta dissertacdo, trés estudos tém muitos pontos de
proximidade com este, inclusive por tratarem do magistério do Primeiro Grau. Sao as
investigagoes de Penin®® Novaes? e de Mello.*®

Penin fez um estudo de caso em uma instituicdo de ensino publico primdrio (4
primeiras séries do primeiro grau) na periferia da cidade de Sio Paulo com o objetivo
de caracterizar o contexto da escola em sua espeficidade e dindmica e localizar as
contradi¢oes no seu funcionamento. Chama atengao da questdo da improvisagao com
relagdo ao planejamento e & administragdo do trabalho pedagégico; da falta de
consideragdo com relagdo as caracteristicas da clientela; e da alta rotatividade do
corpo docente. Sio problemas que, entendidos num contexto mais geral, acabam por
retardar ou mesmo impedir os progressos dos alunos.

Novaes analisou a ocupagdo da mulher professora priméria, tendo por base os
estudos sobre segmentagdo do trabalho. Centrou seu estudo no Instituto de Educagéo
de Minas Gerais, em Belo Horizonte.

A qualidade do material colhido pela pesquisadora lhe permitiu realizar
relagdes amplas no campo da educagdo-sociedade,o que fez expandir em muito seu
objetivo inicial.

28 PENIN, S. T. de S. Uma escola primaria na periferia de Sdo Paulo. Cademos de Pesquisa, Sao
Paulo, (46): 50-58 - ag0.1983

29 NOVAES, M. E,, op. cit.

30 MELLO, G. N. Magistério de Primeiro Grau: da competéncia técnica ao compromisso politico.
S.ed., Sao Paulo, Cortez, 1985.
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O estudo de Mello parte de uma anélise detida das caracteristicas do professor
de Primeiro Grau e relaciona estes dados com a representacgdo que ele faz de sua
prética e o papel que este exerce no processo de seletividade dos alunos. Procurou
inferir - num contexto de andlise dialética - as possibilidades de mudangas nestas
-representagdes e o caminho no sentido do compromisso politico pela transformacio
daescola. Teve por base um extenso material empirico, resultado da pesquisa realizada
pela Fundacéo Carlos Chagas em escolas da rede estadual de Sdo Paulo.!

A autora faz consideragoes sobre a situagdo contraditdria da escola em nossa
sociedade e relata a busca da competéncia técnica como solucdo encontrada diante
dos obstaculos que a escola oferece. No enfrentamento destes problemas, o professor
adquire consciéncia de determinagbes que estdo relacionadas a espacos mais amplos
que o da escola ¢ entdo percebe a func¢do politica da educagio e cresce o seu
compromisso com as mudancgas. Neste momento, o profissional ultrapassa o nivel do
cspecialisté e chega a dirigente, dentro da concep¢ao de Gramsci.

Este estudo tem a vantagem de apresentar uma saida para a questdo do
magistério - ~ safda para além da reprodugio - que supera o limite da
especializagio, que preocupou Novaes.

A presente dissertagdo se deterd no problema do professor em sua
configuragdo atual, que Sucita questdes como as expostas acima. Iré se fixar em
uma escola municipal do Rio de Janeiro. Uma cidade desenvolvida dentro do pais e
por isso com semelhangas muito grandes com o que foi observado em Sédo Paulo e
Belo Horizonte. A crise do ensino e a crise da cidade estdo evidentes em todo o
percurso da investigacdo. O interesse pelo tema, como se pdde verificar, € antigo,
porém cabe ainda refletir sobre o assunto em sua dindmica. O que se percebe, cada
vez mais, € 0 impasse em que se encontra a educacio escolar no Brasil. Cresceu para
qué, por qué? A busca da superagdo das barreiras que levam ao atraso € a exclusdo
escolar apresentam-se como um desafio. A formulagao de novos procedimentos de
ensino demanda conceber a educagdo ligada a determinagbes mais globais. O
professor isolado é um perdedor nesta luta. A democratizagdo de oportunidades
educacionais requer mais que planejadores interessados em construcdo de escolas,

31 Cf. Fundagao Carlos Chagas. Educagdo e Desenvolvimento Social. Sao Paulo, 1983: a riqueza de
dados coletados nesta pesquisa e a qualidade do trabalho possibilitara, muitas vezes, a
oportunidade de confronto e corroboragao com o que for sendo analisado neste estudo.
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reclama uma mobiliza¢do mais geral. Exige vontade politica e esta ndo surge do nada.
H4 que se ter uma organizacao para fazé-la emergir e para apoia-la.



CAPITULO 2

O REAL, A EDUCACAO: CIENCIA
DOS FATOS OU CIENCIA SOCIAL?
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2.1 - Educacao e Sociedade

A Educagio serd entendida neste estudo - de acordo com o que ja vimos
afirmando - como fenémeno social que se interrelaciona com uma totalidade maior -
asociedade brasileira - refletindo e refratando’ o todo no qual se insere, se determina,
interage e, junto com o qual, ganha novas configurages em um processo histérico que
engendra e articula a produgdo da vida e da sobrevivéncia € relagées sociais a

. . . P . . 2
estas vinculadas; e que se configuram como sintese de multiplas determinagoes.

O histérico traz em si o contraditério e portanto esta sintese contém
precariedades, conflitos e desenvolvimentos.

A Educacgio nio é uma forma consolidada do fazer social, mas o momento
intrinsecamente estruturado na dialética que constitui a dindmica e a construgio de
nossa realidade brasileira. Nao é possivel falar de educagao, escola ou mesmo
professor isoladamente. A prépria subjetividade, misteriosa em sua peculiaridade, rica
em sua multiplicidade, colhe nuangas nas relages de classe, que tém origem em
relagdes de produgido, que se refletem em relagoes ideolégicas e que, por sua vez,
possibilitam relagoes de poder. Ou seja, a vida social se passa em um intricado de
relagdes que se inter-influenciam e, em conjunto, se transformam.

Jé constatamos que,se pretendemos conhecer o professor, ndo serd possivel
distingui-lo como entidade abstrata, nem entendé-lo a partir de formulagées tedricas
baseadas em ideais e valores que separam a esséncia do fendmeno. E necessério, para
uma andlise que caminhe no sentido da compreensido mais global desta realidade,
contextualizd-la histérica e dialeticamente. Tarefa que ndo vincula a idéia de que os
dados ou os fendmenos falam por si e que devamos apenas nos por atentos a evidéncia

1 O termo se encotra em BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 2. ed., Sao Paulo,
Hucitec, 1981. Ver p. 41 e seguintes.
2 Cf.MARX, K. Contribui¢do a critica da economia politica. Sao Paulo, Martins Fontes, 1977, p.218.
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dos fatos>. Para se alcancar o entendimento da vida social é preciso entrar no interior
da coisa. A evidéncia dos fatos mobiliza o primeiro momento da préxis, a observagdo
das aparéncias, a constru¢io do senso comum.* As indagagobes e a busca de sentido
que se formulam na investigacdo destes fendmenos € que nos levam a percebé-los em
maior profundidade, a entendé-los por dentro. e a nos depararmos com suas conexoes
internas. Sendo assim, ndo buscaremos fatos isolados, mas os verificaremos dentro de
interagoes e estruturas. A l6gica que os constr6i ndo permite a secgdo. A fragmentacéo
os fara inertes, fixados, sem o homem, sem o social. Presos a um sistema uniforme.
Fatos vazios, meramente abstratos. '

Porque percebemos o fendmeno irradiando vitalidade, ndo podemos
concebé-lo passivo, dado e acabado. Porque o observamos contraditério, atingimos
sua negatividade. Porque o constatamos em processo de evolugdo, indagarios sote
sua historicidade.

A anilise dos fatos sociais teré de se dirigir para além das aparéncias. E preciso
alcangar a superagdo da visdo simplista do real que se detém no caético das
representacdes comuns. Esta superagdo nos far4 observar que a parte cabe o todo, mas
s6 o todo é capaz de verdadeiramente elucida-la. Kosik diz que cada fenémeno pode
ser compreendido como momento do todo.” Uma leitura diferente da relacdo entre a
totalidade e os fatos, entendidos em reciproca conexao e mediacdo. Para se captar a
totalidade ndo se pressupde o conhecimento de todos os fatos - como pretende uma
andlise empirista. Entende-se uma abordagem que envolva a concreticidade do real
€ que avance na percepgao da estrutura prépria do todo, que se desenvolve e se cria,
emergindo de uma realidade dialética em seu movimento. Assim totalidade significa:
realidade como um todo estruturado® e os fatos sociais precisam, para adquirirem
conteido e organicidade, serem entendidos em suas multiplas correlagoes. A

3 Cf. CARDOSO, M.L. La construccién de conocimientos: cuestiones de teoria y método. México,
Ed. Era, 1977, p.17 e seguintes.

4 Cf. GRAMSCI, A. Obras escolhidas. Sao Paulo, Martins Fontes, 1978 p.23-39: o conceito de senso

comum encontra-se ai ligado ao conhecimento popularea  vida pritica. Ele traz em seu bojo

dimensoes de concretude, porém se apresenta disperso, fragmentado e incoerente. Absorve, por

isso, principios de épocas diversas e pode ser entio orientado no sentido de diferentes

hegemonias. O pensamento filoséfico podera the conferir a necessaria organicidade e coeréncia.

Ser4 a filosofia da préxis.

Cf. KOSIK, K. Dialética do concreto. 3. ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1985, p.40.

Ibid., p.35.

[= V]
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totalidade concreta, como definiu Marx,7 demanda o desligamento de qualquer forma
de conhecimento que se utilize de representacdes construidas pelo rigido pensamento
racionalista, apoiado em categorias isoladas, de acordo com a concepgdo individualista
desociedade que o fundamenta. Exige também a idéia da negatividade, da contradigao
‘e da meditacdo, o que é imprescindivel quando se pretende um conceito de maior
abrangéncia. Raurich, ao estudar a l6gica hegeliana afirma: El resultado general del
processo silogistico es que en el ha tenido lugar la supresién de las diferencias y de la
exterioridad del concepto para si mismo. Cada uno de los momentos se ha mostrado
como, la totalidad de los momentos. Segundo, la negacion de sus distinciones y de la
medicién de ellas constituye el seu para si del concepto.8 Buscamos conceitos que
discriminam diferencas - marcas de sua existéncia concreta - € a0 mesmo tempo se
relacionem a uma complexidade maior, que lhes dé unidade e organicidade. Por isso
qualquer teorizagdo deve partir de uma totalidade histérica,em que as mediagucs
permitam o funcionamento do sistema e as contradi¢des fagam aflorar
transformacoes.

Estas consideragbes fazem entender porque este estudo,apesar de sua
dimensao mitda, ndo se pretende como um recorte na realidade - o que o faria mais
mitido ainda - mas se coloca como um esfor¢o de compreensao de fatos educacionais
que se fardo melhor entendidos a partir de um processo de concretizacdo que
alcangar4 os encadeamentos 16gicos com a totalidade, presentes no fato que € objeto
de investigacao.

O concreto, que é sempre complexo, € o ponto de partida e o ponto de chegada
na investigacdo da realidade. A incorporagao do concreto nio se realiza pelo simples
fato de nos depararmos com o real. No processo de abstra¢do, podemos nos afastar
de aspectos fundamentais do real. Ha abstragoes que se desvinculam da existéncia
material dos individuos e acabam por abstrair também as desigualdades sociais, as
agoes desumanizadoras, os interesses escusos. Neste contexto, 0 termo tem, €m nosso
verniculo, entre outros, o sentido sdbio de alhear, ndo levar em consideraga'lo.9 Uma
abstracio que ird trabalhar um pretensioso discurso moralista que faz a idéia da
, verdade prescindir do social. Marx propde um método de andlise diferente do usado

7 MARXK, op. cit.,p.219.
8 RAURICH, H. Hegel y la légica de la pasién, Buenos Aires, Marymar, 1976, p.557.
9 Cf. FERREIRA, A B.H. Novo diciondrio da lingua portuguesa. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, s.d.
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pela Economia Politica classica: aproveitando-se dos conceitos apreendidos
abstratamente, realiza aproximagoes sucessivas com o real, para enriquecé-lo de suas
muiltiplas determinagdes concretas-lentamente desenvo lvidas em um processo
histérico - e assim alcangar o concreto pensado. Ou seja, em uma andlise Ciiuca do
que foi abstraido do real e se constituindo em conceitos gerais, se produz o concreto
pensado, entendido em suas miltiplas determinagées e, portanto, distinto do concreto
real.

Voltando as determinagdes, vale destacar a deterioragdo sofriday . «eito.
Em Gramsci® podemos ler: um dos preconceitos mais comuns é o de crer-quc =l ©
que existe é ‘natural’ que exista, ndo pode deixar de existir Esta é uma posi¢do de
imobilismo conservador. O conceito de determinag¢io ndo supde um mundo estético
mas busca a razdo de " ser dos fatos sociais, como bem defir-~ Cardoso.™
Pressupde transformacgdo. A andlise racionalista, contudo, os entende como relagoes
mecénicas de causa e efeito, ainda ligadas & idéia de uma natureza humana fixa e uma
pseudo ordem natural das coisas. Os marxistas estruturalistas, como define Mészaros,12
pensam um determinismo econémico sem historicidade e sem mediagdes. Um beco

sem saida.13

Na anilise marxista, a natureza humana se constitui a partir de relagdes
concretas que envolvem a natureza e a atividade humana real. Um complexo de
miltiplas mediagées. A agdo produtiva do homem possibilita a criagdo de
organizagoes,que se apresentam como a cultura, a arte, a moral, a politica, a economia
etc de um povo, impulsionadas por um dinamismo préprio que gera transformacoes,
guindadas pelas negacdes contidas nas proprias organizagoes.

Para ilustrar esta questdo, podemos lembrar as diferencas culturais observadas
em etnias diversas, que convivem no mesmo periodo histérico. Na idade moderna -
dentro de uma perspectiva colonialista - houve um intenso interesse em divulgar
peculiaridades antropoldgicas que chegavam ao conhecimento dos intelectuais da
época: o sistema de castas da India; as religides filoséficas do Oriente, que deram
sentido a passividade do povo chinés e ao pragmatismo japonés; o fanatismo arabe,

10 GRAMSI, A. Obras escolhidas, op.cit., p.175.

11 Cf. CARDOSO, M.L., op. cit., p.62-3.

12 Cf. MESZAROS, 1. Marx: a teoria da alienagdo. Rio de Janeiro, Zahar, 1981, p.104.

13 Nesta concepgao vale lembrar os textos de BOURDIEU, P. e PASSERON, op.cit. e de
BAUDELOT, C. e ESTABLET, R, op.cit.
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fruto da vida solitdria no deserto ¢ do semi-nomadismo; o coletivismo das tribos
indigenas americanas etc. Sio determinismos diversos que foram se constituindo
através da histéria destes povos.

Assim entendidas, as determinagoes ndo escapam do real, ndo fogem a praxis
humana, mas, ao contrdrio, por ela sdo geridas.

Gramsci'* chama a atengao para o perigo e a fragilidade do determinismo
mecdnico: o fatalismo ndo é sendo a maneira pela qual os fracos se revestem de uma
vontade ativa e real.

Na cadeia de elos que fazem acontecer as determinagdes,percebe-se a
existéncia de uma determina¢do fundamental, que é também determinada, porque
interage com o conjunto das miltiplas mediagdes entre os fendmenos sociais.

O processo de evolugdo das sociedades humanas possibilita que se explicite,
de forma sempre mais simples e mais geral, categorias que em certo momento
histérico atingem seu nivel de completo desenvolvimento. Nas sociedades atuais
podemos distinguir, em plena organizagdo, o modo de producdo, que € sua
determinacdo fundamental. No capitalismo a produgido mantém-se de forma a colocar
de um lado o capital e de outro o trabalho assalariado; fato que separa os individuos
em duas classes fundamentais.

A divisdo social do trabalho capitalista é a base da aliena¢do do homem, pois
o impede de se ligar diretamente com o produto de sua atividade material,
transformadora da natureza; assim como limita o pleno desenvolvimento de sua
capacidade criadora e associativa. A atividade produtiva é o mediador fundamental
da relacdo entre o homem e a natureza. O mediador da relagao sujeito/objeto._15 @)
trabalho constitui tanto o homem-sujeito quanto o homem-alienado. O objeto do
trabalho, quando se apresenta como externo a seu produtor, confere a este uma
consciéncia alienada e,ao trabalho,o valor de mercadoria. O homem se torna objeto
de produgado, isolado de sua esséncia, afastado do universal, sem integrar o ontoldgico
ao antropolégico.

14 GRAMSCI, A. Concepgdo dialética da histéria. 5. ed., Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira. 1984,
p-24

15 Cf. MESZAROS, L., op.cit. Mais adiante esta categoria (mediagio) sera desenvolvida.
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Marx e Engels afirmam que as circunstancias fazem os homens assim como os
homens fazem as circunstancias'®, numa interagdo e determinagdo reciprocas. Ha,
como ja vimos, uma classe dominante que constréi suas idéias sobre os mais variados
aspectos da vida social,de forma a justificar a manuteng¢do de sua dominacéo e estas,
corporificadas em uma ideologia, tendem a ser dominantes. O movimento social faz
acirrar conflitos de interesses, pde em confronto diferentes grupos (dominantes ou
ndo) e estas situagdes trazem mudangas, mobilizadas por suas contradigoes e
possibilitam o surgimento de uma contra-ideologia, baseada no outro polo da
existéncia social.

O conceito de bloco histérico em Gramsci surge como uma critica as
concepgoes deterministas e indica a possibilidade de agdes politicas oriundas de
necessidades estritamente politicas; o que confere a este nivel umarelativa autonomia.
Uma autonomia que estd evidentemente em conexao com a infra-estrutura, porque a
sociedade caminha em interagao dialética. Assim nio € possivel pensar a politica e a
ideologia como meros reflexos de relagoes de producao. H4 a possibilidade de uma
agdo politica auténoma e, neste sentido, a super-estrutura pode vir a interfirir no
sistema produtivo. No capitalismo moderno, com o fim do liberalismo econémico, h4
a interferéncia direta do Estado na regulagdo da economia,e ela é essencial para
disciplinar e mesmo possibilitar a acumulagdo capitalista.17

Marx e Engels falam de uma linguagem da vida real™® quando se referem a
producgéo de idéias, a moral, a religido e & metafisica de um povo. Sdo consideragoes
relativas as formas como se constrdi o pensamento humano, a consciéncia e as
organizagoes sociais. Elaboragoes que se fundamentam no desenvolvimento material
de uma sociedade. Estamos, entdo, diante de fatos como a ideologia, que vimos acima
carregada e encarregada de justificar as diferengas sociais.

Neste estudo se dard enfoque a ideologia do professor - enquanto formulagoes
a respeito de educagdo, escola e sociedade - e que serd entendida como um conjunto
de idéias, que englobam uma forma de explicar e avaliar acontecimentos, expressar
valores e indicar expectativas. Estas organizam-se como um corpus19 que, por

16 MARX, K. ¢ ENGELS, F. A4 Ideologia Alema. 4. ed., Sio Paulo, Hucitec, 1984, p.56.

17 Cf. CARDOSO, M.L. op. cit., p.101 e seguintes.

18 MARX, K. e ENGELS, F. Ibid., p37

19 Esta concepgao de ideologia como corpus encontra-se muito bem elaborada por CHAUI, M.
Ideologia e educagao. Educagdo e Sociedade. Sio Paulo (5) : 24-40, Cortez, jan. 1980.
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determinadas coeréncias (ou falta de coeréncia), nos possibilitardo identificar razoes,
interesses, abrangéncias e exclusoes. Neste sentido a ideologia estd ligada a
consciéncia, é marcada pela praxis e pressupoe a alienacao ou transformacao, como
dois polos contraditérios, resultantes de diferentes relagdes sociais.

A alienagio decorre de uma praxis fragmentada (fruto de um processo de
producao fragmentado), que ndo se encaminha para a procura de nexos, que nao se
admira com o isolamento dos fatos, que nao se indaga sobre a origem dos
acontecimentos, que nao espera explicagdes que envolvam totalidade, que se acomoda
na expectativa da boa-fé entre os homens e no arranjo natural das coisas. Aquilo que
Kosik classifica como a prdxis fetichizada.zo

Estas observagdes ndo nos podem fazer esquecer que o trabalhador, na luta
por melhores condicoes de vida, - e elas tém sido tantas e tanto tém custado - constroi
também a sua consciéncia de classe, num processo que vai lhe permitindo o
reconhecimento dos antagonismos criados nas relagdes sociais.?! Pelo confronto entre
as classes se caminha para a superacgao desta polaridade.22

As lutas sociais, as contradigoes existentes no processo produtivo e a
consequente precariedade de certos acordos politicos tém possibilitado ao operério,
ao camponés, ao assalariado conquistas reais, consolidadas em leis trabalhistas que
reduziram a jornada de trabalho e trouxeram vantagens e garantias previdenciérias.
O tempo livre tem se alargado, mesmo em nosso pais onde as condi¢des de vida e
moiauia amesquinham estes avangos. Isto torna mais evidente o fato de que o
trabalhador, no processo produtivo, aliena sua forga de trabalho mas, pela préria
contradi¢io criada pela liberdade contratual, surgem espacos de liberdade por onde

5 oxif Jowas

20 KOSIK, K. op. cit., p.11: numa analogia com o conceito de feitichismo de mercadoria de Marx.

21 Aquilo que Marx classifica como o processo de transformagao da classe em si (econdmica) para a
classe para si (politica) - In: MARX, K. Miséria da filosofia. Rio de Janeiro, Ed. Leitura, 1964,
p.164.

22 1IANI, O. chama atengao para o conceito de autoconsciéncia que em Marx esta ligado a idéia de
consciéncia social,na perspectiva de que nas relagdes sociais os individuos se descobrem refletidos
nos outros. Processos que demandam a praxis. In:------- . Karl Marx, 3. ed., Sao Paulo, Atica, 1982,
p-22. Em Gramsci o conceito ganha outras relagddes, como veremos adiante. Oliveira, F. prefere o
termo consciéncias reciprocas de classe, ja que a consciéncia de classe depende de seu
re-conhecimento por oposigao a classe que lhe é antagdnica. In: OLIVEIRA, F. O elo perdido:
classe e identidade de classe. Sao Paulo, Brasiliense, 1986, p.176 e seguintes.
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- através da praxis - se encaminham transformag6es. Assim o trabalho alienado produz
a consciéncia alienada, porém a consciéncia de classe € seu contraponto, sua negagao.

O desenvolvimento tecnolégico do século atual colocou a disposi¢ao de certos
trabalhadores um saber que lhes confere um maior poder de barganha. Os
metalirgicos no Brasil mostraram isto em pleno periodo autoritario. Descobriram seu
poder.

‘Chaui® descreve a Greve do Zelo praticada pelos metaltirgicos de Sao Paulo
que, seguindo rigorosamente todas as normas técnicas da producio, produziram
mercadorias tio defeituosas que eram imprestaveis para o uso. A consciéncia do saber
técnico!As transforrriagc')es por que passa o processo de producdo conferem ao saber
técnico especializagdes tdo minuciosas que tém modificado relagées sociais.

A Folha de Sao Paulo noticiou a estratégia de um americano que programou
todo o sistema de computagdo de uma empresa e deixou nele um virus que seria
acionado no caso de ser colocado nos registros do computador a sua demissdo. Fato
isolado, que nio significou nenhuma forma de organizagio, mas é o indicativo de um
poder advindo do saber técnico.

Estas observagoes se estenderam para melhor se aquilatar a importincia do
saber e, portanto, o que representa a exclusdo que a escola de Primeiro Grau realiza.

A existéncia da contra-ideologia € possivel a partir de uma pratica que ponha
em questdo fatos divulgados pela ideologia dominante, contrapondo-se a afirmagoes
como: as desigualdades tém origem na natureza desigual dos homens; sé os que

trabalham enriquecem; os direitos estdo igualmente distribuidos.

Ideologia e pritica social tém correlagdo e serdo estudados neste trabalho
através da forma de expressdo dos professores.

Chaui?* diz que discorrer sobre ideologia e educagio € quase pretender fazer
uma dissertacao sobre Deus e sua época, tio inesgotavel é o tema. Qualquer proposta

23 Cf. CHAUf, M. Conformismo e resisténcia: aspectos da cultura popular no Brasil. Sao Paulo,
Brasiliense, 1986,p.176 € seguintes.
24 CHAUI, M. Ideologia e Educagio. op.cit.



28

neste setor demanda localizar fatos especificas, como intentamos neste estudo, €, a
partir destes, buscar nexos.

O conceito de ideologia, segundo a mesma autora, tem um aspecto nuclear que
é expresso em dois mecanismos: a lacuna e a eternidade. As lacunas formam as
estruturas (ou andaimes) do discurso ideoldgico: os encadeamentos se realizam ndo a
despeito das lacunas ou dos siléncios mas gragas a eles.” Quandose pretende preencher
estes claros se produz um outro discurso, posto que a légica que o sustenta depende
destes siléncios (uma légica da dissimulagio e do ocultamento). A eternidade, dentro
desta perspectiva, consiste em ndo indagar a origem do pensamento e deslocé-lo de
seu componente histérico. O escamotamento da génese das idéias faz com que elas
parecam naturais ou eternas.

No mesmo sentido fala Cardoso: Las funciones de las ideologias...no se agotam
en un develar, sino, al contrdrio, hasta en un encubrir, para permitir un determinado tipo
de insercion de los agentes en la realidad social.?® Afirmacdo que serve de conclusio a

sua exposi¢do,em que destaca o caréter de classe das ideologias e a possibilidade teérica
e prética de ideologia dominada.?’ A pratica politica funciona como o construtor das
ideologias e a ideologia dominada (a contra-ideologia) se apresentard a principio
fortemente impregnada da ideologia dominante. Chaui® estuda esta cumplicidade das
novas representagoes sociais, que vao ganhando autonomia na luta politica.

Em . outro sentido,Gramsci desenvolve uma categoria que atenta para este
fato. wistingue a existéncia da consciéncia contraditéria, 2 expressa pelo 