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0 recente debate sobre a INTELIGENCIA DA CRIAN(;A
BRASILEIRA (publlcado pela Revista do Conselho FederaIWfdei
Psicologia, Ciencia e Profissao, Ano 7, n® 1/.9, p. 19-27)
recoloca um tema que ja mereceu destaque a nivel interna -
cional (Jensen, 1969; Herrnstein, 1975; Chomsky, 19793
Eysenck, 1982; Kamin, 1982) num enqhadramento mais abran—
gente. Mesmo adotando uma oOtica mais restrita, esse debate
tem para nos o grande valor de se ter originado de pesqui-
sas planejadas e executadas em nossa realidade.

0 problema da crianga carente, supostamente fada
da a se tornar um adulto portador de algum deéficit 1nte1ec
tual, e um problema etico e ao mesmo tempo politico, p01s
que parece ser esse o caminho capaz de ' perpetuar as
grandes diferencas entre pessoas e pr1nc1pa1mente entre
os membros das diferentes classes sociais sendo’ portanto
a alavanca capaz de instrumentar a divisao entre domlnado-
res e dominados, nas sociedades humanas. Daqui a importan-
cia de se promoverem estudos e pesquisas no terreno de nos
sa sociedade, visando identificar causas e conseqﬂenc1as.

Numa analise detalhada e pertinente Arendt(1987) "
evidenciou que a pr1nc1pa1 d1vergenc1a entre as conclusdes
de Pernambuco e Sao Paulo nao € apenas quanto a existéncia .
ou nao de um deficit, mas principalmente em fungao de uma
interpretagao distinta da Teoria de Plaget As bases para
esse modo de interpretar o problema sao, por esse autor,
atribuidas a um artigo (Piaget, 1972) que permitiria entre
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ver um 1eque, na dlver51f1ca§ao das operagoes formais, ao
se at1ng1r a adolescéncia e a vida adulta, quando o uso das
regras logicas poderia passar a ocorrer de modi distinto,em
profissionais de diversas areas. Assim sendo, um carpintei-
ro deveria tornar-se capaz de utilizar operagoes formais pa
ra o calculo de medldas em madeiras de modo diferente, mas
dentro das mesmas regras fundamentais, que poderxam ser uti
lizadas por um engenheiro calculista. Estamos aqu1 na reall
dade pefante uma relativa reformulag¢ao que o proprlo Piaget
teria sido levado a admitir para evitar a conclusao bastan-
te polemlca da falta de universalidade desse estagio final.
Uma polemica que, alias, mereceu num estudo recente de Viei
ra M.A. (1987) a analise cuidadosa de seus pontos cruciais.
. o
i Parece que essa tentativa de diferenciar horizon-
_ talmente as operagaes (podendo, no caso, tratar-se quer de
.operagoes Formais, quéf de operagoes concretas) e nao ape -
 nas,yext1ca1mente ’tfdZ consequencias para o bOJO da teoria.
i A d1feren01agao vertical envolve, nas apllcagoes da vida
3 pratlca,,uma hlerarqu1a de tarefas em funcao do carater de
pre-regp151to das'ebtrnt‘ra§ menos. acabadas, frente as que
delas decorrem pordeQullibgagoes sucessivas. Neste caso, o
carater h;petetico das operhgoes formams, tal como fora 1n1
c1a1mente formulado; deverlé pegml it relacionar progressi-
_vamente, . nagxepresentagao mental o conJunto de todas as
coordenagoes de agoes. p0551vels & nad apenas a formulagao
;,;,de hlpOteSeS ‘avulsas e especificas para atender a solugao
.. de’casos concretos. Por outro lado a d1ferenc1agao horizon-
-rotal levarla a supor campos espeelflcos de reallzagao dessas
operagoes, que. poder1am circunscreve- 1as, em cada sujeito,a
-certos ambltos de utlllzagao, ‘em detr1mento de outros, Pare
ree-nos, todaV1a, que esta perspectlva possa ferir o princi-
.pio de generallzagao,Llntrlnseco a4 teoria constructivista ,
-~\entend1da ‘como progresso, dessas estruturas.

No entanté™ € nesse artlgo de Piaget que Arendt

pressupoe poder;se ap01ar qualquer tese de d1ferenc1agao E

mais ainda, entende que o proprlo Plaget, apos ter inicial-

mente centrado suas 1nvést1gagoes no sujeito (e em sua capa

cidade de representar a proprla agao) teria percebido que

por esse caminho fora possivel entender como se chegou ao
- auge das ciencias formais (matematica e logica, desde os
gregos — v. Piaget, 1967), mas nao haveria recursos para en

< contrar, dentro da acao do sujeito, as relagoes causais de
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um objeto: externo sobre outro (o que caracteriza o desenvol
vimento das ciencias fisicas e naturais). E portanto a par-
tir desse momento (Piaget, 1971) que se 1n1c1arla uma reava
llagao da perspectiva piagetiana, o que ja foi destacado e

nitidamente percebido por Colinvaux (1987). De acordo com -

esta nova: pOSlgao,passa a ser realgado o papel do objeto
que com Suas ‘propriedades e caracteristicas, 1mpoe regras
para a representagao cognitiva do sujeito, ao inves de sim-
plesmente recebe-las.

: Acredita ainda esse autor que, a par do desloca -
mente do quelto ao objeto, pode se admitir uma dlver31f1ca
cao ‘do proprio objeto, em fungao do nivel de experiencia a-
tingido, respectivamente, pela crianga e pelo adulto. Desta
forma, enquanto o desenvolvimento epistemico da crianga o-
correria num meio de transformagoes essencialmente f1s1cas,
o do adulto deveria ocorrer no ambito das transformagoes i=-
deologicas. A construgao do real, operada num meio fisico,
sucederia um novo modo de construir estruturas cognitivas
num meio social. Evidencia-se, nesse ponto, a importancia
que B. Freitag (1984) atribui a tal fato por admitir que,
ate mesmo a elaboragao de uma consciencia de classe no sen-

tido marxista, poderia depender do desenvolvimento dessas
estruturas.

Deve-se ainda, a B. Freitag, a importante denun -
cia de que qualquer tentativa para equiparar o desenvolvi -
mento cognitivo das classes sociais e um modo de prejudicar
as classes de baixa renda, cujos danos reais, ao longo des-
se desenvolvimento ficam encobertos ou minimizados.

No entanto, e essa a’ p051gao que, ate certo ponto,
ambas as correntes de pesquisa ja mencionadas acabam por a-
dotar: a tese dos ‘pernambucanos sustentaria a inexistencia
de um; deficit apoiando~se na perspectiva de uma diferencia~-
gao. Admitem que,- entre _uma crlanga de classe media e ,uma
crianga de baixa renda e p0351ve1 registrar uma dlferenga

no desempenho das provas pedagoglcas e das provas plaget1a-

nas classicas. No entanto, as criangas de baixa renda evi -

i
denciam um razoavel dominio das operagoes 1og1co—matemat1vf-

cas em!problemas especificos de sua area de atuagae--~como'
a venda de frutas ou de sorvetes. A 1nadequa§ao, portanto,
seria a do teste utilizado para avaliar diferengas entre
as populagoes alvo. Note-se que este tipo de objegao e bas-
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tante antigo e ja tem gerado polemicas na maioria dos pai-
ses ha varias decadas. E importante também salientar que
a equipe de Pernambuco aflrma exprQSsamente nao ser piage-

tlana. ‘n.."j l)>3 Sk, o ‘Z N ;:\L
f'J““ ] <_'JJ~‘-—-

Ao con;E9r1o;>%s conclusoes das squlsas reali-
zadas em Sao Paulo dentrawﬁe uma postura clar@pente piage-
tiana, denunciam um deficit cogn1t1vo nessas, criangas. "Um
'deficit' e nao uma 'diferenca'. Isso'nao significa que
seJam 1nfer10re3' superando esse deficdit elas podem ir ate
mals 1onge do que as. outras" (Chlarotlno, 1987).

0 debate que vem sendo-travado em 1iosso meio es—

ta claramente dirigido para o problema premente e urgen-
. ’ -

te do terceiro mundo: o imenso desnivel entre as -classes

.= sociais, o que ja nao se verifica de modo tao exarcebado

v 3 - . - . - .
"% em paises mais desenvolv1dos, cuja caracteristica e a uni-
3y versallzagao de um certo n1ve1 de” 1nstrugao.

3,3' Nesses paises - e notadamente nos EUA - essa po-

1em1ca, que Ja vem se ac1rrando ha mals de duas decadas,

de proporgoes polltlcas mais extensas. A d1scus§db‘voltou—

“~se para a proprla origem das classes sociais; buscando uma

fonte e uma razao relacionada com. a- inteligéneid“de” seus
membros. As duas alternativas acarretam conseqﬂenc1 8 p011
.ticas e educacxonals de tal extensao que se torna “impossi-

“vel uma aprec1agao do problema isenta de forte envolvimen-

to ideologico. - S

- (A2 i 3
et

0 ponto de partida e a constatagao- das dlferen =

gas individuais, que podem se tormar.um instruménto para
. as de31gualdades entre classes sociais. Muitos pésquisado=

"res ja tem levantado esta hipotese. Bernstein (1964) admi-
tiu que a maneira de falar, de se expressar em termos  de
c5digos 'restritos e ampllados € a que garante o uso e O
manejo das situacoes sociais e conseqﬂentemente a que per-
mite o acesso ao poder, Neste caso, as classes nao favore-

- cidas estariam prejudicadas por nao’ terem sequer recursos

rt

para codlflcar,,esclarecer e debater” ‘Seus. proprlos proble—-

mas e suas necessldades. 1.5 1mp11c1to nesta visao da socie-
dade que o dominio da palavra seria o instrumento de domi-
uagao soc1al e ate certo ponto um meio para tornar ' claro,

para 51 mesmo, o proprio pensamento. Segundo esta concep —

cao estariamos diante da perpetuagao de uma iniqllidade so-

571 =
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‘eial na medlda em que as’ classes superlbres garantlrlam a
‘Seus membros o desenvolblménto desta capacidade verbal, as
“segurando-lhes uma p051gao ‘de domlnlo No entanto, a cor -
'reﬂte que se tornou ‘mais conliecida é a que defende o pr1n—
¢ipio da "meritocracia" lxgada a um movimento que,com cer-
to humor, no comego da_decada ‘de’ 70, foi denominado pelo
New York Times como "jensenismo" (Eysenck, 1980, p.18).

De fato existe uma certa afinidade entre a dou -
trina conhecida como Jansenismo do:seculo XVII e esta teo-
ria contemporinea; Ambas sao doutrinas de predestinagao.
claro que no Jensen1smo de nossos dlas nao se trata - mais
de predestinacao para o reino dos ceus atraves da. - graga,.
mas de uma predestinagao para o reino da terra, atravesu<6h
inteligencia herdada, que garantiria uma posigao definida
numa classe social.

Esta tese susc1tou i, yolemxua acentuada nos .

Estados Unidos, ainda em pleneo desenv01v1mento -ent. nossos
dias. N. Chomsky (1972) tomou uma posigao ac1rradamente

contraria ac "jensenismo” mostrando que mais uma vez tenta
va-se_ justificar o pr1v1leg10 das classes sociais mais a~
bastadas. Depois da "ordem divina" da "genealogia® tipicas"
da justificativa medieval, surgiu a teoria do "sucesso'nos
primordios da época capitalista e finalmente uma teoria

- fundada na natureza: as classes sociais, dentro desta ini-

gua visao, nac seriam mais o produto de um decreto divino
mas o resultado de diferericas estabelecidas-pela natureza.
Assim ao conceito religioso de outros tempos-Se segue uma
concepgao que tenta justificar a injustica sobre a plata -
forma‘da ciencia.-Ur dos aspectos mais significativos des-
ta critica de Chomsky e que mostra a frag111dade -do concei:
to da 'meritocracia' através de dois argumentos: em pr1me1
ro lugar as provas de hereditariedade da inteligencia nao
sao satxsfatorlas, e, em segundo lugar nada demonstra que
o regime social da merltocrac1a seJa o0 mais deseJavel vis-
to que ‘se funda numa ‘feroz e continua competlgao, a qual
torna a vida soc1a1 desagradavel para todos. Ademais con-
clui que ‘poderia nao ser proprlamente a 1nte11genc1a que .
garante o acesso ao poder, mas certas caracteristicas de
personalldade, por vezes eticamente condenaveis, como: a
astueia e a ausencia de escrupulos.

A tese de hereditariedade opoe-se a teoria ambi-
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entalista veementemente defendida por um pesqulsador que
tentou pac1entemente mostrar todos os erros tecnicos . das
pesqu1sas que, apopmam a heredltarledade como,, essenc1a1 As-
sim Leon Kgm%n 1?82) buscou atraves de testemunhos e docu-
mentos descobxlqggs fragilidades e inconsistencias desta po
sicao chegando mesmo a revelar 1nesperadamente, algumas fa—
mosas fraudes, até entao ignoradas. reslf

Um conceituoso psicologo ingles, ja falec1do, tor
nou-se suspeito de ter forJado dados, para provar que a in-
teligencia era heredltarla.

2

A tese ambientalista sustentaAgpe nao e a 1nte11~
gencia que produzias-classes soclais e'sim vice-versa: sao
estas que preparam os"'seus membros para ocuparem certa p031
gao na escala social,

E evidente que, dentro da colocagao héféditﬁria
estariamos perante um limite fatal. Qualquer mudanga de re-
gime ate mesmo o advento do socialismo mais radical nfo im-
pediria que os mais inteligentes assumissem 0 poder e ' o0s

menos dotados fossem sempre os eternos submissos. e comanda-"

dos.

No entanto a tese ambientalista abre um.novo horl
zonte: a aprendlzagem desde que unlfbrmlzada, garantlrla o~

‘portunidades equivalentes.

Ha algumas evidencias historicas ‘que, pelo menos
no giro de algumas geracoes reforgam esta possibilidade. A
saida de-alguns povos de 'um estado semi-barbaro, permitiu
transformagoes relativamente rapidas — em termos histori -
cos — gragas a generalizacao de um sistema de instrucao.Tam
bem a ascensao-cultural _nas ultimas decadas do proletarla

do: ‘europeu russo, Japones e amerlcano parece confirmar esta
hipoteses - %

f‘ 'outro lado ha uma constatagao penosa. Seja
qual for a orxgem do n1ve1 mental —~hered1tar1a ou ambien -

tal - tudo indica que ha um prazo blologxcamente irreversi~

vel para'se alcangar um estado estacionario, a partlr do
qual cresce permanentemente a 1nforma§ao mas nao mais o po
ten01al fundamental para pode la tratar.

E esta a maior preocupagao do projeto que vem sen
do aqu1 desenvolv1do buscando alcangar em termos teoricos
e tecnicos as raizes dessa 51tuagao.

— il
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gharr oo
R questgb prellmlnar que se coloca perante tal re

ber o que efetivamente impede um desenvol-
v1mento pleno ou adequado do potencial intelectual do ser
humano, dentro desse prazo supostamente irreversivel.

[$18)

Etlard quecolocada a questao nesses termos @
mu1to menos: ‘importante tentar saber se a causa e heredlta -
ria ouambiental, =~ uma vez que o efeito social esta presen
te. 0 que importa e tentar indagar como e4p0331ve1 remove =
lo efetuando mod1f1ca§oes substanc1als preventlvas nesse
prazo ‘delicado e plastico que e o da primeira infancia. Por
outro lado ‘torna-se 1mportante saber sobre qual = mecanismo
ou processo exercer essa atuagao.

Nesse caso, o0s resultados’ elevddos ‘das'. classes
mais abastadas e dos palses desenvolvidos,,poderia ser en -
tendido em funcao do volume de conteudos, capazes de desen-
volver,num prazo aproprlado, essas cgggc;dades.,,

De que modo os modelos ‘dos adultos poderla preen—
cher essas competencias supostamente inatas? e <2

Talvez esta pergunta devesse ser formulada em ter
mos de como se estabelece o processo de aprendizagem nesta
perspectlva.

Segundo Piaget (1979) a simples dicotomia inato-

aprendido representa uma simplificagao incompleta. 0 mais

correto seria atentar para tres aspectos: o estagio imicial
(So) que representa o conjunto de processos e programas e«
xistentes ao nascer e constitui assim um conjunto de carac—
teristicas inatas; que, segundo esse autor, de algumo modo,
todos os cientistas sempre admitiram. O que d1ferenc1ar1&
portantocas-diferentes perspectivas serla entao a extensao
e a natureza desses processos. Esta € alias a posigao de
J. Fodor (1981), para o qual nao haveria a rigor nenhuma
forma real e radical de empirismo e sim apenas niveis e ma-
tizes dlstlntos de racionalismo, v1sto que nao poderia exis-
tir exper1enc1a constltutlva a partrr do nada, mas sempre a
partir de alguma regra ou programa inato: "o que distin -
gue o tipo de Racionalismo de Descartes do, digamos, de Loc
ke, — embora eles dlflram em seus pontos de vista acerca da
obtengao de conceitos - e um posicionamento acerca de quao
amplas sejam atualmente as bases. pr1m1t1vas (Cap. X, pag.
315).




Se, de um lado, tem que: se admitir um estagio

" inicial representado por essas regras 1nata§ ‘no . extremo

oposto cabe se admitir um estagld”esta’ onArio Tou f1na1
(Sf). Esse estagio’ nao deve ser fhterpretado como o tetml—
no da aprendizagem possivel;’thas apenas, a conclusao  do
desenvolvimento dos mecanismos; para aprender. Representa -
ria assim, o estaglo alem do qpal so pode crescer o conteu
do da lnformagao e nao mais. as estruturas ou: mecanlsmos ap
tos a trata—las.

Entre ambos,.o ‘éstagio inicial representado pe -
las regras inatas e estagio final que consubstancxa o ni -
vel perfectivo; conclusivo do desenvolvimento, héVerla o
que Papert designou como mecanismo geral de desanvofv1men—
to (MGD) que define as bases expllcatlwas do. processo.

Considerando uma possivel- algebra-d“s COmblna
goes desses tres aspectos que podem se apreséntar como s1m
ples ou complexos (e considerando que o Sf & sempre consi-

~derado complexo no ser humano - excetuada a: perspectlva de

H. Simon adiante discutida) teremos:

% a) So simples MGD simples .
b) So complexo MGP simples ¢ - | T
c) So simples MGD complexo sg complexo
d) So complexo MGD complexo

a1 C

<5 A prlmelraJhquteSe -abarcaria a.tese = empirista
e,wao mesmo - tempo . eqp51cologlsmo, ‘0. sociologismo ¢ o beha-

.viorismo que se conectam epistemologicamente a- esta pers -

pectiva; a segunda 90351b111dade qarresponderla astese ra-
cionalista e.a todas as-principais concepgoes inatistas;fe
nomenologlcas, gestaltistas, sbem-como -a-Etologia e:a- Lin =
gllistica de Chomsky e Fodor,-a terceira. caracterizaria - o
constructivismo piagetiano e a quarta e .a-tese: cuja valida
de pretendemos advogar e defender, shpg (B

Paper (1b1d Y} nao esgotou ‘toda a gama de possibi
lidades que ag“suas’ categorlas perm1t1r1am entrever, limi=
tando-se ‘a destacar apenas as solugoes propostas por B, K.
Sklnner, H. Slmon, N. Chomsky e J. Plaget.

A solugao de Sklnner = que co1nc1de com a do em—

plrlsmo - admlteuum estagio inicial (So) simples (pratica-.

mente nulo) e umAinico mecanismo -geral de desenvolvimento
(MGD) para explicar a passagem do estagio inicial ao esta-

o o _ SRS =
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glo inicial ao estagxo final (Sf) Segundo Papert, quer
Chomsky quer Piaget ' empregaram argumentos bem possantes
para nos persuadir que o estagio final e certamente mais
complexo do que Skinner pensa e provavelmente demasiado
complexo para que um simples mecanismo geral de desenvolvi
mento (MGD) possa governar seu desenvolvimento a partlr do
estagio inicial (So) que Skinner pode admitir" (op. clt.,p.
ISI) A tese de H, Simon, dentro de concepgoes ' calcadas
nas 1nvest1gagoes da 1nte11genc1a art1f1c1al e a unlca que
extrapolaria o quadro algebrlco por nos proposto anterior-
mente. De fato, negarla a. 1ncongruenc1a atrlbuldazaSklnner
por supor que o estagio final (Sf) seja na realidade ~ so
aparentemente complexo, dada a soma de informagoes que o
ser humano e capaz de armazenar e a potEncia de canal, que
lhe permite tratar, de modo comb1nator10, um imenso conjun
to-de dados. No entanto, por tras desses aspectos quantlta
tivos, o estagio final (Sf) seria na realidade estrutural-
mente simples: a complexidade seria o produto da combina -
¢ao de resultados e desempenhos.

Para Chomsky, ao contrario a complexidade do es-
tagio-final seria real. No entanto sua explicagao ja esta-
ria embutida na complexidade do estagio inicial. Uma solu-
;ao que o levou (Chomsky, 1980, p. 9) a criar ate o neolo-

gismo "cognized" para indicar o conteudo de conhecimento 1

nato em cada ser humano. E uma tese tambem refor¢ada por
Fodor (1983) que deflne o proprlo Chomsky como .um neo-car-
tésiano face ao carater especifico desse conteudb tido co-
mo um conhecimento do tipo proposicional: "what's  innate
must be the sort of thing that can be the value of a prepo:
sitional variable in suchsc¢hemas as "x knows (believes 7
cognizes) that P". (p. 5).°Seria, portanto, uma regra (ou
um conjunto de regras) desta naturezd ‘quevconstituiriac um
estagio inicial (So) suficienteménte sofisticado e comple-
x0 desde o nascimento para possibilitar o desenvolvimento
apropriado da linguagem ¢ da aprendizagem. O mecanismo ge-"
ral de desenvolvimento (MGD) teria sua complexidade reduzi
da por se tratar basicamente de processos - transformacio-
nais operando a partir dessas regras inatag. :

A tese de J. Plaget, representa uma nltlda tenta
tiva de superar quer o empirismo quer o rac1ona11smo ; emH
prol de uma postura centrada na agao. Descarta a hlpotese'
de um sujeito passivo perante o meio, tal como aparece no




v —— - ————

Behaviorismo e no Empirismo visto que nao aceita a possibi-
lidade psicologista: as regras nao se produzem na experieén-
cia pois que nesse caso nao teriam o sentido universal da
necessidade que caracteriza os principios da 16gica e da ma:
tematica. As regras tampouco seriam inatas para Piaget: lo-
go 0 So deveria ser extremamente simples caracterizando -se
apenas pelos "invariantes funcionais", presentes desde os
prlmordlos da vida no planeta e capazes. de assegurar uma re
lacao dialética frente ao meio para qualquer organismo; . dota
do de’ Tecursos capazes de modificar o meio assimilando-o e
de modificar o proprio organismo nesse processo a fim de a-
perfeigear 0s seus recursos para assimilar . (= acomodaggo) ..

Eleva—se assim imensamente a complex1dade do meca
nlsmo geral de desenvolvimento (MGD) que se torna portanto
o proprio processo universal da construgao. E possivel esva
ziar as regras de estaglo inicial (So) ao desloca-las
este sistema intermediario de construgao. B 12 7l

5% shah

A maior dificuldade susc1tada por*esta tese e .0
carater de necess1dade atribuido 3s regras 3391m.co&stru1 o
das, posto que nao se trata de uma construgao empirista Qu
psicologista. E taxativa a respeito, a recusa de Piaget em
aceitar a proposta de Lorenz que, situando essa’ consttugao
ao nivel blologlco da evolugao, nao admite todav1a, o cara-

‘ter necessario e universal. Para Lorenz, se a. historia das

espec1es tivesse sido - dlferente, as regras para pensar e ra
ciocinar ho;e seriam outras. Ja para Piaget nao & admissi -
vel que a logica e a matematica de seres porventura existen
tes em qualquer outro mundo possam diferir das que os - se-
res humanos conseguiram elaborar. As especies vivas pode-
riam realmente evoluir por caminhos distintos. No entanto a
medida que as possibilidades de acao venham sendo consuma =
das elas irao converglr, em termos de um principio de’ neces
sidade. E atraves deste principio, lnstrumentado pela equl—
11bragao, que. permlte a passagem de estruturas menos acaba-
das rumos as mais acabadas, atendendo a uma seletividade pau
tada nas possxbllldades presentes a cada momento,que Piaget
funda a logica interna do mecanismo geral de desenvolvimen—
tg,rtentando assim torna-lo independente; quer da programa-—
gao pre-formista, quer da norma 1mposta pela cultura. Como
ja tivemos modo de enfatizar “esta log1ca interna® novamente
nos reporta a uma dicotomia (Seminerio, 1984).

"Se o sugelto modifica o amblente atraves ‘de  uma

R
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fungaoa551m11adora e se & obrigado a se transformar acomodan
do-se:frente as transformagoea que:vai imprimindo ao seu
meio;- entao qual a logica' que governa a seletividade das pos
sibilidades ‘existentes, 1mpr1m1nda, ass1m, uma ordem a  se-—
qllencia das alternativas dialeticas que vao se sucedendo,co-
mo transigao do possivel ao necessario?

Inumeras vezes Plaget_tem.enfatlzado que isso de-
corre da 1nteragao em si: nem do meio, nem das regras do su-
Jelto. 0 sujeito dlspoe na realidade-dos invariantes funcio-
nais, como programas biologicos inatos e prlmordlaxs. Desde -
os seres unicelulares essas fungoes asimiladora e acomodati-

- va sempre estiveram presentes, mas de modo neutro, sem um di

recionamento programado - pois neste caso recairiamos num
pre—formlsmo. 0 meio, por sua vez, objeto das transforma -
goes, apresenta leis, injungoes e limites. :

0 dilema e: devemos admitir uma regra 10gica pura,
como uma idéia absoluta, universal, capaz.de ordenar e diri-
gir essa seqllencia de equilibragaes ao- longo daconstrugao do
mesmo modo que governarla qualquer seqllencia do curso da his
toria? Mas neste caso -nao estariamos caxndo numa dialética
1deallsta, de tipo hegeliano?

Ou deveriamos procurar a ordem e a 1logica desse
desenvolvimento universal - representado pelo constructivis
mo sistematico - nas leis intrinsecas ao mundo e ao meio fi-
sico? Esta parece ser a tese efetivamente adotada por Piaget,
explicitada claramente em seu livro recente elaborado junta-
mente com G. Garcia (1982), quando admite dois pontos de
uniao entre a mente e a realidade fisica: uma jungao ini-
cial que "liga a mente ao organismo e este as estruturas do
mundo fisica" .e a jungao final que permite ao sujeito "fazer
experiencias sobre o mundo exterior". Mas entao a produgao
da mente esta inserida ao determinismo universal da natureza
e, ao mesmo tempo, o progresso do conhecimento deriva de tes
tes continuos sobre o mundo para desvendar o que ele & real—
mente e quais sao as leis que permitem transforma-lo.

Nesse caso o homem como parte desse meio testaria
com seus recursos as infinitas possibilidades de transforma-
¢ao até chegar a algebra terminal dessas alternativas e re -
presenta—la em suas atividades e estruturas mentals.

Mas se o homem for escoimando atraves de agao es-
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sas leis das leis da realidade universal nao estaremos no-
vamente aceitando uma forma altamente sofisticada de empi-
rismo? SO que ao inves de sermos 1nstru1dos pelos sentidos
estaremos sendo informados atraves da acao que por sua vez
e captada pelos sentidos proprioceptivos. A

Poderiamos tentar neste ponto levar mais adlante
esta avaliacgao epistemologica.

0 passo seguinte nos levara, entao, direta ou in
diretamente a origem dos universais da cognigao humana. Num

estudo anterior (Seminerio, 1987), verificamos que a busca

dessa origem permltlu vislumbrar atraves dos seculos, qua-
tro distintas solugoes. 0 constructivismo de J. Piaget tal
vez represente a proposta mais recente e, como | acabanios
de registrar, talvez desemboque num dilema que o situa en-
tre o empirismo e o idealismo. Um empirismo bem sofistica-
do visto que a experiencia, no entender de Piaget, nao le-
va, em hipotese alguma, ao ‘psicologismo. O numero & um cla
ro exemplo nesse sentido, vxsto que Jamals poderia ser caB
tado nes objetos da experienc -a ingenua tese de se ex-
tralr o numero de contagem. dos<ob3etos esquece que a conta
gem & /um.ato exclusivo do percebedor e que a natureza _so

oferece objetos a percepgao sem nenhum critério de quaqtl— -

ficagao. Isto mostra, contra a tese psxcologlsta que uma

_regra nunca se constrox a partir de fatos ou de ‘sua obser-

vagao. A observagao e sempre estruturada a partir de algum
critério seletlvo e ordenador que a transcende. No entanto,
para Piaget, & p0531ve1 construir qualquer regra dublando
algebrlcamente a agao ‘do Su]eltO e sua interagao com o mun
do. Assim, o numero como. 51ntese orlglnal da capacidade de
classificar, seriar & incluir'€ uma“ regra que se constr01
nesse constante testr‘de transformagao ‘d6’ mundo que e a
agao. Repllcando em sua“acao o ‘conjuntocombinatorio de to
das as possibilidades de agir sobré’o ‘realy?

’cada vquelto

chega a representar na‘sua’ cOgnlgao ‘A eStFutura’ - terminal:

dessas poss1b111dades presentes, cr1ando assim, uma- estru-.
tura ax1omatlzada que & a rali da*18; sica:: esta soentendida
como ax1omat1ca da razao,” dalqual &’ péicologia“da»1nte11*
gencia @ a ciencia expenlmental" A2 lagey, 1961);
a. psicologia estuda, como:o. quelto a0, ag;x ,al testando (o}
mundo e organizando um: modelp 31ntet1c0

te apto a ser est?dado em sua estrutura, como 1og1ca e ma-
B3 Gl

..0u seja, ’

51ntat1co de to-
das essas possibilidades na mente, Um mo elo ,,ev1dentemen_




U

abe e ren ..o Gaoaydrii s
tematica e a ser repro;etado na realidade fisica (a partir

da qual fora.esc01mado, nao d1retamente, mas atraves da a-vw
ganv“fO'spJexto repllcarla assim, em si mesmb,LQSJiﬁis mais
gerais do universo atr ves das suas constantesytanxac;vasde_
transforma-lo.~,=-7?_ y

£ neste’ aspecto que re31de A or1g1n&L1&ade‘ de
Plaget e sua maneira de evitar o psxqqlogxsmo 1ndlv1dualls-;
tas nao e pela experiencia: psmcolog;ea»sﬁb}etlva que se’
constroem as regras da cognlgao, portanto nao e na. psxcolo—
gia que se fundam todas: as. c1encxas reais ou possiveis. No:

entanto: = como Ja f01 claramente observado (Baxtro 1966) -
d1da que o fundamgnto universal da agao do-' suje1to episte-
mico" levasa construgao das regras, tambem universais e ne-
cessarlas qne p0551b111tar13m qualquer*tlpo de cognlqao.i A
be observar o proprlo Husserl apos reJeltar owpsxdologls--

das incisivas. crltlcas ae Frege (1894) teria basxcamenﬁevse.
colocado numa perspect;va analoga. 32x ;

Admitir ul® p51cologlsmo de natureza transcenden~
tal implica uma aproxzmagao de Plaget a Kant, apenas inver-
tendo um aspecto de sua teoria. Ao inves de admitir um "su-
Jeito transcendental" dado a‘priori, apto a canscrulr 2 exT

per1enc1a e. . mundo dos . fenomenos, a partlr de suas 'formas

rias a- pr1or1 . Plaget (1979) adm;te um: quelto eplstemlco
que censtroa obJetos e regras de sua organlzagao € “se .cons~
‘troi concomitantemente. atraves de_ 'agao. E’nesse “vséntido
“ que cabe entender;sua frase ".ﬁ; Je me sens profondement
kantlen mais d'un kantisme qui n'est pas’ stathue. les cata
gories ne sont pas donnees toutes faites dés le depart: ce -
serait un ‘kantisme dynamlque, chaque catégorie ‘ouvrant. des

possxb111tes, ce qux est toute autro chose” (py" 227 ) wshsadr

Jrig

3 10 um emplrlsmo altamente
soflsilcad0'~ue bem d;feren e,do eﬁplrlsmo~c1a591co do qual
‘nao retem uma;condigao essencial. De fato na construgao"de
Plaget nao ha.lugar para a contigencia, ‘para o ‘lado hlstor1-
co, a nao ser como meio e caminho de_se atingir~o: necessa -
rio cujo rlgor e cu;a precisao nao sao afetados por: Qual-
quer variagao no ambito dos fatos ou da histaria: como ' ja
se mostrou a mesma matematica seria construida por qualquer
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A Ou pessoa,ao'seﬁatlnglr determlnado patamar devwe-

i 1 getlano es-—

tabeléce uma fronteirs’ definida com” bitra p051gao (dasf‘ ua—

tro que pretendemos aqui discutir sobre a origeéem dos Univer=
iaxs) antese: unlversalxsﬁa alaramentgnexpllclnada por Frege
1980).¢f L€

gras generétiQéS,Qa leglaéne da‘matemat&ca 1como 1815”“' das
leis empiricas (estag.ultimas possiveisrem gualquer campo
contlngente) expressar;am,o asgecte,necessarlo alem de: qual-

qiLs

postura‘;nlclalmente p51co-
'endla qué ‘nenhum” tipo“de experlenclade
qualquer sujeito 51ngu1ar Jamaxs ‘poderia eIaborar ou‘pr_du =

onseqﬁentemente, par’

pIFico ‘de 1ndagagoes p51é010g1‘as'nao flcarla '"invaii 4c pbr
essa concepgao - embora nao’tivésse Frege prédeipdcoed” para
explicar fatos ou processos; p81colog1cos ~-mas poderia quan-
do muito . -eXpressar o modo pelo qual ‘tais ou.tais sujeitos al
cancam tais regras: Q.. que jamais deveria explicar a nature—
za ou as leis que. SOVeEnam essas regras. , :

Se obServarmos atentamente a concepgao plagetlana
chegaremos a ver.flcar alguma convergencxa com esta pos1gao.
Na verdade, am eXame superflclal ‘revelaria o contrario:se os
sujeitos "constroem’ ‘essas regrds ‘a’ partlr'daagao poderla se
inferir o que Frege mais “édondenidva; no entanto, como vimos® a
cima, essa construgao atende a- um'prlnc1p10 de nece551dade
que leva todos os queltos “a’‘construir -as mesmas régraé “Nao
e ‘dificil entao entrever nessa necedgidade “tm £16° condutor
que transcende’ dualquer acao possxver“Poderlafse 1nfer1r ‘en
tao que, se a agao ‘testa o real para extraxr a algebra ‘de’ to
das A8 transformagoes pOSSlVels, entao & o propr10 real que
obedece 8 pri ggplos de uma racionalidade 1nf1ex1vg1“,,,1“

£ heste ponto, que as lels das leis fregueanas

convergeriam com o rlgor universal da necessidade piagetiina.
No fundoy o teste da agao sobre o mundo torna-se, uma moda}i
dade de aprendlzagem altamente soflstlcada que permlte’” :

das Teis" do'real .
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- A estaS‘duas perspectlvas 4o’ construct1v1smo e do
un1versallsmo, quanto a orlgem das regras ultlmas, opoem se
outras duas a,ternat1vas"a do convenclonallsmo pragmatlca e
a do 1natlsmo carte31ano..

A tese convenc1ona1ista,'cuja origem histSfica"' N
costuma ser atribuida _aos sofistas, envolve uma negagao aber * =
ta ou tacita de pr1nc1p103 constitutivos do conhecimento: as 2
regras tem apenas um sentido normativo e dependem da exPerl-
encia individual ou social podendo ser estabelecidas atée ar-
bitrariamente. O limite mais avancado desta postura = talvez = &
deva ser atribuido a Carnap (1966/1971) que ‘a0 postular R AR

pr1nc1p1o da tolerancia” admitiu o convenc1onallsmo na“cong en. s
trucao de caleulos de qualquer 11nguagem, pelo menos a nivel
de sintaxe. Estamos aqu1 perante uma atitude que passou - 2R
ter razoavel dceitagao no cllma inicial do Neo-Positivismo . |
Deve~se a esta tese 0 pr1nc1p10 ‘que culmina com a perspectl- b
va de -absoluta autonomia da verdade formal tal como foi de -
fendida por L. Rougier (1955).,05 sistemas formais (matematl,f
cos, logicas & gramaticas) permxtlrlam ‘uma espansac em qual-_ .
quer rumo a partir da construgao axiomatizante de regras ou_.;
linguagens elabotadosrarbxtrarlamenta. E.o-que. justificaria
a p0551b111dade de se produergm infinitos sistemas logi —
cos aritmeticos ou geometrlcosqﬁal como programas-de computa
gao, a partir dessas convengoes. Uma vez obedec1das essas re
gras as verdades formais poderlam decorrer- como’ num Jogo de
cartas ou de xadrez em termos de- estruturas~f% ccmb1nator1as
respectivas. : g i e

4 4 4 o

Desde cedo . todav1a estawposggao regxstrou sua li-
mitagao intrinseca: o proprio Carnap admltlu o] convenclona o
lismo a nivel da 31ntaxe mas nao em~sxggemas metaSSLntathos,
isto e, a nivel da semantica. 0 que acaba;pox .ternar o con -~ M
vencxonallsmo um mero operac10n1smo 11n301sp co metodologice
e pragmatico. Esta. & alias a tese de-Nagel (1951) que. admite
a postura, convencionalista para formular postulados, mas nao
para 1nterpreta-los. o ; o

“Volta-se assim, &' 'tese de H. Poincaré o qual, no
11m1ar deste seculo, afirmava que a construgao de proposi -
coes cientificas nao decorré da'‘experiéncia e sim da cr1at1-
v1dade do c1entlsta, a quem cabe'todav1a, atraves de sua in-
tu1gao, preencher ‘a’lacuna entre o seu sistema e a realidade,
ficando assim, caracterizado o Pragmdtismo metodologico des—
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sa construgao, inicialmente livre e convencional.

Nao ha duvida que um grande campo da verificagao
contemporanea parece 1nsp1rar-se nesta postura; notadamente
“as’ elaborag 2 1nte11genc1a artificial. Nestes . caminho
“"limfte do’ respelto a uma realidade. pagalela, passa toda.~
‘via a ser estabelecldo atraves da semantica, via de. regra j
caracterizada pela tentativa de replicar, na simulagao, as-
pectos. existentes no real e nao apenas na mente do constru-
tor. No entanto, '0o exemplo-da Intellgenc1a Artificial & por
vezes invocado como um modo de enttever'de’ que forma o CO3
nhecimento e.a-conduta poderlam ser entendidos a partir “de
uma modalidadé ‘de experiencia tal -como fora preconiZado pe-
lo emplrlsmv sclassico de J. Locke'e espec1a1mente pelo "as—
sociaciionismo de H. Hume e pelo p31cologlsmo orlglnarlo de
J. Stuart Mikl. A581m, segundo Dennett (1984): "The compu -
ter is the fabled 'tabula rasa'" (p. 135) 2

" Nestas p051goes a exper1enc1a e constltutrva e
nao constltulda' desaparece a busca de crlterlos apr1orlst1
cos para fundamentar a logica ou a cognlgao. Ate certo pon-
to ab,e-se um espago para um 1rrac1onallsmo nao apenas psi-
cologlco mas_ ate mesmo eplstemologlco, 2 medida que as re-
gras do real possam ser construidas num processo historico
de elaboragoes sucessivas e contingentes.’

Nao & dificil entrever sob esse angulo uma con'-

fluencia do- emplrismo p51cologlsta e_ seﬁsuallsta deJ. QCuartﬁ
Mill:e-da tese economicista e soc1ogen1ca ae K.Marx. 'Em am-*

bos, os principios logicos e cognltlvos sao consﬁfuldos a~-
traves de fatos, captados pela expériencia, e’ reallzados no
palco da historia. Uma historia pessoal no prlmelro caso,
em que se acentua o papel passivo da recepgao dos dados que
levam a abstragao e, desta, mediante sucessivas depuragoes,
a obtengao de generallzagoes. No segundo caso prevalece uma
praxls, uma pratica teorica paralela as transformagoes cole
tivas que o homem consegue . merymlr ao real. Segundo Lenin
(1981) a natureza se nos. ofqrece ‘concreta.e abstrata" sen~
do abstrato o momento captado na constante mudanga.Um exem-

plo de Marx que ‘ilustraria tal fato & o da mercadoria, en =<

tendida como abstragao, e sua relagao com o trabalho:"o tra

balho como se acha represéntado mos' valores de troca pode - .

ria chamar-se traballio’ humano geral. Esta abstragao do-tra-
balho humanoxgeral ekmste1uo trabalho efetlvo"(ibid.).




.
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E a partlr de relagoes -deste - tipo. quenas regras
gerais se estabelecem na concepgao marxista: atraves de. um
processamento hlstor1co, promovido, pela atividade do traba—

lho - este entendido como 0. modo essen01a1 fnerente a eSpe

cie humana, de transformar a natureza As exfgenclas ‘do tra

=5

balho, sempre mais, levariam a crlar-meloskde produgao cuja .

2

apropriagao desigual acabaria gerandp 'c:nf11fn h1storico

fundamental a luta de classes.

i

Desse mecanlsmo concreto e real §urge ‘entdo a
elaboragao de um,conjunto de. 1de1as capazes de 1 aliméhtat
as iniqllidades sociais sendlmentadas por melo ae Gin’ s1ste-

ma de crengas distorcivas, aptas a camuflar ou ocultar ‘eéﬁ’j,
ses desequilibrios e que acaba por fornecer um’ pano de fun-

) y

do de todas as normas e formas de agao e conhec1mento.

ideologia (Marx, 1982). Tal como mais tarde - para Ftehd*]
(1914) o lnconsc1ente retem o real que a comnsciencia dlstor’"

ce, a ldeolpgla tambem camufla uma verdade ocultada e: reprl
mlda que so podera descortinar-se numa sociedade’ Iivre des-
sas lutas e dessas dlferengas. £ bem verdade que-dssa expec

tativa de solugzo final foi recentemente contestada pori-L.

Althusser (1979) que desvinculou a ideologia da '"falsa cons
ciencia" _para repqrta—la a um conceito inspirado em Lacan,
o de vivencia imaginaria e .subjetiva do real (em vez de uma
modalidade social de representar esse real). 5 o

'No éntanto ' ‘esta parcial ruptura das cond1goes~
geradoras da ‘ideologia - notadamente do economicismo - nao
levariam Althusser a superar o carater altamente contingen-
te de-todo 0 saber; dentro de uma perspectiva rigorosamente
marxista, -Isto ey.a propr1a validade de qualquer conhecimen
to cientifico estaria sempre comprometlda com as. condlgoes
sociais que o determlnaram

AnheE - :
0 passo mais~avan¢ado nesta dlregao deve*se ‘con-
tudo as criticas de M. Foucault (1969 e 1979). Ao inves de
situar a fonte das significagpes, que dirigem e governam os
mais diversos: Aspectos das soc;edades humanas na economxa
come: area.de apropriagao dos meios de produgao, estende es-

se‘principio para um conceito bem mais abrangente: o de po—'

der. Inspirando-se em Nietszche admite que o poder ‘sempre

divide os seres humanos de tal modo que os seus detent&res_

podem exercer uma dominacao efetiva sobre os demais. A eco-

nomia passaria a ser uma, mas nao a unica forma de exercer .
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poder, ao lado do’ saber, e das ma1s diversas formas de domi~—-
nagao impostas ou crladas pela socledade em cada momento hls
torlco. ;

Aqui também o homem - .e suas regras - passa a ser
~ formado pela sociedade;‘maQ nao apenas ‘pelas. condigaes decqg
rentes da economia e da ideologia e sim por um conjunto . -de
significagoes sociais alimentadas e polarizadas em :torno das
modalidades de poder presentes.

T

Relteradamente 33~nos coube observar o quanto- ha
de aproximagao entre estas posigoes-e o empirismo, bem como

o behaviorismo. E claro que o mecanismo geral de desenvolvi- -

mento nao e mais um tipo de condicionamento, para Foucault,
visto que o ser humano adquire regras e estilos significati-
vos e nao mais habitos mecanicos. No entanto o estagio ini -
cial (So) € nulo em ambos os casos, e o mecanismo geral de
desenvolvimento permite a aquisigao de um tipo de aprendiza-
gem imposto pela eultura, historico e contingente,sem qual:~
quer plataforma de universais fundados na necessidade.

., NO, easo do Marxismo sov1etlco, a afinidade com o
Behav10r1smo talvez seJa ainda maior pela fonte comum, ali -
cergada na reflexologia pavlov1ana.

g i _
0 questionamento que a postura de Foucault susci-
ta, em torno do poder, nos levaria a 1nqu1r1r. serla o poder
(tal como o desejo) um unlversal face a sua constanc1a em
todas as. formas de agregacgao soc1a17 E, em qualquer caso
qual a fonte, a origem, a razao dessa permanenc1a e dessa re
petlgao?

Em que medida poderiamos ver nas apropriagoes de-
meios de produgao - denunciadas pelo marxismo - uma forma de
exercer um tipo de poder, numa determlnada faixa da historia,
e em que medida essa busca de poder nao representarla . uma
caracteristica de todo ser humano, ou até mesmo de todo ser
vivo?

Talvez, numa visao adleriana, poderiamos entender .

que a tentativa de qualquer ser por ultrapassar os 11m1tes
em que f01 sxtuado pela natureza, o levaria constantemente a
agao ~ a agao transformadora de J. Piaget, num certo sentido.
E 3 medida que o obstaculo fosse o outro - um outro interes—
pecifico ou intraespecifico seria levado a tentar domina-lo.
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Uma tentat1va sempre em conflito com ‘uma busca“lgual ‘e cbn =
traria de 1nteragao permanente. i P T

‘H 3 3 v‘ v 1 r v bE=Tied
- Mas neste ponto nossa indagacao se- amp11a passan~
do-da“ apreciagao da h1stor13 social, ‘que representa ..apenas

" umg-fase’recente, para a propria histoéria.da- evolugao e  da

vida no planeta, tentando entrever alguma contxnuldade . ., a0
longo desse tempo.

E aqui que nos cabe entao vislumbrar-uma - quarta=
p031gao para o problema dos universais. Al€m do’ ¢onstructi -
vismo ‘de Piaget;, do universalismo de Frege, e:do convenciona
lismo-pragmatista que se desdobra nos: ps1colog1smgs e nos

sociologismos de base empirista, defrontamo-nos, assim,; com
a tese inatista.

E aqui cabe perguntar: poderiamos nos récuar ao
nivel da historia da especie ou da historia das espécies,sem
admitirmos ao- longo desse caminho, mecanismos inatos,nos se-
res vivos para conhecer, e no caso dos seres humanos, para
pensar? ~

Bem antes que a teoria da evolugao pudesse ser,
ate imaginada, Descartes, em ‘sua quinta medltagao metaf1s1
ca postulara a existencia.de ideias inatas. Seu argumento
fundava-se na elaboragao de conceltos matematicos., .Em espe -
¢ial modo tentou mostrar, atraves de exemplos retlrados da
geometria, que essas figuras nunca poderlam ser, encoutradas
ou inferidas a partir de umarealidade emplrlca, a qual, ape-
nas e 'por:vezes, consegue alguma aproximagao grosseira  com
a ‘perfeigao dessas formas sediadas na mente humana. A mais
51gn1f1cat1va decorrencia epzstemologlca e o privilegio da
dedugao nestas modalidades mais elevadas de conhecimento.

Inicialmente caberia aqui destacar, como ja o fi-
zemos em outro estudo (Semlnerlo,~1987) a dlferenga entre es
ta postura e a tese soc1ogen1ca' a*analise da Trigohometria:
por exemplo, na avallagao de F. Engels chega a inverter a
posi¢ao:de Descartes, visto que essa dlsclpllna surgiria a -
partir-de "uma descoberta de novas propr1edades do trlanguA-
lo" - como se o trlangulo tivesse uma. exlstencla emplrlca fo
ra da elaboragagwmatematxca. ;

. Os mhls serios problemas colocadcs por esta pro =
posta 1natlsta nao foram todavia enfrentados por Descartes,
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uma vez que, ao remeteé-los para uma solugao religiosa, dei-

xaram de ‘constituir uma real dificuldade. Se tudo procede
de -uma mente divina e perfeita, 0 que se transfere para _ o

homem sao as regras da Perfelgao que o habilitam a alcangard‘

verdades claras e evidentes", desde que atendldas as cond1
goes adequadas. Na realidade, tanto em Descartes como em ou

tros grandes pensadores do passado, repete-se essa atitude
razoaVelmente ¢omoda de ‘sustar o aprofundamento de certas

indagagoes, ao construir uma fronteira-limite deste tipo,ca .

paz de resolver, magicamente, todo: e qualquer problema.

Por isso mesmo a admissao e a busca de ideias i-
natas so assumiu uma felgao de analise cr1t1ca, em bases c1
entificas, quando se tornou possivel avalia-la a luz do re—
cente evolucionismo.

Assim, para Lorenz - de acordo com a critica de
Plaget (1979) - os seres vivos elaborariam ao longo de sua
evolucao capac1dades especificas para decod1f1car os dados
de seu ambiente a gulsa de "formas a priori". Os instrumen-
tos cognitivos surgiriam portanto gradatlvamente como modos
espéciallzados de representar esses dados.

Ha um consideravel afastamento.desta interpreta-
cao das "formas a priori" face a concepgao. original de Kant
para o qual o prlnc1p10 de uma nece331dade aprioristica es-
vaziava a preocupagao de serem ou nao inatas. De fato, por
atenderem a um apr10r1smo univeérsal jamais poderiam depen
der de uma 31tuagao empirica contingente, tal como as carac
terlstlcas da espec1e humana ou as leis da heredltarledade.
0 que & necessario em termos de racionalidade 1mpoe se _;a
qualquer sujeito emplrlco 1ndependentemente de sua histo -
ria particular; o que & nécessario imscreve-se como um con-
Junto de regras invariantes no sujeito transcenderntalpara-
digma universal de qualquer sujeito pos51ve1 e instrumento
universal de qualquer modalidade de exper1enc1a." ;

No entanto na visao etologlca, os seres vivos ao
evolu1rem construiriam 1nstrumentos distintos e dlver91f1ca
dos para possibilitar a experxencxa. Neste caso os instru -

mentos cognitivos, como meios para ler e représentar o ni -
cho ecologico, assumiriam um cardter bem diferente: so pode

riam ser considerados 'formas a priori" mno sentido de cada

especie ter certas condigoes inatas para efetuar essa leitu
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ra’ segundo sliag’ pecullarldades originadas ao: lengo de sua, . .

historia paléontologxca.

¢ uo., A medida que os seres vivos evoluaﬁ’“”%l%ﬂo%ﬁﬁﬂéh

seus. 1nstrumentes _cognitivos cabe perguntar"qual : natﬁré- Bt

za.das regras e dos _processos que estru;qram a at1V1dade re

presentatlva na especle humana? Sera esta o produto de uma’
historia bem mais ampla e mais longa do que o sel ultlmo mo
mento - o da historia social - por afundarem suas raizes na
evolugao antropologica e paleontolcg1ca’_Eun§ste caso pode-
rao ainda reatar-se a um prlnc1p1o fregeano:mu,sleibniziano
de unxversalldade necessarla para todos 0s mundos poss1ve1s?

cos de grande envergadura?

; Uma incursao ao longo da evolugao das espec1es
parecerla, a primeira vista reforgar esta ultima hipotese.A °
dlversxflcagao e a limitagao das faixas de leitura e decodi
f1cagao presentes nos seres vivos - inclusive nos seres hu-
manos — fornecem exemplos muito significativos-A .pequena
faixa de decod1f1caga0>sensor1a1 a.que .estames ~festritos .a-
ponta para a representagao de um mundo circunscrito pelos
nossos codigos inatos. Vemos cores que na realidade corres-—
pondem apenas a um nosso indicador blologlco para registrar
certo tipo de variagao nos estimulos, assim como construi -
mos, internamente, em nossa cortex auditiva, sons que acom-
panham outras varlagoes de ‘um fragmento da realidade: aque-
le que conseguimos captar e _representar por meio dessas lin
guagens. O que se coloca alem do filtro de nossos sentidos
e realmente um "numero” no sentido kantlano desta,palavra .
Baste refletlr acerca do mundo- de sonsy formas e:cores qué.
nos construimos em nossa percepgaO”e o: mundo. pensavel mas.
1n1mag1nave1 dos morcegos cuja e: nsamccrtez aud1t1va.deve'
ria constrnxr um mundo de espessuras e pac1als ou dos pei-
xes que sO captam a nivel cort1ca1 p epgoes olfatorias a
tas a constituir um campo de espessurgs dds odores preseﬁ i
tes ao seu redor. ——

s

.2n5. - E ainda, se a hxstor*a nesse n1ve1
vesseﬂsxdo diferente? . Qua}s 0s cana1s morfpgeneticos ‘ 3
hoge es;grxam presentes pag, especles‘> Uma sxmples obgervé'~f
¢ao ja destacadapor. Exxn% (}929) mostra que fﬁﬁsigad”%%éﬂ‘
ta, nos primordigs da, homlnxzagao, teria pr1v1feg13dd ok
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sentidos da distancia: visao e audigao. Diriamos nos os dois
cangis morﬂugenet1c09'ﬂte1s ‘para desenvolver’ os aspectos: su>
per1ores da cognicao humana: o visomotor @ o Budaofonet1cof.
Mas”g gvidente que os canais alternativos ou nao se desenvol
veram ou foram sendo retirados ao longo da evolugao tal como
) canal tactll—olfatorlo ainda em pleno desenvolv1mento ,nos

posfura.

Neste ponto cabem dois importantes questionameni =
tos: se ao longo da evolugEo os canais morfogeneticos tives=
sem sido’ outros teriamos nos elaborado um tipo de conhe01men
to como © atual? Se os nossos canais morfogenetlcamenteWprlr
v11eg1ados nao fossem o visomotor e o audiofonéetico poderia~
mos' nos: elaborar um mundo de figuras de geometriasyiide topo-
logias, de sons e de sentengas? Em que pesa o papel—&o ins =
trumen;al cognltlvo, provavelmente necessario embora nao su-—
flclente, para garantlr essas construgoes?

Lon 5 Ainda mai's dmportante parece ser, questionar em
que medida® & realmetite possivel proceder a elaboragao de
construgoes tao sofisticadas e’ complexas sem utlllzar compe-
tenclas inatas. - . ; gl

‘u‘ E neste ponto que, apos multos anos de ihdagagao
se Situa nossa d1vergenc1a - ou talvezu penas d1s31denc1a =

frente a ps1cologla do desenvolv1mento ae o Plaget para o

qual nao ha estruturas cognltlvas programadas ao nascer. Es-
tas decorreriam da agao exercida sobre os objetos que permz—
t1r1a construi-las. -

Nossa prop031gao, ao contrario, admite a existen-
cia de algumas competencias inatas, sem as quais naoc nos pa-
rece p0831ve1 que o ser:-‘humano pudesse chegar a falar e ate
a\pensar apos apenas:dols anos de existencia.

39 O‘que estamos:submetendo, ha alguns anos,'a veri-
cagao e o- pcadeamento‘d ssas competencias, que 1nterpreta =
mos como llnguagens 1natas,'no sentido computac1onal :

Todo ser vivo teria este tipo de "linguagens'" pa~

ra ser e construir o seu mundo. Assim, as cores, os sons, as

formas, as luzes, os odores e os sabores nao sao proprleda =
2 (=74

des dos obJetos a0 nosso redor, mas os modos pelos quals con
guimos percebe-los: sao as nossas lelturas do 1 ndo, que po-
deriam ter sido ou ser dlferentes, ge a evolugao das espé
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cies tivessem percorrido Outros rumos. .Ainda.que nao possa -
mos sequer 1magxnar os espagos ja aludidos, percebidos.  como
espessuras olfatorias pelos peixes ou espessuras audxtlvas(a
traves de ondas analogas as do radar) pelos morcegos,u.;tgls

- exemplos, acoplados a uyma analise critica dos nossos pro -

prios modos de perceber nos permitem supor que todo o univer
so possa ser entendido como um conjunto ilimitado de feixes
de informagao circulante, susceptiveis de serem "lidos" pe-~
los portadores de codigos aptos a promover essas leituras
desde os atomos até os seres humanos.

Quais seriam entao os codigos fundamentals da cog
nigao humana? Pelas evidencias das pesquisas que nos antece-
deram e pela 1ndaga§ao experlmental ‘desenvolvida até o momen
to, encontramos ac1ma das-' Llnguagens especificamente blolo
glcas e.sengoriais quatro competenc1as fundamentals, em pri-
meiro a capag}dade de estruturar o campo da percepgao em fi-
guras organizadas (L,) como ja.foi evidenciado no comego des
te seculo; pela conhecida escola Gestaltista; em segundo lu—
gar a prontidao e a capacidade para atribuir _algum sentido-a
essas formas assim percebidas (L,)" a531m, nao apenas geome-
tricamente, mas s1gn1f1cat1vamen%e; - sejam objetos ou pala-
vras —; em terceiro lugar a possibilidade de atribuir um'en=
cadeamento aos fatos, formandoAgpissdios ou frases (L,) raiz

e ‘base da capac1dade imaginaria - e finalmente a possxblllda
de de captar o que nao varid: ao’ 16figo ‘de todas as competen -
cias anteriores permitindo, assim,-um.comportamento de con -

trole voluntario reflexivo e consciente (L,) sobre tudo . o
que e percebido ou pesnado. Esta quarta "llnguagem espeC1f1
camente humana (tal como a anterior) seria a base para . .se

construir, mentalmente, a logica.

39 A ex1stenc1a dessas quatro competenc1as superpos-
tas - ao longo dos dois canais percepto-sensorlals‘e motoxes,
basicos da especie humana, o visomotor .e .o audqueng;;qq,fgﬂ
da-se na possibilidade inata de organizar de um certo - -medo’
os conteudos que o ambiente social oferece. A381m, a capaci-
dade de construlr e discriminar flguras, ou de atribuir sen-—
tidos d1ferenc1ado$ ‘808 obJetos, de imaginar e projetar ne -
X08. para os acontec1mentos ou de lidar com regras, conscien—
tizando a exper1enc1a, deverlam crescer na medida em que os

teudos efet1Vos, essas poten01a11dades 1natas.

=N =8 51
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‘Na ‘realidade "a'nossa perspectiva recua o mecanls

mo geral ‘de desenvolv1mento, entendldo por Plaget como - uma
construgao, da ontogenese para-a filogenese: 0 ‘germe ' desta -
concepgao poderla se entrever, ‘ainda que de modo apenas es- |
bogado, no proprio Piaget (1976Y. Se o comportamento for re:
almente entend1do como um' motor da evolubad, ‘nao ha'l porque

restringir a ontogenese a elaboragao das ‘éstruturas cogniti
vas aptas a reger a at1v1dade representatlva especifica ' ido
ser humano. Allas parece ate pouco provavel ‘admitiy i salk-~
to de escala tao radical entre os seres humanos e OS'mamlfe
ros suoerlores. Basta pensar que a proprla J especle ) hu~
mana deverza ter atravessado um periodo 1ntermed1ar10 nos

prlmordlos da ‘hominizagao.

- O que parece mais 31gn1f1cat1vo e supor que, tal
cdmo nos mecanismos bxologlcos da percepgao, possa existir
para ‘a_ atividade representat1va da especie humana uma pro -
gramagao ‘inata, a guisa de uma sintaxe pronta para codifi -
car edecodificar informagoes correspondentes a cada lingua
gem ‘p¥é-formada.

2731

do plagetlano, mas, ao .longo da evolugao das especies. As
11nguagens exxstentes -2 cada momento estarlam, ao ser ut111
zadas,»organlzando uma progressiva epigenese Cﬂja sed1me‘ta
gao permitira elaborar, lentamente, nova morfogenese:_v e

109 &84 ¢ IEm breve. 08 _processos de equlllbragao poderlam

ser concebidos Ja neste nlvel como aptos ‘a produzir 'dtraves
de ' equ111bra§oes majorantes' a estruturagao de novas 11n =ip

guagens a partir das ‘existentes*, - - 27 BA&EUL 23aamE
IsEa

Neste ponto & fundamental afirmar que a’ propos—

ta de ‘Piaget quanto a um pr1nc1p10 de necessidadé que gover

naria a construgao da cognicao e da logica humand 'a ~“nive
ontogenetlco, nao ficaria invalidada por se transpor “lag

con§truc¢ao ao nivel filogenetico. A elaboragao das ‘estrutu-"

ras ‘neste caso,’ apesar da diversidade dos instrumentos-Iin-
guagens ‘Construidos - em si contlngentes - poderia obedecer
a uma macrogramabxca ‘governada por prlnc1p108 necessarios ,

que, a‘guisa’‘de Mleis das leis" fregeanas, imprimissem wuma

(*) Uma informacao mais ﬁetalbada_dg_comO'éh&entemos esse
processo consta de duas publicagoes anteriores: Cader -

nos do ISOP, n? 4 e 8.
26
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ordem e ym progresso, sintaticamente racional a qualquer
tlpo de evolugao _por tras da aparente 1rrac1ona11dade hlsto‘

rica da comstrugao fragmentagﬁﬁlﬁﬁfproceséo como um todo.
DB UP

, 0 que con81deramos 31gp1f1cat1vo neste. processo
e o ) controvertido pr1nc1p10 dé ‘iﬁ%grugao -_ao longo da e-
volugao atribuido pelo meio. toﬁt£§§1amente a tese neo-dar-
winista (que nega essa possib111dadeLﬁé agao dos seres vi-
vos para se transformarem a partg; ‘do aproveltamento da in-
formagao do melo) e reforgando a colocagao de J.Piaget acer
ca da importancia da agao (tambem fortemente contestada por
grande parte dos biologos contemporaneos), cremos que haja
uma constante progressgo das estruturas sintiticas atraves
de preenchlmentos semanticos oferec1dos pela agao exerc1da
sobre o meio. L v _ SERRE

iy

E todavia 1mportante notar -que para Piaget a
agao - pese a sua concep;ao dialética - & sempre na realida
de, .centrada no sujeito, o qual ao transformdr-o melo por
asgimila¢d6 se transformaria, numa acomodagao,)n sto e, aper
feicoando os seus instrumentos -assimiladoress:sv-Entenderss
que a tal condigao corresponda realmente «uma pavte do pro_- -
cesso. Se a assimilagao e realizada dent¥dida decod1f1cagao
de 1nformago~s correspondentes a uma 11nguagem ja presente
e obvio que a sintaxe existente representarla a - estrutura
assimilativa. No entanto os paradigmas dessa 1nforma§ao de-
veriam provir do meio circundante. Se este for inerte, como
um meio fisico ou quimico,'sera o proprio sujeito que_ ira
promover essa busca de modo autonomo e seletivo. Mas a medi
da que o proprio meio passe a ser constituido por: outros ve
res, dotados de agao, surgiria em nosso entender um siste—
ma de trocas sempre “maib ‘dentrado nessa interagao entendida:
como agao rec1proca que caracteprizaria. assimsuma transformas -
cao oradaglva do proprio processo e em sentido amplo &Jmelo.
Este passar1a a ser progrgsslvamente gm meio social - e nao
apenas um meio fisico - ;stq lm nas. eépgcléé animais.O m"q
fisico por sua vez se tornaria sempre mais, mero Sugorﬁel
veiculo da transmissao 1nformac1ona1

Haveria conseqﬂentemente alguma re&ﬁégoAda.autofj
nomia do sujeito individual, cujas sintaxes informacionais
estariam sendo preench1das medlante paradlgmas oferecidos
por esse tipo de meio. tambem ativo. Este tipo de.troca nao
nos parece ter sido suf1c1entemente enfatlzado por Plaget,‘

“r
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que todavia o reconheceu, notadamente a partir de um certo
n1ve1 de escala da evolucao quando aflrmou (1970):

“te "8 ponto de vista filogenético (...)a forma mais
simples»ﬂe~reconstituigio nao € nada mais do que
agrc@ 1m1ta§ao que & uma espécie de memoria de recons
et :atuigao em atos; avlmltagao e freqﬂente nos pas—
. saros;e:nos mamiferos’ e comega ja, sem duvida,nas
e “belhas de Von Frisch".

“ Parece Obvio que atraves desse mecanismo de- -imita
-gao 1nsta1a— se uim processo cognitivo de crescente complex1da

de para- promover de‘modo cumulativo e exponencial o progres—

so dos meios e fecursos que teriam levado alguns anlmals su-
per1ores a alcangarem a hominizagao e os seres humanos a so-
fisticagao do saber atual.

E pela imitagao que se instalam "modelos de agao"
tal omo admite Plaget ao descrever o segundo patamdr da me-
moria. E, acrescentariamos nds aqui, & gragas a tal proces-
SO que se adqulrem 0os novos paradigmas nas linguagens sinta-
ticamente constltuldas.

A part1r desta consideragao fomos 1nduzzdos—a ad-
mitir uma conseqliéncia decorrente.

o s Se a introdugao, atraves do meio social, de novos
paradlgmas nas quatro linguagens supostamente inatas, amplia
a cognlgao, de forma potenc1almente ilimitada, criando den -
tro de cada linguagem morfogenetlca.os seus subsistemas como
linguagens "transacionais", e obvio tambem que, ao acionar a
quarta linguagem,: tal como e concebida estarla se promoven-
do uma-crescente metacognigao.

E portanto ao instigar com paradigmas apropriados
esta quarta linguagem que deveria se multiplicar o estoquede
modelos cognitivos conscientemente elaborados e acumulados
na estrutura de cada sujeito.

Supomos assim - inspirando-nos aqui na tese A.Ban -

dura (1977) - que o enriquecimento cultural e educacional
corresponda a estocagem;de modelos obtidos a nivel da repre-
sentagao = nao,pecessarlamente do compbrtamento executado.
Neste partlcular haverla assim: oma’continua modelagao (e
nao modelagem shaplng behav1or1sta) cognltrva e so-
cial ao se adqulrlrem e transmitirem "modelos" na interagao.
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ObV1aménte incluimos nestes modelos 1 ma:
quér flguralﬁ”éh“fonlcos (primeira 11nguagem) Quer d s1gné‘
tlvos (segugda linguagem) aptos a elaﬂorar sentidos v1somoto
reé "ou” leklcaxs}”éaer 1maginat1vos (tercelra llnguagem) €
qiv. Z*nalmé ie, regras loglcas (quarta 11nguagem) Mas.gfLé
paﬁt%: a4° éesenvoivgmentg consc1ente e revérsxvel desta quar
téll1néd§gem ‘que sé to#‘5590381ve1 aglr'metaprocessualmente
tambam as demals. (HOMR " C5H M il 2 v

W s idns agp NEVIgs B ‘:.’ .
; Dentro desta hlpotese uma das tarefas essenciais
na area educac1ona1 seria Justamente a de fomentar esseipro-
cessamento atraves de um dialogo capaz de favorecer essa for

ma de atuagao da cognigao sobre si mesmo. e

T e

£o que definimos elaborggaordgraglda"

Cremos que caiba, nesté séﬁtlﬁo, observar o quan-
to esta proposta representa também uma nova perspectiva no
amblto pedagogico.

- Ainda segundo Plaget (1970) o desenvolvimento das
tecnicas 'pedagigicas em nosso sGculo teria atravessado pelo
menos tres fases sucessivas. Inicialmente a da escolha dita

"tradicienal;- tambem;conhecida por sua postura associacio -
nhsta,aque alicergava-a. gdueagao -na-estocagem de dado. Dlrla

mos nos no armagengmenggn1;nglet1do dos significantes de
qualquer tipo de signifigagaos Ceme e sabido corresponde -ao
momento em que 08 PEOEESSNS: matematicos eram adquiridos a

partir da memorlzagaaoderEesultados° as informagoes histori-
cas e geogtaflcas a.partir da flxagao de nomes e datas, :9s
dados cientificos a pattir de rotulos e de catalogos de- clas
31f1cagao e os estudos de: 11nguagem fundados nas categorlza-

No segundo momento pr1nc1palmente pelo 1mpulso re
novador do experlmentallsmo soc1opedagog1co de J. Dewey e
diriamos nos tambem.pela. teavallagao de modelos autoritarips
a partir da nova compreensao de relagoes interpessoais  bem
como de uma nova visao da motlvagao humana ﬁrbvdcada pe1a~
P31éanalxse, assxst1mos ao: advento da EscoIa NdVa “qde sur .
giu como um gesto de '1iberdade e’de’ 'liberac ab ni éduca ao. f
a marcha para uma entrega‘ rbgreé51Va ao edﬁcando da“sua’ pfb
Pfla atividade, dando—lhe ortes”indéfitivos’ bara desenvolver
o' seu’ 1nteresse. Ate certo” ponté poderlamos reglstrar qu&

ocqﬁre uma - supérvalorxzagao "do8°aspectos’ motivacionais  “ha

‘29




B i T
y ‘

educagao que por vezes ofuscam o real sentido de muitos db‘
jetivos cognitivos. E nesta direcao que se chegar1a na deca'
da de 60 a um desenvolvimento um tanto cadtico e superfici-
al de tecnicas e conceitos (teoricamente fragels) de criati
vidade inspirados em Guilford (1968) e a um pr1nc1p10 de
"liberdade para aprender ‘fundado numa ‘visao otimista ‘de
cresc1mento espontaneo e p031t1vo ‘admitido por Rogers(1971)
A critica de Piaget no entanto, nao aponta essas dlregoes
limitando-se a observar que a:escola Nova nao chegou real -
mente a tornar-se uma escola ativa por ter sustado sua agao
ao nivel dos processos_intuitivos.

0 passo segiiinte seria para anget o da escola
operatoria fundada no processo de construgao desenvolvido
pelo educando ao qual deveriam ser fornecidos apenas meios
para promover seus testes de realidade tendo assim recursos
para progredir e desenvolver suas estruturas cognitivas.

No entanto ressalvariamos aqui duas observagEes,
nao claramente reportadas pela analise de Piaget, embora 1m
plicitas (e por vezes ate explicitadas) em sua teorla.

. A primeira refere-se a autonomia do educando

_que - frente a Escola Nova - nao & apenas mantida mas ate

reforcada por Piaget. Embora se trate evidentemente de um

aspecto positivo, nota-se todavia, que nao ha nenhum papel

intrinseco a ser efetivamente atribuido ao. relacionamento

social no processo, Este & apenas um catalisador atuando

tambem como um meio de fornecer recursos para que a . crianga
aja e cresca. Mas o modelo de agao so pode ser elaborado pe-
la crianga utilizando as estruturas ja construidas a  cada
momento. As equilibragoes ocorrem por um ptocessamento in -

terno, no educando, de nada serv1ndo poss1vels treinamentos

para acelera-las. ;

A segunda observagao prende-se ao tipo de meio
assimilado pela crianga para promover suas acomodagoes.

Embora por vezes se afirme que Piaget admitia um.
meio social como campo de desenvolvimento cognitivo e que o

ja c1tado traballio de Arendt (1987) mostre como no adulto;

as opera¢oes seriam desenvolvidas num meio "ideologico",nao
ha como negar ‘que © campo de atuagao para o desenv01V1mento
da loglca infantil sejam fatos e transformacoes fisicas:
massas, areas, volumes, distancias, objetos, posigoes, movi
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mentos ; ‘erifim nao ‘ha lugar para situar efetlvamente o de'-
senvolvimento de uma fantasxa dlssoc1ada da logica ou ainda
‘para fiundamentar uma area de construgao de- 31gn1f1cagoes
fh1stdr1eas, wvivenciais ou sociais - exceto no que tange ‘a
‘constfugao do ‘julgamento moral, um capltulo porem pouco de-
senvolvido e altamente log1c1zado em Piaget que talvez bus-'
cava definir um sujeito deonico, paralelo ao sujelto eplste
mico. ; ; :

PR A g 'ii g B

E nieste ponto que nos parece 1mportante rever o
papel do meio e da relagao com o adulto um tanto ofuscado
quer pela escola nova quer pela proposta de uma escola opera‘
toria de Piaget. : %

B WE TG Ev1dentemente nao se- pretende aqu1 propor qual -
quer tlpo de retorno a esteril escola tradicional centrada
na f1xagao mecanica de conteudos 1rref1et1dos.v

. 3 Pretende-se ao contrario promover a reflexao do-
que o adulto pode oferecer numa transmissao elaborada e dis-
cutida com o educando.

.. ... Concebendo-se o desenvolv1mento .como-uma estoca~
gem de paradlgmas nas sintaxes inatamente dlsponlvexs ~-iperr
m1t;ndo crlagao e multlpllcagao de novas 11nguagﬁns 'transar~
clonals por tal cam1nho - @ obvio que nao cabeﬂptémoverilxa
¢Oes por mera memorizagao, cu3a esterilidade ja foi comprova
da. Essa forma de membrizagao seria alias um 31mpLgs_r reter
conteudos nas "11nghagen‘" 'de’ meénor hieraquia (kr.e.L,). A

elaboragao dlrxglda deverla ] '“,oﬂpgrmltlr a meta
cognicao de cada ‘uma“das’ aqu131§oes operad (pqrtanto, uml
constante metaprocessamento a’‘nivel da quai ﬂllnguagem) e a
avallagao prev1a 1mag1nat1va das conseqﬂenc1as por encadea -
mentos sucessivos (a nivel da terceira linguagem).. :

Pretende-se a531m, fomentar na educagao realmen-—
te ‘0 dialogo e nao apenas o monologo de uma p0831ve1 constru

cao solitaria. Torna-se tambem obvio o acréscimo que esta
valorizagao da atuagao ‘relacional pode efetlvamente acarre -
tar para uma auteéntica e déscente motivagao.Bandura  (1977)

mostrou claramente que a estocagem de novos modelos - como
1nstrumentos mentais representatives — para resolver s1tuay—é
coes novas,acarreta um estado motivacional prazelroso‘f:QqQé"

garante a estocagem desses modelos, por longo tempo, . ﬁésﬁdi
sem terem sido jamais utilizados, apenas como potencial para
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futuras solugoes. Exemplificando & como se atraves de uma
lextura se adqulrlssem novas modalldadeS'de xesolver situa,r
goes problematlcas Mesmo que tais 31tuagoes nao venham -a
surgir, o quelto tera ‘uma, percepgao de sat1sfagao e seguran

ca pelo acrescimo de seu potenc1al de compreensao ¢ dominio

da realldade.,m

.Nossa proposta e que esse tlpo de modela no
sentxdo menc1onado por Bandura ‘como transmissao de modelos -
se possa estabelecer de modo amplamente raciocinado atraves
do dialogo - atendldas as llmltagoes de.llnguagem dlscur31va
de cada quelto, mas fomentando uma»expansao tambem nessa a-
rea.

Um dialogo que permita, antes mesmo de aprender a
ler e escrever, a aprender,.como: Ja af1rmava Paulo: Freire
(1979), a falar. E ac;escentarlamos nos, antes mesmos de .a-
prender a falar, aprender a pensar. E mais agnda, de: ., acordo
com a tese de Bruner (1978), adquirir a mais significativa
capac1dade no amb1to da educagao. aprender a- aprender.

E por este carinho que 1mag1namos possa se vislum
brar uma nova etapa na pedagogia’ contemporanea capaz de res—
tituir - atraves da escola - a todas as criangas os meios
para se desenvolverem noisentido-daquelas potencialidades-
que se definem como 1ntelectua&s.f-- - S

Entendemos ue ‘essa aqu1s1gao so podera ser promo
vida, identificando a: ‘nivel. ‘teorico e tecnlco, a natureza.
dos paradigmas a serem efetivamente processados nas potenc1a
lidades sintaticamente inatas e,_pr1nc1palmente atraves de
uma atividade metaprocessual apta a conscientizar a aqu1s1 =
cao e a estocagem desses modelos que caracterizam o autentl-
co patr1monlo para promover o progresso 1nd1v1dua1 8L soc1al
de cada ser humano.ﬂ?' o Sl b

Desta forma ao se admitir a complex1dade - histo~-
r1camente e progr3551vamente crescente do estagio final(Sf)-
admite-se tambem a gxistenc1a.de um estaglo inicial (So) com
plexo representado pelos canals e llnguagens morfogenetlcas
hipotetizados em noss' 1nffa—estrutura teorica e um mecanis~
mo geral de desenvolv1_ento também complexo por envolver a

aquisigao progre551vamente\elaborada dos paradigmas em cada

linguagem. Destas aqu"lgoes podera provir a elaboragao eg

ovas "lin ua ens de’cunho transac:onal", mas aptas _..qnum.
o gt P L4 A
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~ao Jogo, como um fator de motivaga

tempo historico ainda imprevisivel a promover novos saltos
para a constituigao de uma morfogenese renovada e renovadora
ao longo da trajetoria historica e evolutiva da espécie huma
na.
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PROCEDIMENTOS TECNICOS RA°ELABORAGAO DIRIGIDA

Com base nos .estudos realizados na fase piloto, fo
ram escolhidos jogos como instrumentos para o trabalho = de
"Elaboragio Dirigida". Tais estudos encontraram'ém © Piaget
fortes argumentos, dentre eles o_do carater ludico inerente
> da crianga. Um outro as-
pecto que se levou em conta foi o da possibilidade de se tra
balhar as regras logicas. -

f

Essa escolha favoreceria uma intervengao mais ade
quada na populagao alvo, basicamente composta por criangas
de C.A. (Classe de Alfabetizagao), as quais se encontravam
dentro dos estaglos de desenvolvxmento cognitivo  propostos
por Plaget - pre-operatorlo, intermediario 1 e intefmedié
rio 2 - verificados na pre-testagem.

OBJetlvando uma aceleragao do desenvolv1mento cog
nitivo foram construidos jogos que visavam trabalhar as re-
gras logicas classicas ou talvez paradigmas da quarta lingua
gem - LA:

A seriagao como, decorrenc1a da dlferenga espec1
fica; c3da
A classlflcagao como decorrenc1a da constanc1a
espec1f1ca‘ » GBI DR Gy

~ A inclusao como decorrencia do encadeamento co-
ordenado. L

0s jogos obedeceram as seguintes etapas:

1) apresentagao do mater131°"

2) exposigao das regras, b :

3) enramlnhamento (prevxamente determinado) para
uma situagao problema. ' ;

0 trabalho de elaboragao dirigida foi operaciona-
11zado segundo os passos e criterios abaixo: ~ SR

0 experlmentador solicita o su3e1to no sent1do de
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RYObevnneT & ghi o .97 989n9g0ly o
resolver o: problema proposto. e‘ver1f;ca @S decorrenc1as de
acordo cbm as alternativas que se seguem:

AULGEATY DADAIORATE AR DOONTHNC DOFHamMIKIAOGH-
0 sujeito ;
ol ool PR Al e e b 3 s Lok
R i lgdard o suane Sorof RN Tl ni Guate greinks tof [ by
: 31 A(bE' - 15 (SIM)“—— Alt‘ematlva* 1 ORE

Alternativa 1 - AGE E INTERPRETA

Nesse caso sera variada progressivamente ‘a com =
plex1dade do jogo, levando o sujeito a verballzar as razoes
das. solugoes encontradas,,

~A1ternat1va 2 — AGE e NAO INTERPRETA

Nesse caso o experlmentador solicita o criterio

_generlca’a'crxanga e provoca a interpretagao, num dialogo

capaz de desenvolver ‘heuristicamente “a-descoberta das ra-
zoes, levando’ os sujeitos-a respectiva conscientizagao.

.«1\

- Alternativa: 3 -, NAO-AGE e NAO INTERPRETA

Nesse caso a agao prellmlnar deve ser do experi-
mentador que deve promover a.solugao do problema dado (por
ex: CLASSIFICAR,  SERIAR ou fazer a INCLUSAO), : sollc1tando.

_Que o quelto refllta sobre a Operagao reallzada e aux111an

do a interpretagao desta até que mediante verballzagao este
consiga entender a laogica do modelo que devera lher ser cla
ramente detalhado e totalmente explicitado. ‘

35




~——

Devera ser levado em conta o fato de poder ocor-
rer uma nao homogeneidade numa eventual turma escolar ou se
ja, sujeitos que possam se encontrar e distribuir nas tres
anteriores: AGE e INTERPRETA; AGE e NAO-INTERPRETA; NAO-AGE
e NAO-INTERPRETA. Sendo assxm, o nivelamento devera ser fei
to de baixo para c1ma, da NAO-AGAO e NAO- INTERPRETAQAO para
a AQAO e INTERPRETAQAO Para que isso nao provoque desmotl
vagao dos queltos que ja alcangaram um estagio mais adian—
tado, estes tomarao a’posigao de instrutor podendo, com o
auxilio do experimentador trabalhar os passos progressivos
do processo de elaboragao e conscientizagao dos demais (o
que representarad ja por si um eficaz trabalho de elaboragao
metaprocessual dos que assumirem esta atuaggo).

Destaca—-se o trabalho do experimentador como um
dos aspectos fundamentais no processo da’ elaboragao dirigi
da nao sO por ser este o responsavel pela condugao da at1v1
dade como tambem por sua relagao afetiva junto aos sujeitos,
interferindo de uma forma incisiva no resultado final.

As primeiras etapas de pesqulsa deste progeto fo
ram desenvolv1das em duas populaqoes distintas a nivel so
cio-economico, de acordo com a tentativa de oferecer umaprl
meira proposta ao desafio psicossocial que o projeto define.
Percebeu-se tragos marcantes nessas duas populagoes que nao

" s0 poderiam ser atribuidas ao fator de busca central (o de-

senvolvimento cognitivo), como tambem a propria estrutura e
consequentemente a dinamica das escolas.

A primeira divergencia psicopedagogica surgida
decorre de uma verificagao a nivel da politica educacional.

Na prlmelra escola, que atende a crlangas de ni-
vel socio—-economico baixo, constatou-se a existencia de uma
estrutura tradicional do ensino. Portanto,encontrou—-se nes-
sa escola a habitual disposigao de sala de aula onde a pro-
fessora esta a frente dos alunos usando como uma das princi
pais ferramentas o quadro negro, e os alunos sentados em
suas respectivas carteiras. O metodo de ensino segue tambem
a linha formal onde a professora explica e os alunos rece -
bem e as at1v1dades sao desenvolvidas individualmente (exer'
cicios, copias, etc.).

Ja na outra escola que atende a uma populagao ba
sicamente de classe media, encontrou-se uma dinamica bastan

te diferente., Trata-se de uma escola experimental aberta a




ovas- propogtas e onde: as’ criangas estao habituadas a uma di
ver31dade multo grande de' atividades: pedagoglcas. o sl Yay

(LR N G

q'xferehga essencial de funcionamento das ' duds
ter, s1do um, dos fatores que 1nterfer1ram ',né

grau de, recep‘f £
permearam o trabalho ao longo do seu‘desenvolvlmento.

.*Wwf-—urO'uso de at1v1dades ludlcas no trabalho pedagogl-
co, ja presenté na segunda escola antes e independentemente
da atuagao deste projeto, possibilitou um melhor entendimen-
to ‘por parte das criangas«da proposta de trabalho, que nao
se réstringiu a uma "brincadeira" como parece ter sido v1sta
pelo grupo da outra- egcelae maxames

€153 Dentro,f deste contexto das d1feren§as entre as es

colas foram preVistas,algumas questoes no que tange ao aspec

to dd s ]1nguagem..,
'kir:‘.. £

i

i i =
renda éstes aSpecﬁos foram“os ségulntes.
Lt

2R e meror “fluéndia verbal 3
?Lu.,' s vocabularlo rEStrlto ? PRV IOV G
b g '“.vocabularlo espec1f1co da comunldade

. maior’ f]ueﬁcia verbdl - i s 57
. vocabulario espetlflco da comunidade - oEoo
SRR L dér#ﬁdb estas’partlcularldades buscou-se:

idis L JEOa T fog. sk { s
b

g TR l) trabalhar_coﬁ o vocabularlo utlllzadé esponta—
- / neaments ~"1'::c>r dédaigrﬁpo de crlangas, fazendo a

.1ﬁ§éf§5 de no%os term05'3 SIMORT DR RO
OB (1634, G 3 hal ,u i 3

2 ABXEB IR il 5 ERUR
T Na prlmelra eqcoLa o obge:yadolgltrﬁpass u,g. _
visto, necessitando uma enfase ma;prigesggs‘a gctos}dqﬁénfé

o desenvolvimento do trabalho.

A AR, EF : !

. Para ilustrar a. exp051qao pode se c1tar um fato

observado durante uma sessao de aplicagao aos 1Bgos.'A atmv1
,w 9 §
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dade tinha como um dos objetivos a construgao por parte das
criangas dos indices de uma matriz. Uma delas acompanhou a
atividade de forma participativa porém sem expressa-lo ver -
balmente. Seu movimento consistiu em escolher de um saco de
jujubas coloridas, aquelas que poderiam ser utilizadas como
indices. A cada pergunta feita pelo experimentador ao grupo,
esta crianga respondia colocando a jujuba com a cor pertinen
te em sua boca. Enfim o nao-verbal foi freqllentemente utili-—
zado como um codigo - definido e especifico - para transmi -
tir conceitos e substituir o uso da palavra e da elocugao
verbal. o

Isto reforga a idéia ja prevista durante a elabo-
ragao do projeto, da importancia de implantarmos um trabalho
psico-pedagogico com té&cnicas que beneficiem o aspecto ver =
bal nesse tipo de populagao.
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