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Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar algumas reflexdes sobre os desa-
fios para a formacido dos professores da educacdo basica tendo como eixo o
ensino de historia A ideia basica é acompanhar os diferentes momentos desse
percurso, que se inicia com as primeiras licenciaturas nos anos trinta; as trans-
formagdes profundas trazidas pelo regime militar, com a Reforma Universitaria
a e a expansdo das pos-graduacdes; e finalmente a emergéncia dos mestrados
profissionais, em especial o prof Histéria.
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Introducio

Em um momento que a discussio sobre os problemas da
educagﬁo basica brasileira estio na ordem do dia e a midia, as
organlzagoes ligadas ao ensino publico ou privado, os proﬁsswnals
da area debatem a reformulacio do ensino médio e a criacio de
uma Base Nacional Curricular, nada mais oportuno do que rever
ao caminhos percorridos no processo de formagido de professores,
elemento chave, para o sucesso de qualquer politica pablica que
busque qualidade no pais.

* Marieta de Moraes Ferreira é doutora em Historia, professora titular do
Instituto de Histéria da UFR], coordenadora nacional do ProfHistoria,
pesquisadora da FGV. E-mail: marieta@fgv.br.
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Primeiros tempos (1938-1964): o foco nas licenciaturas

A criacio dos cursos universitarios de Historia e Geografia, na
década de 1930, teve como objetivo principal a formagio de profes-
sores para a educagdo basica. Em Sao Paulo a Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras, criada em 1934, desde suas origens dedicou-se a
formar seus alunos para atuar como docentes. Igualmente no Rio
de Janeiro, tanto a Universidade do Distrito Federal, que teve vida
curta, como a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil (FNFi UB) caminharam na mesma dire¢do. Criada em
1939, a FNFi visava a consolida¢io de uma universidade-padrio
que servisse de modelo para as outras que viessem a se constituir, e
tinha como objetivo prioritario preparar candidatos ao magistério
do ensino secundario e normal (FERREIRA, 2013).

A ENFi foi organizada em quatro se¢cdes fundamentais: de
Filosofia, de Ciéncias, de Letras e de Pedagogia. Haveria, ainda,
uma se¢do especial de Didatica. Historia e Geografia, que até 1955
constituiram um Unico curso, ligavam-se & Secao de Ciéncias.
Fundada durante a ditadura do Estado Novo e marcada por ideias
autoritarias, a FNFi foi também fortemente influenciada por setores
catélicos. Destinado a desempenhar um papel-chave na formagio
dos futuros professores secundarios, seu curso de Historia e Geogra-
fia tinha assim o compromisso de reforcar os lagos da identidade
brasileira por meio da énfase na unidade nacional e no papel dos
grandes her6is como construtores da Nacio (FERREIRA, 2013).

O fim do Estado Novo em 1945 abriu espago para algumas
transformagdes no cenario educacional brasileiro. A Igreja e os seto-
res mais conservadores temiam que o desenvolvimento do ensino
superior trouxesse ao pais valores ligados ao liberalismo e ao mate-
rialismo e, para barrar tal possibilidade, se articularam em defesa
de um projeto de ensino universitario subordinado a hierarquia
eclesiastica. Foi assim aprovada, em 1946, a primeira institui¢io com
o titulo de Pontificia Universidade Catolica (PUC) em Sio Paulo,
no campo protestante surgiram institui¢des, como a Universidade
Presbiteriana Mackenzie, também em Sio Paulo (MUGUET 2015).

A década de 1950 aprofundou ainda mais esse processo de
mudancas trazendo algumas transformagdes importantes para as

Anos 90, Porto Alegre, v. 23, n. 44, p. 21-49, dez. 2016



Marieta Ferreira

universidades brasileiras. A criagio da Coordenacio de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do Conselho Nacio-
nal de Pesquisa (CNPq) passou a estimular o desenvolvimento de
pesquisas e comegaram a proliferar os programas de p6s-graduacio.
A Universidade do Brasil desde 1946 ja havia criado o doutorado
na FNFi e introduzido em seu estatuto a denominagio de pos-
graduagdo para designar uma nova modalidade para os cursos
superiores (FALCON, 2012).

No caso especifico da Hist6éria, novas perspectivas foram aber-
tas com a separacio, em 1955, dos cursos de Historia e de Geografia
nas faculdades de filosofia. A instituigéo de dois cursos distintos
propiciou transformacdes expressivas que permitiram uma maior
oxigenac¢do dos cursos de Historia, na medida em que ampliou e
diversificou sua grade disciplinar, com a introdug¢do de novas dis-
ciplinas, mas também promoveu uma mudanga na identidade do
profissional que se licenciava em Histéria.

As transformacdes da sociedade brasileira nos anos 1950
constituiram fortes condicionantes para estimular mudancas
tanto no Ambito da universidade e das licenciaturas, como na
educagio basica do pais.

Em 1958 ja havia sido langcada a Campanha pelas Reformas
de Base, que incluiam a reforma agraria, a reforma financeira e a
reforma educacional. Nesse contexto, o debate no Congresso sobre
o projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, em
tramitacao desde 1948, ganhou maior vulto. Da mesma forma, a
Reforma Universitaria passou a ser tema central na agenda das
forcas de esquerda (FERREIRA, 2015).

No tocante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional,
deve-se lembrar que o projeto de lei s6 foi aprovado em 1961, em
virtude do intenso debate travado no dmbito do Estado e da socie-
dade civil entre os que defendiam a prioridade da escola publica e
os partidarios da liberdade de ensino. Para os primeiros, os recursos
do Estado deveriam ser empregados na manutengio e na expansio
das escolas oficiais, que teriam a obriga¢do de ministrar um ensino
gratuito e laico. Para os outros, esses recursos deveriam ser destinados
as institui¢des particulares, que ministrariam o ensino conforme
as orientagdes ideologicas das familias, cabendo ao Estado apenas
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ocupar o espa¢o ndo preenchido pela iniciativa privada. Nesse
debate envolveram-se associagdes profissionais, entidades culturais,
sindicatos, entidades estudantis, organizacdes religiosas e imprensa.
A despeito das disputas, a LDB representou um passo importante
para a reformulagio do ensino superior, visando a expansio da
pesquisa cientifica e estimulando a cria¢io de cursos de mestrado
e doutorado em diferentes universidades.

No que diz respeito a4 Reforma Universitaria, o foco da discussio
era a politica universitaria altamente centralizada estabelecida a partir
de 1937 pelo Ministério da Educagio (BOMENY, 2011). No inicio
dos anos 1960, os debates relativos a universidade transbordaram
os limites do meio académico e passaram a mobilizar outros setores
sociais. Da agenda de discussdes faziam parte temas como o aumento
do niimero de vagas, ou seja, a democratiza¢io do ensino superior;
a ampliacdo e a expansio dos cursos; a diversificacdo das fungdes
do ensino universitario, para destacar os temas mais importantes.

Essas discussoes envolviam diferentes segmentos da sociedade
brasileira, em especial os estudantes universitarios, que tinham como
6rgao maximo de representacio a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE). A Reforma Universitaria foi debatida em seminarios pro-
movidos pela UNE entre 1961 e 1963, sendo destacado o combate
a estrutura arcaica do ensino superior, d privatizagdo e a seletivi-
dade econdmica dos exames vestibulares, bem como a defesa do
aumento da participag¢io da entidade no processo decisério das
instituicdes de ensino.

A conjuntura que se inaugurou no pais no final dos anos 1950
foi marcada por um processo de radicalizagio dos movimentos
sociais e pela polariza¢do entre direita e esquerda. Delineava-se um
contexto politico de combate a0 comunismo e a4 Revolug¢io Cubana.
Por outro lado, a crescente mobilizacio dos trabalhadores, tanto nas
cidades quanto no campo, reivindicando nio s6 melhorias salariais,
como também mudancas na estrutura desigual da sociedade, oferecia
estimulos para que os estudantes universitarios se engajassem de
forma mais efetiva nas lutas sociais.

O movimento pelas reformas, ainda que incorporando diferen-
tes tendéncias sociais, defendia a ideia de que a educagio exigia uma
reformulagio dos objetivos e uma reestruturagdo pedagogica para
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se ajustar ao processo historico do pais. A universidade, segundo os
defensores da reforma, deixava de acompanhar as mudancgas sociais,
e ndo mais conseguia ser responsavel pela pesquisa cientifica e pelo
desenvolvimento tecnologico.

No campo especifico da Histéria os debates se intensificaram
especialmente com a criagio da Associagio Nacional de Historia
(Anpuh), em 1961. Uma tematica recorrente era a defesa do estudo
da Historia recente, em oposi¢do aos cursos que se voltavam essen-
cialmente para o conhecimento do passado. Preocupados com as
questdes sociais do presente e comprometidos com a necessidade de
compreensio do mundo contemporaneo a partir de uma perspectiva
brasileira, os defensores da nova postura profissional afirmavam que
a Historia deveria se envolver com os problemas da atualidade, e o
conhecimento histérico deveria apresentar explicacdes e possiveis
solucdes (PEREIRA, 1998). Para que o ensino de Historia pudesse
ser revisto, a formagio do profissional deveria também ser modi-
ficada. Os livros didaticos teriam que dar maior atengdo ao estudo
da Historia recente do Brasil.

A tematica da necessidade de transformacdes no ensino da
Historia se manifestou em diversas ocasides e através de diferentes
canais. No I Congresso Brasileiro de Universitarios de Historia,
em 1960, as questdes debatidas foram as problematicas do ensino
da Histéria, a formacgio profissional do professor e as deficiéncias
do livro didatico no ensino secundario. Os estudantes dos Centros
de Estudos de Historia da FNF1, da Faculdade de Ciéncias e Letras
(FFCL) da Universidade de Minas Gerais (UMG) e da FFCL da
Universidade de Sio Paulo (USP) assumiram uma postura critica
em relacdo aos cursos de Historia de suas faculdades.

As discussdes travadas no congresso, focadas tanto na necessi-
dade de renovacio do ensino universitario através das licenciaturas,
como no ensino da Historia na educagio basica, agugaram as cri-
ticas feitas aos cursos das faculdades, aos catedraticos e a estrutura
universitaria (PEREIRA, 1998, p. 38). Se os estudantes travavam
intensos debates acerca da realidade brasileira e da necessidade urgente
de modificar o perfil do curso de Histéria com vistas & formagao
de professores e a renovagio do ensino da Histéria na educagio
basica, os professores também estavam mobilizados nessa direcao.
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E nesse contexto de intensas discussdes sobre a realidade
brasileira e a necessidade de mudancas na universidade em geral,
e no ensino da Histéria em particular, que ganha destaque a
realizagdo, em Marilia, em 1961, do I Simpobsio dos Professores
de Histéria do Ensino Superior, e em especial a participagdo no
encontro dos professores de Historia da Universidade do Brasil
(FALCON, 1963b, p. 187).

Além dos debates especialmente voltados para a pesquisa
académica, o simposio discutiu varios aspectos politicos relati-
vos ao perfil do curso de Histéria e de seus professores. Foram
votadas mocdes e resolucdes, tais como: a revisio do curriculo
do curso de Historia; a constituigéo de um grupo de trabalho
para o planejamento da revisio terminoldgica da ciéncia histo-
rica; o intercimbio cultural entre os cursos de Historia das diver-
sas faculdades do palis, e a revogagio da portaria que permitia o
registro em Historia aos licenciados em Pedagogia, Filosofia e
Ciéncias Sociais (FALCON, 1963b, p. 202).

Se professores e alunos debatiam intensamente o ensino da
Historia, as necessidades de mudancas nas licenciaturas e na forma-
¢do de professores, bem como na producio de material didatico, os
4rgdos governamentais tampouco estavam ausentes da discussio. A
Campanha de Assisténcia aos Alunos (Cases) apresentava-se como um
caminho interessante para contornar esses problemas, e demonstrava
com clareza o empenho do Ministério da Educagio em estimular
tanto a produ¢ido como a distribui¢io de material didatico.

No caso especifico da Histéria, debates importantes foram
travados, e prevalecia a visio de que os programas do nivel médio
tinham se formado de cima para baixo, em consondncia com uma
concepgio em que o presente ndo era o campo de estudo da Hist6ria.
As propostas apresentadas visavam exatamente a uma renovagio
da mentalidade dos docentes, através de sugestdes voltadas para a
“amplitude e desenvolvimento” dos programas de Historia de nivel
médio. Os pontos fundamentais defendidos eram privilegiar o
estudo da Historia Contemporanea (séculos XIX e XX), realgando
a posicio e os problemas do Brasil e da América, assim como dos
povos em processo de desenvolvimento, e apresentar temas da
Historia Antiga e Medieval a partir das contribuicoes dessas etapas
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do desenvolvimento social para nossa civilizagio. Segundo Ferreira
(2015, p. 154-155, apud BOLETIM DE HISTORIA, p. 150-160), o
argumento central era que “os fatos histéricos precisam ser estu-
dados pelo que representam para o mundo atual, pois se trata de
ajustar o educando a vida [...] para formar seres atuantes, de espirito
democratico”. Os inovadores refutavam também a afirmacio de
que o “presente é complexo e, por isso, deve-se ficar no estudo do
passado, [...] pois esse, por sua vez também complexo, isolado da
vida objetiva do aluno, é de analise mais dificil”. No entender dos
professores participantes dos seminarios por outro lado, “partir da
analise do presente, buscar sua logica no passado, e a ele retornar,
é perfeitamente possivel”.

Essas propostas de inovagdo, que tinham como meta melhor
preparar os docentes para atuar no ensino basico, eram reflexos dos
debates acerca da educacido e do seu papel na luta contra o subde-
senvolvimento e na conscientiza¢ao da populagio e encontravam
eco nas universidades e nos centros de estudos de histéria.

Do exposto pode-se perceber os debates e os embates travados
nos anos 1950-60 no campo do ensino da Histéria. Partindo de
diferentes instdncias, os professores, os alunos dos centros de estudos
histéricos, os professores secundarios, a entdo recém-criada Anpuh,
o Conselho Federal de Educacio, todos defendiam que os objetivos,
os conteudos e os métodos do ensino da Historia deveriam mudar.

A Reforma Universitaria de 1968 e a expansio dos
programas de pos-graduagio

Todo esse processo de discussdo e de proposta de mudanga
em curso durante o governo Goulart foi interrompido com o golpe
militar de 1964. A instalagdo do novo regime politico recolocaria
na ordem do dia a Reforma Universitaria, mas agora sob a égide
de um governo autoritario. Entre 1964 e 1968 foram encaminhadas
as principais questOes referentes ao ensino superior tais como o
modelo de universidade, a natureza e estrutura dos cursos de pos-
graduacio, e o controle politico-ideoldgico sobre os corpos docentes
e discentes (FALCON, 2012). Ja em agosto de 1965 foi aprovado o
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Parecer n* 977/65, de autoria de Newton Sucupira, que definiu o
que deveria ser a pos-graduacio, fixando-lhe a natureza e objetivos
e impondo um modelo Gnico, o que contrariava as alternativas
debatidas no pré-64.2

Na area de Historia seria exatamente ao longo dos anos 70
que surgiriam os primeiros cursos de mestrado de acordo com as
novas diretrizes. Em 1970, no Instituto de Filosofia e Ciéncias
Sociais da Universidade do Federal do Rio de Janeiro (IFCS-UFR]J),
foi criado um Curso de Extensio e Aperfeicoamento em Histéria,
regulamentado pelo Conselho de Ensino para Graduados (CEPG)
da UFR]J, referido por alguns como Curso de Mestrado - na pratica,
este sO seria regulamentado em 1982.

Nos anos subsequentes foram sendo criados varios outros
cursos. Em 1971, fo1 criado o curso de Mestrado em Historia da
USP e da Universidade Federal Fluminense (UFF). Em 1973 sur-
giam os cursos da PUC do Rio Grande do Sul e da Universidade
Federal do Parana (UFPR). Em 1974 o da Universidade Federal de
Pernambuco, em 1975 o da Universidade Federal de Santa Catarina
e da Unicamp, em 1976 o da UnB e em 1979 o da UNESP. A USP
ja possuia sua pos-graduagio em Historia, mas nos anos 70 este
passaria por modificagdes para se adequar a regulamentacio federal.

Esses primeiros cursos criados no comego dos anos 70, ainda
que trouxessem inovag¢des articulando o ensino e a pesquisa, esta-
vam fortemente marcados por um carater autoritario, imposto pela
Reforma Universitaria e pelo processo da “institucionaliza¢io da
pos-graduacdo”. Na opinido de Francisco Falcon,

Os primeiros cursos de mestrado em Histéria transplanta-
ram para o nivel de pds-graduagio as mesmas segmentagdes
disciplinares existentes na graduagio, quando nio transfe-
riram também, é oportuno lembrar, muitas das tradi¢des
académicas vinculadas as catedras e a supremacia dos cursos
sobre a pesquisa (FALCON, 1999).

No seu entender, a quantidade exagerada de créditos, um
grande nimero de disciplinas a serem cursadas, a crenca na neces-
sidade de preenchimento das lacunas da graduacio e o lugar secun-
dario reservado a pesquisa dificultavam que novos programas de
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pos pudessem preparar de fato produtores de novos conhecimentos.
Além disso o corpo docente dos novos programas constituiu-se, no
todo ou em parte, com docentes (titulados) dos cursos de graduagio
e, talvez mais importante, coube aos departamentos tomar as deci-
sOes académicas relativas a estrutura e funcionamento dos futuros
cursos de mestrado (FALCON, 1999). Varios anos se passariam até
que o mestrado deixasse de ser uma revisio e aprofundamento da
graduacio para realmente focalizar a formagio do pesquisador.

A partir do final da década de 1970, as fragilidades e limi-
tacoes levaram muitos programas a rever as linhas de pesquisas e
buscar uma maior conexio com as pesquisas efetivas de docentes e
discentes. No entanto, muitas dificuldades ainda persistiam, pois as
atividades de pesquisa e as ofertas de cursos em nivel de pos-gradua-
¢do estavam longe de alcancar um nivel desejavel (FALCON, 1999).

Ainda assim, Rodrigo Patto S& Motta (2012) interpreta a
Reforma Universitaria como um projeto de “moderniza¢io autori-
tario-conservadora”, caracterizado pela racionalizagio dos recursos
e alteragdes na graduagio, como o formato do ingresso, e reconhece
que houve uma significativa ampliagdo do fomento a pds-graduacio
e uma expansio do sistema universitario no seu todo. De acordo
com os numeros por ele apresentados, em 1964 havia 23 cursos
de pos-graduacio no Brasil, enquanto em 1974 eles passaram a
400; o niimero de estudantes universitarios subiu de 140 mil em
1964 para 1 milhdo e 300 mil em 1979; as bolsas de pds-gradua-
c¢do financiadas pelas agéncias federais (Capes e CNPq) passaram
de aproximadamente mil em 1964 para cerca de 10 mil em 1976
(MOTTA, 2012, p. 15).

Complementando essa avaliagio, Manuel Domingos (2004)
declara que foi na ditadura que o CNPq e a Capes se firmaram
enquanto institui¢des de apoio ao desenvolvimento cientifico. O
trabalho de Carine Muguet (2016), com um foco especifico na area
de Historia, avanca no acompanhamento dessa trajetoria ao chamar
atengio para a expansio da pos-graduagio na década de 1980, que
conferiu ao ensino superior um formato diferente do adotado nas
décadas anteriores, com o ensino sistematico voltado para a capa-
citagdo profissional e o desenvolvimento cientifico.

De acordo com os dados da Capes, podemos perceber a
grande expansio do ensino de pds-graduacio, com o aumento nao
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s6 do ntimero de cursos de mestrado e também de doutorado, mas
do ntimero de alunos bolsistas. Os quadros abaixo, com dados a
partir de 1998, comprovam essa avaliagio.

Tabela 1 - Distribui¢io de Programas de P6s-Graduagio em
Hist6ria no Brasil, segundo dados da Capes

Mestrado/ Mestrado Mestrado Total
Doutorado Prof.
1998 15 4 0 19
1999 15 10 0 25
2000 15 11 0 26
2001 19 9 0 28
2002 19 9 0 28
2003 19 9 1 29
2004 21 11 1 33
2005 21 13 1 35
2006 22 19 1 42
2007 23 27 1 51
2008 24 28 1 53
2009 24 28 1 53
2010 25 28 1 54
2011 30 26 1 57
2012 30 31 2 63
2013 38 22 3 63
2014 38 22 9 69
2015 39 20 9 68

Distribuicio de Programas de Pos-Graduagio no Brasil. Area: Histéria. Fonte:

GEOCAPES.
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Tabela 2 - Concessio de Bolsas de Pos-Graduagio da Capes
na area de Historia

Concessio de Bolsas de Pos-Graduagio da Capes no
Ano Brasil - Valores totais
(Area: Historia)

1998 596
2000 554
2005 620
2010 1097
2014 1915

Concessio de Bolsas de Pés-Graduacio da Capes no Brasil. Area: Historia.
Fonte: GEOCAPES.

O acompanhamento do processo de institucionalizagio do
ensino universitario e de formacgio de profissionais de Historia nos
mostra as diferentes conjunturas, os embates, os projetos, as diver-
géncias e os esfor¢os que o campo dos estudos histéricos atravessou,
com a progressiva transformacio de seus cursos, de essencialmente
formadores de docentes para a educa¢do basica, em dire¢ao a um

novo perfil com énfase maior na pesquisa e na pds-graduagio
(FERREIRA, 2012).

A pesquisa como opgio privilegiada:

A despeito das enormes perdas trazidas pelo regime militar,
com as cassagdes e persegui¢des a alunos e professores, a partir dos
anos 70 o crescimento do sistema de pos-graduagio foi exponencial.
Nesse contexto, comecou a se delinear um novo modelo de curso
de Historia, em que a pos-graduacio e as atividades de pesquisa
passavam lentamente a ocupar um lugar-chave, com investimen-
tos expressivos para estruturar a pos-graduagio em detrimento da
graduacio (FERREIRA, 2012).
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Até 1964, as mudangas, inovagdes ou permanéncias do curso
estavam direcionadas para a formacgio de professores da educagio
basica. No entanto, com a consolida¢io dos programas de pos-
graduacgdo tornou-se crescente a tendéncia a valorizar a pesquisa
em detrimento da docéncia e mesmo a de alguns professores ofe-
recerem resisténcia a realizar o trabalho com a graduagio. Ao logo
do tempo cada vez a atividade de orientacio e as possibilidades de
articulagdo entre ensino e pesquisa, mais facilitadas na p6s, foram
ganhando dimensdes e prioridades. Em contrapartida as gradua-
¢Oes foram se adaptando aos novos tempos, buscando ampliar as
atividades de pesquisa através do desenvolvimento das monografias
de final de curso e da introducio das bolsas de iniciacio cientifica.
Com essas iniciativas o foco das graduacoes passou a ser formar
pesquisadores para ingressar nos programas de pos e nio oferecer
ferramentas para a sua atuag¢do como professores, destino maior
dos cursos de licenciatura.

O debate sobre o formato ideal para os cursos de licenciatura,
sobretudo no que diz respeito a distribui¢do entre as disciplinas de
formagio pedagodgica e as de contetido, nao constitui uma novidade.
Na década de 1930, quando foi criado um dos primeiros cursos de
formacio de professores em Historia, na UDF, ja se discutiam essas
questdes. Buscava-se um equilibrio entre as atividades de ensino e
pesquisa com o objetivo de preparar professores com uma sélida
formacio historiografica e, a0 mesmo tempo, com 0s recursos neces-
sarios para o exercicio de suas atividades docentes. Essa proposta,
no entanto, nio teve sucesso. Nas décadas seguintes, os cursos de
graduacao em Histéria, que ficaram a cargo das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, tiveram como preocupagio basica a
formagio dos professores apenas como transmissores de conheci-
mento. Os graduados obtinham os titulos de bacharel e licenciado,
mas na pratica o destino da grande maioria era o magistério.

A instauragio do regime militar alterou significativamente
ndo somente o sistema universitario, mas também a organizagio
do sistema educacional na educac¢io basica, através a legislagio
aprovada em 1971 (5.692/71).

O ensino basico, entendido como uma ferramenta para o
desenvolvimento econdmico e para a manuten¢io da seguranga
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nacional, foi alvo de uma nova estruturagio. Segundo a legislagio,
a formacio do professor era enfocada através do estabelecimento de
algumas medidas como o aproveitamento de graduados do ensino
superior como docentes das disciplinas de formacdo profissional;
a fixagdo de padrdes de vencimentos relacionados a capacitagio do
professor; a elaboracido de critérios para avaliagio®.

Naquele contexto, o treinamento de professores caracterizava-
se pela introdugdo de elementos técnico-pedagdgicos no ensino
publico, como a massificagio de contetdos através de livros dida-
ticos, técnicas de estudo dirigido, novos contornos curriculares e
contetdos técnico-profissionalizantes. O objetivo era possibilitar
0 acesso a habilidades basicas, que consolidariam um contingente
de profissionais minimamente capacitados para o ingresso no
mercado de trabalho. Nesse sentido, é emblematica a instituicao do
curso que ficaria conhecido como “licenciatura curta”, chamado
pela Lei 5.692 de licenciatura de primeiro grau, cuja fungio era for-
mar professores para lecionar nas séries de lo grau (la a 8a séries)
(FERREIRA; FRANCO 2008).

No caso especifico do ensino da Histéria, a mudanga mais
significativa fol a criagio de uma nova licenciatura, denominada
Estudos Sociais, que reunia os contetidos de Histéria, Geografia
e Organizacdo Social e Politica do Brasil. Os resultados dessas
iniciativas nio poderiam ser mais danosos tanto para os cursos de
licenciatura, como para os alunos do ensino basico que se deparavam
com curriculos inadequados e docentes mal preparados.

Paralelamente a estas transformagdes no ensino basico, a expan-
sdo de programas de pos-graduacio explicitava de forma mais clara
a oposicio entre a formagio de professores e a de pesquisadores;
entre a licenciatura e o bacharelado. O ingresso de novas geracdes
nos programas de p6s-graduagio nos anos 1970 e, posteriormente,
nos quadros das universidades trouxe, sem davida, uma melhor
qualificagio de seus profissionais, cada vez mais voltados para
pesquisas inovadoras e para o ensino da pos-graduagdo. No entanto,
a prioriza¢io da carreira académica e uma excessiva especializagio
tematica dos objetos de investigacdo colocavam em um plano
secundario a formagio dos docentes. A preocupacio de formar
alunos que fossem atuar como professores nos niveis médios e que
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deveriam receber conhecimentos que permitissem a sua melhor
preparacio para o magistério ficava cada vez mais desvalorizada.
Na pratica, estabelecia-se paulatinamente uma separagio radical
entre as graduagdes e as Faculdades de Educacio, responsaveis por
ministrar os contetdos pedagogicos.

Essas novas configura¢des das licenciaturas e do ensino foram,
a0 longo dos anos 1970, alvo de muitas criticas. Em 1986, foi publi-
cado o Diagnéstico e Avaliacio dos Cursos de Historia no Brasil,
documento resultante dos trabalhos de um grupo de consultores
convocados pela Secretaria de Educagio Superior (SESU-MEC).
O documento, elaborado ap6s ampla consulta a diversas institui-
¢Oes, questionava a existéncia dos Estudos Sociais e recomendava
a supressio dos cursos recém-criados em todo o Brasil.

As discussdes que se estenderam pela década de 1980 apon-
tavam para a superacao das concepg¢des da legislagio do regime
militar. Nesse sentido, crescia a demanda por uma educagio voltada
para a formagio de cidadios, o que deveria ser refletido em todos
os niveis de ensino e, especialmente, na formagio de professores.
A aprovacio de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei 9.394/96) em 1996, a partir do projeto apresentado
ao Senado por Darcy Ribeiro, foi o auge deste processo de amplo
debate social sobre a educagio, iniciado principalmente com a
redemocratizagio do pais.

A nova LDB atribuiu responsabilidades sobre os diferentes
niveis de ensino as trés esferas governamentais (federal, estadual,
municipal) e trouxe uma preocupac¢io maior com a formagio dos
professores. Um dos grandes impactos da lei sobre a formagio de
professores deu-se com a determinag¢io de um minimo de trezentas
horas de duragio para a disciplina Pratica de Ensino na formagio
docente, mais uma expressio da relevincia atribuida pela lei a
experiéncia em sala de aula. Como resultado, alguns departamentos
de historia buscaram apropriar-se da responsabilidade sobre esse
novo contingente de horas, procurando integrar-se ao processo de
formagio de professores ao invés de delega-lo somente aos depar-
tamentos de educacio.*
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A partir da década de 1990 houve uma crescente introdugio de
instrumentos de avaliacio em todos os niveis de ensino, iniciativa
que vem permitindo um diagnostico mais completo do sistema
educacional brasileiro. Mas isto nio implica a constitui¢io de
consensos no que se refere ao formato das licenciaturas e, conse-
quentemente, ao perfil do professor de histéria. Ainda permanece
nas discussoes pos-LDB (1996) a dicotomia entre ensino e pesquisa;
mais especificamente falando, entre licenciaturas e bacharelados. A
necessidade de supera¢io do dilema entre ensino e pesquisa e a busca
da formacio de um professor- pesqulsador aparece largamente tanto
nos documentos governamentais quanto nas propostas curriculares
dos cursos e das entidades docentes.’

No caso dos cursos de Historia, o que se verifica é uma
constante preocupa¢io com a integragdo entre as duas formagdes:
a do pesquisador e a do professor. Essa preocupagio, contudo, nem
sempre se reflete na organizagio curricular dos diferentes cursos
em que, frequentemente, as disciplinas de bacharelado sio somadas
as disciplinas pedagogicas, oferecidas e geridas pelas faculdades de
Educagido para compor o curriculo da licenciatura.

De uma maneira geral, apesar da profusio de debates e da
discussdo pedagdgica produzida a partir de 1996, na enorme maio-
ria dos cursos de licenciatura em histéria persiste a valorizagio
do pesquisador em detrimento do professor e a separagio entre
academia e ensino. Nas universidades de maior prestigio, espacos
em que deveriamos encontrar professores qualificados para exercer
o magistério, frequentemente nos deparamos com a resisténcia dos
docentes as discussdes sobre o ensino da disciplina. Postula-se a
necessidade de iniciativas que apontem para a integracio entre os dois
mundos, que reconhecam a importincia de uma real aproximacio,
porém ainda ndo se encontraram os caminhos efetivos para tal.

O artigo de Julia Silveira Matos e Adriana Kivanski de Senna,
“Mestrado profissional de historia e a formac¢io docente para a
pesquisa” (2013), apresenta um quadro importante das tensdes
existentes no interior das graduagdes em Histéria e mesmo dos
conflitos entre o bacharelado e a licenciatura, chamando atencio
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para as inconsisténcias do discurso sobre a unido entre ensino
e pesquisa, ja que os meios de avaliagio da atuacdo docente sio
definidos em termos de sua produ¢io enquanto pesquisador .
Como desdobramento de seus argumentos as autoras criticam a
visio em que o docente seria apenas um executor das pesquisas
realizadas pelos “Historiadores” bacharéis em Historia e defendem
que a docéncia é o principal espaco de colocag¢do profissional do
Historiador. Assim, sejam bacharéis ou licenciados, ambos acabam
por se inserir no mercado de trabalho enquanto docentes. Merecem
ser mencionados alguns esforcos de criagdo de linhas de pesquisa
em ensino de Historia no interior de programas de Pés-graduacio
académicos de historia que visam aproximar as atividades de pesquisa
e ensino, tais como no Programa de Pos graduagio da Universidade
Federal da Paraiba, no Programa de P6s graduagio da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro/Sio Gongalo (UER]), no Programa
de Pés graduagio da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO) e no Programa de Pos graduagao da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Ainda que essas iniciativas tenham
como tematica o ensino de historia, os resultados de suas pesquisas
ndo estdo focados essencialmente na sua aplicacio na sala de aula.

Um tltimo ponto que merece destaque é a ma remuneragio
dos docentes dos ensinos fundamental e médio, o que contribui
para afastar ainda mais docéncia e pesquisa. A carreira de professor
implica uma extenuante jornada de trabalho, tornando-se cada vez
menos atrativa para os recém-formados nas graduagdes de Historia.
Nio raro, os alunos melhor qualificados direcionam suas carreiras
para a pos-graduagio, afastando-se completamente da atividade
docente. Essa situacdo é verificavel em todas as areas, mas é espe-
cialmente dramatica no caso da Historia, onde ha uma oferta de
profissionais que permanecem no campo pela impossibilidade de
encontrar alternativas mais rentaveis. Um outro aspecto importante
que merece destaque s3o as mudancas nos cursos de licenciatura no
que diz respeito a origem social dos alunos, que cada vez mais sio
oriundos das camadas menos favorecidas da populacio, o que indica
que as camadas médias ndo se interessam mais pela profissio docente.
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A emergéncia dos mestrados profissionais

A experiéncia com mestrados profissionais, ao iniciar-se o
século XXI, ja nao era uma novidade nas comunidades académicas.
Embora fosse alvo de resisténcia de alguns segmentos universitarios,
h4 alguns anos essa modalidade de curso vinha se constituindo em
diferentes areas de conhecimento. De acordo com a descricio da
Capes, o objetivo do mestrado profissional:

é contribuir com o setor produtivo nacional no sentido
de agregar um nivel maior de competitividade e produti-
vidade a empresas e organizacdes. As propostas de cursos
novos na modalidade Mestrado Profissional devem apre-
sentar uma estrutura curricular que enfatize a articulagdo
entre conhecimento atualizado, dominio da metodologia
pertinente e aplicagdo orientada para o campo de atuagio
profissional especifico. O trabalho final do curso deve ser
sempre vinculado a problemas reais da area de atuagio do
profissional-aluno e de acordo com a natureza da 4rea e a
finalidade do curso® (CAPES, 2016)

Esse foco na aplicabilidade do conhecimento, na equacio
entre teoria e pratica e na exigéncia de intervencdo e impacto social
para os resultados obtidos, se por um lado tornaram os mestrados
atraentes, por outro suscitaram muitas resisténcias.

Tania Fisher, em artigo dedicado ao mestrado profissional,
ndo so rebate as criticas mas defende as vantagens dessa modalidade
de curso chamando atengido para os beneficios que ela pode trazer
para os mestrados académicos. Defende ainda que a pratica é um
exercicio transformador, e que a construgdo de mestrados profis-
sionais pode contribuir para flexibilizar e inovar a pos-graduagio
conferindo maior ressonincia social & pesquisa, e trazendo uma
reflexdo sistematica sobre as praticas além das possibilidades ofe-
recidas ao ensino ancorado na experiéncia.
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A medida que os mestrados profissionais nas areas tecnologi-
cas se consolidavam, eles paulatinamente se expandiam para a area
de ensino. Marco Antonio Moreira, em seu artigo “O mestrado
(profissional) em ensino” (2004), menciona que a proposta original
do “Mestrado em Ensino” data de 2001 e tinha como foco a:

preparagio profissional na area docente focalizando o ensino,
a aprendizagem, o curriculo, a avaliag¢io e o sistema escolar,
seja pela acao direta em sala de aula, seja pela contribuicio
na solugdo de problemas dos sistemas educativos, nos niveis
fundamental e médio, e no nivel superior na formacio de
professores das licenciaturas e de disciplinas basicas.

Avancando na caracterizagio dos cursos, defende que “o mes-
trado em ensino deve ser especifico para cada area de conhecimento;
por exemplo, Ensino de Matematica, Ensino de Ciéncias” e que
“em nenhum instante e de nenhuma forma, estejam separadas a
formagdo profissional a que se dirige e a pesquisa associada ao que
ela envolve”.

Um outro trabalho que reflete sobre o mestrado profissional
de ensino é a dissertagio de Sandra Chicaro, que defende essa
modalidade como algo que valoriza o trabalho docente, dotando o
professor de perspectivas de analise que o auxiliam a compreender
contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais nos quais
se da sua atividade docente. Assim, esse profissional se torna mais
capaz de agregar o conhecimento i vivéncia do aluno.

A preocupagio com a formacio de professores para atuar em
diferentes setores acabou estimulando o desenvolvimento de propos-
tas diferenciadas, com a missio de induzir e fomentar a formacio
continuada de professores da educagio basica. Os diagnodsticos
sobre a gravidade da situagdo da educa¢io no pais apontavam as
deficiéncias das licenciaturas e colocavam como prioridade a for-
macio docente. Nesse sentido, a propria Capes, em 2007, teve suas
fun¢des ampliadas para também se ocupar da educagio basica. Entre
as varias propostas apresentadas, uma novidade era a criagio dos
mestrados profissionais em ensino em rede, que ganhou relevincia
como alternativa para dar formagio continuada para os professores
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da educacio basica. E nesse contexto que surge o ProfMat (2011),
o ProfLetras (2011) e o ProfArtes (2013).

O mestrado profissional na area de Historia

As iniciativas de organizac¢io dessa modalidade de curso tam-
bém se fizeram sentir na area de Historia. O mestrado profissional
ja nao era uma total novidade. Em 2004, o CPDOC da FGV tinha
inaugurado o mestrado profissional em Bens Culturais e Projetos
Sociais, mas trazer essa iniciativa para a area de ensino representava
um grande desafio, j4 que muitas resisténcias se faziam sentir. E
verdade que as preocupag¢des com a produgdo de material didatico e
formas de implementa¢io de formagdo continuada para professores
ja se manifestavam em alguns grupos.

Em maio de 2007, no Férum dos Coordenadores de Pos-Gra-
duagio em Historia, discutiu-se sobre materiais didaticos para a
Educagio Basica e, mais especificamente, seu reconhecimento como
producio dos professores dos Programas de Pos-Graduagdo.” Na
ocasido, havia alguma resisténcia a que a pos-graduagio assumisse
a responsabilidade pela Educacio Basica, devendo restringir-se a
pesquisa cientifica produzida no seu dmbito. Entretanto, superado
o estranhamento inicial, organizou-se um Grupo de Trabalho para
estudar o assunto. Em maio do ano seguinte, no ambito do mesmo
Forum, houve a apresentacio da Prof® Marieta de Moraes Ferreira
de um relatério sobre o mercado de livros didaticos no Brasil e a
necessidade de um maior envolvimento da comunidade cientifica
com esse tipo de produgio, no sentido de superar os distanciamen-
tos entre o ensino escolar de Historia e as inovagdes trazidas pelas
pesquisas dos Programas de Pos-Graduagio. Fez-se, nesse mesmo
ano, o encaminhamento de sugestdes 4 Direcdo da ANPUH e a
CAPES, que valorizavam a intera¢do entre Universidade e Escola
em diferentes frentes.® Nas discussdes do Grupo de Trabalho do
Forum de Coordenadores de Pos-graduagio em Histéria, a proposta
da formagio de um mestrado profissional em Ensino de Historia
ja era aventada, mas nio havia ainda consenso sobre o assunto no
admbito mais geral do proprio Forum.
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Mesmo em melo a resisténcia, em 2012 floresceram as iniciati-
vas pioneiras do Mestrado Profissional em Hist6ria da Universidade
Federal do Rio Grande e o Mestrado Profissional em Ensino de
Historia: Fontes e Linguagens, da Universidade Federal de Caxias do
Sul. Mas o investimento maior da Capes ainda estava por vir, com a
proposta do mestrado profissional em rede nacional que visa a ampliar
o nimero de docentes da Educacio Basica a serem beneficiados, bem
como possibilitar intercimbios entre universidades interessadas em
apoiar este tipo de formagio continuada de professores.

O foco na Teoria e na Historiografia

Nesse contexto, em 2012, estimulados pela propria Capes e
pela coordenagio da area de historia’ e pelo o funcionamento dos
ProfMat e do ProfLetras, programas em rede nacional, novamente
a ideta do mestrado profissional em Ensino de Histoéria voltou a
florescer. Um primeiro grupo de professores, a partir do Instituto
de Histéria da UFR], iniciou a discussdo incorporando logo a
seguir representantes de outras universidades do Rio. O projeto
inicial estava sendo concebido para ser apenas uma rede regional,
mas as orientagdes da Capes colocaram como pré-condi¢do para
a aprovacio de um mestrado em rede a amplia¢io do seu escopo
para um formato de carater nacional com a incorporagio de novos
nuicleos ortundos de outros estados.!® Assim, de dezembro de 2012
a margo de 2013, um grupo de professores dedicou-se & formatagao
do projeto. Mas como seria esse mestrado? Seria mais um curso de
atualizacio de contetido focado no fornecimento de informacdes
factuais e interpretacOes relativas a esses eventos e tematicas? A
despeito de algumas diferencas, um ponto foi consensual desde o
inicio entre o grupo de professores participantes: o curso deveria
ter a teoria da histéria e a historiografia como foco central. Isso
queria dizer que o mais importante era trabalhar com o processo
de construcdo do conhecimento historico e com a premissa de que
todas as tematicas abordadas deveriam estar relacionadas com a sua
pratica na sala de aula.
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Partindo dessa perspectiva foram definidos objetivos para
a capacitagdo de docentes em nivel de Mestrado Profissional, tais
como: qualificar os mestrandos/docentes para desenvolver multi-
plas competéncias comunicativas dos alunos em ambiente on-line
e off-line; desenvolver com os mestrandos/docentes estratégias
para estimular a capacidade de verificacio da fidedignidade das
informagdes historicas, levando em considera¢io sua origem, o
momento e o contexto de sua produ¢io; oferecer subsidios para
o reconhecimento do potencial patrimonial dos espagos urbanos
e rurais para o ensino de Historia na Educagio Basica; fornecer
instrumental para que os mestrandos/docentes possam conduzir o
processo de avaliagdo critica da realidade em suas multiplas facetas.

O desdobramento desses objetivos se concretizou na defini¢ao
das areas de concentragio e das linhas de pesquisa. A descri¢io da
area de concentragdo em Ensino de Historia explicita quais sio as
diretrizes adotadas partindo de uma pergunta. Como o conheci-
mento histérico pode contribuir para a reflexio sobre a relacio
entre passado/presente/ futuro, permeada pela lembranca, pelo
esquecimento e pelas expectativas de individuos e grupos, conside-
rando que lembrar e esquecer sio aspectos constitutivos da vida em
sociedade, das identidades culturais e do pertencimento politico?
Partindo dessa questio, a pos-graduagio com énfase em Ensino de
Histéria dirige-se a duas demandas complementares. De um lado, a
exigéncia de reflexdo sobre o ensino escolar, considerando seus saberes
e praticas, bem como a relagio com a disciplina de referéncia. De
outro, a necessidade de compreensio das multiplas formas de ensi-
nar e aprender Hist6oria vigentes na sociedade contemporanea, para
além da escola, que tensionam continuamente tanto a historiografia
profissional como o ensino da disciplina em seus diferentes niveis.
Isso porque o movimento atual em dire¢do & memoria e a luta por
direitos contribuiu para acirrar as disputas sobre a escrita e o ensino
da Historia, diversificando suas formas e promovendo multiplos
usos (e abusos) do passado. Cabe ao profissional da area investigar
esse complexo movimento e os variados recursos ao conhecimento
historico, de modo a compreender a historicidade das experiéncias
e as muitas possibilidades de escrever e ensinar a Historia.
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No que se refere as linhas de pesquisa trés tematicas foram
definidas. Saberes Histéricos no Espaco Escolar, Linguagens e
Narrativas Histéricas, Producdo e Difusio e Saberes Historicos em
Diferentes Espacos de Memoria.

Concluido o projeto do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia em rede nacional tendo como ancora a UFR] e reunindo 12
Universidades de diferentes localidades, o resultado foi apresentado
a Capes para avaliacio e aprovado em agosto de 2013."

Tratava-se agora de implementar o curso de forma concreta.
Inimeros eram os desafios, desde a obtencio e gestdo de recursos,
como fazer o processo seletivo nacional e definir critérios para pré-
prio funcionamento dos ntcleos locais. Tudo era novo, os problemas
administrativos imensos. Apesar das dificuldades, em junho de 2014
o processo seletivo foi realizado com sucesso e a primeira turma foi
iniciada em agosto seguinte com 148 alunos, sendo 128 bolsistas.
Isto é, todos aqueles que reuniam as condi¢des para o recebimento
de bolsa de mestrado mediante a comprovagio do vinculo com o
ensino de histéria na educagdo basica da rede ptblica.

Nos dois anos seguintes os desafios s6 aumentaram, mas foram
sendo enfrentados de forma bastante bem-sucedida, e os resultados
dessa primeira turma estdo sendo apresentados agora com as defesas
que estio sendo realizadas com sucesso.

Mas viabilizar o curso para a turma de 2014 era s6 uma parte
das nossas preocupagdes. Com as dificuldades crescentes que o Brasil
passou a enfrentar na esfera econdmica e politica, a partir de 2015
muitas incertezas se avizinharam para a continuidade dos Profs, em
especial para os cursos mais recentes como o ProfHistoria. Seria
possivel lancar um edital para expandir a rede nacionalmente e
incorporar novos nucleos? Quais seriam as possibilidades ampliagio
de vagas para lancar um novo edital nacional de sele¢do de alunos?
Mesmo sem respostas claras para essas questdes, em abril de 2015
abrimos o processo seletivo para o ingresso de novas universidades.
Foram 43 candidatas e foi possivel aprovar 18 proponentes'?. Em
seguida, iniciamos os preparativos para a selecio nacional para o
ingresso de novos alunos. Dessa segunda vez foram 3.284 candidatos
inscritos, 794 aprovados e 405 matriculados.
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Turmas Vagas Candidatos | Aprovados | Matriculados
ofertadas

2014-16 152 463 371 146

2016-18 423 3.284 794 405

Neste segundo semestre de 2016, o ProfHistoria esta iniciando
uma nova fase com a titula¢io dos antigos alunos e com a possibi-
lidade de avalia¢io dos caminhos percorridos - o que foi conquis-
tado, o que merece corre¢do. Um caminho foi aberto mas muitos
desafios estio por vir. De toda forma parece claro que os mestrados
profissionais em ensino em rede nacional vieram para ficar, e que
o ProfHistoéria esta inserido nesta tendéncia. Certamente correcoes
deverdo ser feitas, estratégias poderido ser aprimoradas, mas o Pro-
fHistoria pode trazer contribui¢des de grande relevincia para a
educagio basica, seja beneficiando pessoalmente os professores, seja
propiciando o desenvolvimento de métodos e estratégias de ensino.
Pode-se mencionar ainda que a criagio dos ntcleos do profHisto-
ria nos institutos ou departamentos de histéria tem funcionado
como um estimulo para seus professores, na medida em que muitos
docentes que ndo tinham intengdo de se envolver com a educagido
basica e com o ensino de historia, acabam seduzidos pelo projeto.
Se em 2007 esse envolvimento era visto com muitas reservas, na
atualidade esse preconceito foi rompido. A prova disso é que dos
29 nucleos integrantes do ProfHistéria (27 em funcionamento) 22
tem sua origem nos cursos de Historia ainda que alguns deles em
colaboragio com as faculdades de educagio. Com isso podemos
dizer que o ensino de historia passou a ser uma area valorizada
pelos historiadores deixando para trds o tempo em que era vista
como algo de menor relevincia. Assim o ProfHistéria pode con-
tribuir para uma revitalizagio da licenciaturas e para uma maior
integracdo da pos-graduagio com a graduacio.

O Mestrado Profissional em Ensino de Histéria em Rede
Nacional (PROFHISTORIA) pode assim cumprir seu objetivo:
proporcionar formag¢io continuada que contribua para a melhoria
da qualidade do exercicio da docéncia em Histéria na Educagio
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Basica, visando a dar ao egresso qualificagio certificada para o
exercicio da profissio de professor de Historia.

HISTORY TEACHING, TEACHER DEVELOPMENT AND POST
GRADUATION COURSES

Abstract: This work presents some reflections about the challenges of teaching
development of elementary and high school education. The basic idea is to follow
the different moments of these trajectory, beginning with the first courses in
the 1930’s; the changes bringing the military regime with university reform and
development of the post-graduation in Brazil; finally we analyse the beginning
of professional master courses.

Keywords: Teaching of history. Professional master. History teaching develo-
pment. Historiography.

Notas

2 Logo em seguida, em agosto de 1965, foi sancionada a Lei n* 4.759, dispondo
que as “Universidades e Escolas Técnicas Federais da Unido, vinculadas ao
MEQC, sediadas nas capitais dos Estados, serdo qualificadas de federais e terio
a denominagio do respectivo Estado”. No caso do Rio de janeiro e Niterdi, as
universidades passariam a denominar-se UFR] e UFFE. Finalmente, em 1967, o
Decreto-Lei n* 464 instituia a Reforma Universitaria e em 69, o Parecer n* 77/69
fixou normas para o credenciamento dos cursos de po6s-graduagio, aprovado
pelo CFE (FALCON, 2012).

3 SAVIANI, Demerval. A Nova Lei da Educacio: LDB, trajetéria, limites e
perspectivas. Campinas: Autores Associados, 1997.

* Posteriormente, foi homologado um parecer do Conselho Nacional de Educagio
fixando diretrizes para a formacio de professores da educagdo basica em que a
carga horiria minima para a pratica como componente curricular foi elevada
para um total de 400 horas. Ver Parecer CNE/CP 28/2001, homologado em
17/01/2002 e publicado no Diario Oficial da Unido em 18/01/2002.

> SAVIANI, Demerval. A Nova Lei da Educacio: LDB, trajetéria, limites e
perspectivas. Campinas: Autores Associados, 1997; RICCI, Claudia Sapag. A
formagio do professor e o ensino de histéria. 2003. Tese (Doutorado)-Univer-
sidade de Sio Paulo, Sio Paulo, 2003.
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¢ CAPES. Mestrado Profissional: o que € Disponivel em: <http://www.capes.
gov.br/avaliacao/sobre-a-avaliacao/mestrado-profissional-o-que-e>. Acesso em:
8 set. 2016.

’Grupo de Trabalho sob a coordenagio da Prof. Dra. Marieta de Moraes Fer-
reira (UFR]J) para discutir como as iniciativas e as producdes voltadas para a
Educacio Bésica poderiam ser consideradas nas avaliacdes dos Programas de
Pés-graduacio pela CAPES. Nesse grupo, integraram-se os profs. José Rivair
Macedo (UFRGS) Surama Conde Sa Pinto (Universidade Severino Sombra),
Keila Grimberg (UNIRIO), Regina Maria da Cunha Bustamante (UFR]), Joana
Neves (UFPB) e Claudia Engler Cury (UEPB).

8 Frentes tais como: 1) na formagio inicial: compromisso da pds-graduagio
com o desenvolvimento das licenciaturas em diferentes modalidades (presen-
cial, semipresencial e educacio a distincia); 2) na formacio continuada: lato
sensu / extensio, voltada para a formagio de professores; 3) no impacto da
producio do Programa na graduacdo, producio didatica, utilizagio publica
e escolas; 4) no envolvimento dos Programas de Pbs-graduacio nas politicas
publicas educacionais em diferentes niveis; 5) na participacio dos docentes dos
Programas nas politicas de inser¢io dos alunos de Ensino Médio na pesquisa
universitaria (Iniciacdo Cientifica Junior, Jovens Talentos...); 6) na elaboracio
de livros didaticos avaliados pelos Programas do MEC (PNLD, PNLEM); 7)
na elaboracio, organizacio e difusio de livros paradidaticos e outros materiais
didaticos em diferentes midias (CD / DVD / websites...).

? Professores Carlos Fico, Claudia Wasserman e Marcelo Magalhies.

1A proposta foi inicialmente apresentada pela Prof? Marieta de Moraes Fer-
reira (UFR]) e desenvolvida por docentes vinculados a seis institui¢des do Rio
de Janeiro, a saber: Alexandre Fortes (UFRR]J), Ana Maria Ferreira da Costa
Monteiro (UFR]J), Carmen Teresa Gabriel Anhorn (UFR]J), Felipe Magalhies
(UFRRJ), Giselle Martins Venincio (UFF), Helenice Aparecida Bastos Rocha
(UER]), Keila Grinberg (UNIRIO), Luis Reznik (PUC-Rio), Marcelo de Souza
Magalhies (UNIRIO), Marcia Chuva (UNIRIO), Marcia de Almeida Gongalves
(UER]J), Mariana Aguiar Ferreira Muaze (UNIRIO), Rebeca Gontijo Teixeira
(UFRRJ) e Regina Maria da Cunha Bustamante (UFR]J). Esse grupo inicial foi
responsavel pela elaboragio do Projeto e do Regimento do Programa de Mestrado
Profissional de Ensino em Histéria (PROFHISTORIA) que, posteriormente,
agregou novos colaboradores do Rio de Janeiro e de outras regides do pais. No
total, participam docentes vinculados a seis Instituicdes de Ensino Superior
da regido sudeste do pais; cinco da regiio sul; uma da regiio nordeste; e uma
da regido norte.
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" Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Universidade Federal
Fluminense, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, Universidade Federal de Santa Maria,
Universidade Federal do Rio Grande, Universidade do Estado de Santa Catarina,
Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Universidade Federal do Tocantins.

12 Universidade Estadual de Maring4, Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, Universidade Estadual de Ponta Grossa, Universidade Federal de Mato
Grosso, Universidade Federal do Para, Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal do Parana, Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Universidade Federal de Sergipe, Universidade do Estado da Bahia, Universidade
do Estado de Mato Grosso, Universidade Estadual do Parana, Universidade
Estadual de Campinas, Universidade Federal do Amapa, Universidade Federal
de Sdo Paulo, Universidade Regional do Cariri, Universidade Federal de Minas
Gerais, Universidade de Sio Paulo.
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