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Imagino que posso partir do pressuposto, compadi por todos nds, de que o
conhecimento sobre o passado € condicionado pedgsmias que fazemos as fontes,
perguntas essas que transformam essas fontes @@n&si de algo. Ou seja, 0
conhecimento sobre o passado — e aqui me refifrodnao passado recentissimo — nao
esta disponivel em estado latente, dependendosger@ahistoriador ou a historiadora
desvenda-lo. Ele é resultado do trabalho intelédm&istoriador, que, a semelhanca do
cientista no laboratoério, se faz perguntas, assqe@isegue ou nao responder a partir dos
dados empiricos que encontra.

Esse pressuposto é muito importante quando pensanassino de historia, que,
no mais das vezes, é entendido por professoremesatomo um conjunto de
procedimentos que visam a “transmitir o passadn’yez de se constituir num
aprendizado do “pensar historicamente”. Em gegra$, @lunos, professores, coordenacao
pedagdgica, direcdo escolar etc. etc. esperam grefassor de histéria saiba muito o
conteudo de histéria e consiga, de forma ludicanacee diz, com recursos diversos e
cativando os alunos, transmitir esse passado esiignamento a seu respeito. Por
exemplo, um bom professor de historia € aqueleegpkca a Revolugédo Francesa, a
Revolucédo Russa, a Era Vargas, e 0 que mais feidemado “contedido”, despertando
nos alunos algumas criticas sobre como as sociedad@ganizam e sobre como o poder
funciona, na esperanca de que eles se tornem osladéscientes e defensores da

1 [Guilherme Pereira das Neves chama de “objeto pehsasultado da atividade
intelectual do historiador, que distingue, no ahjétaracteristicas que o tornam
teoricamente relevante” (Neves, p.38).]



democracia. Mas essa historia € apresentada edetgeromo algo acontecido e
praticamente fechado, um repertério de conceitmmeeldos, como mercadorias
disponiveis nas prateleiras do supermercado. Nesgexto, as fontes aparecem como
comprovacao do que é transmitido — “vejam aquinethio da carta testamento” — e
guase sempre como reflexos da realidade. Issqasdeuma tirinha do Henfil ou para as
musicas “Apesar de vocé”, ou “Calice”, geralmeidags como “retratos da ditadura”.
Esses e outros documentos entram nas aulas deehcsito recursos didaticos capazes
de motivar os alunos, mas raramente suscitam feffegobre a construgéo do

conhecimento histérico.

1. Exemplo do Rei Arthur
Eu gostaria de me aproximar dessa discussao €,igmrelacdo entre fontes e

conhecimento historico no ensino de histéria — comexemplo, discutido pela

professora Rosalyn Ashby num texto publicado oalgnente em 2004 e traduzido para o
portugués em 2006 pelos editores da reWshacar em Revistda Universidade Federal
do Parana (Ashby, 2004). Ela apresentou a cer8@@alunos e alunas de diferentes
idades alguns trechos de assertivas de mongesgagsn diferentes momentos da Idade
Média (no ano de 540 e 800, por exemplo), a respleituma batalha ocorrida num
monte chamado Badon. Um dos trechos, escrito panange chamado Nennius, dizia o
seguinte: “O lider da guerra chamava-se Arthur. 23aatalha foi no monte Badon.
Nessa batalha, Arthur matou sozinho 960 saxfesdflecu todas as batalhas nas quais
lutou.” A pergunta que Ashby fez aqueles alunos foi: “Camdemos saber se isso é
verdade?” Algumas respostas foram: “Pesquisandolivros de historia e

perguntando a um professor ou arquedlogo”; “Peaqdis diferentes livros e vendo o
gue eles dizem. Se a maioria disser que ele m&ds&Xdes, provavelmente é
verdadeiro”; “Escavando o monte Badon e procurasdos. Se vocé achar muitos 0ssos
entdo vocé sabera; mas vocé ndo sabera se ele exatos 960 saxfes”. Os alunos que
fizeram essas sugestdes, diz a professora, nadichse especificamente aquilo que a

assertiva afirmava. Outro grupo de alunos, porémegou a perceber que havia

2+The war leader was called Arthur. His twelfth leattas on Mount Badon. At the battle
Arthur killed 960 Saxons all on his own. He wohthé battles he fought.”



guestBes complexas envolvidas na verificacdo datass desse tipo. Uma aluna
sugeriu o seguinte: “Eu iria checar se outras ®n#® tendenciosas disseram isso e iria
decidir se se trata apenas de alguém que querdameque Arthur pareca maravilhoso.”
Essa aluna alcancou a questédo da natureza davasged estava sendo feita e atribuiu a
seu autor um propdésito particular: fazer com qubukrparecesse maravilhoso.

Esse exemplo pode nos ajudar a pensar a queséiidéacia, isto é, aquilo que a
fonte documenta. Sempre acho que essa perguntésé&vde ajuda muito: o que essa
fonte documenta? Aprender a fazer esse deslocam@émioortante para aprendermos a
pensar historicamente.

J& se disse que a historia € contra-intuitiva @ &hemilt, 2003, p.15). Ensinar
nossos alunos a pensar historicamente pressup@dagugorendam a colocar em xeque
algumas nocodes do senso comum. Muitos alunos asattansideram que s6 podemos
realmente saber aquilo que nés mesmos testemunhAssds, ndo podemos saber nada
sobre o0 passado mais remoto porque ninguém queiestésteve 4. E mesmo os relatos
deixados por testemunhas néo séo fidedignos, pgtaswezes distorcem o passado.
Desse ponto de vista, a histéria se torna impdgsdrgue ndo podemos saber mesmo o
gue houve.

Imagino que muitos de vocés ja tenham se depa@dasse tipo de pré-conceito
nas salas de aula onde atuam, do ensino fundanaemaédio, e também no ensino
superior. O efeito disso € o fato de a historitoggar praticamente irrelevante: muitos
alunos acham que, como jamais saberemos o quesaearg como tudo depende do
ponto de vista de quem fala, ndo podemos efetivenadimmar nada em relagao ao
passado.

E apenas quando os alunos aprendem a tomar as émm® evidéncias — isto €,
guando se perguntam sobre aquilo que as fontesramtam — que a histdria se torna
possivel novamente. O que documenta o relato dgenswobre o rei Arthur? O relato
documenta que o monge queria que o rei Arthur pasecmaravilhoso. O professor Peter
Lee, que também fazia parte do Instituto de EducdedJniversidade de Londres, como

Rosalyn Ashby, escreve, num artigo de 2005, o sggujuando os alunos comecam a

3 “I would check and see if other non-biased souseéd this and decided whether it was just somedree
tried to make Arthur seem wonderful.”



ver testemunhos “ndo como transmitindo a histénis fornecendo evidéncias”, e
guando compreendem que podem fazer perguntastas fpure elas ndo tencionavam
responder, nesse momento, a histéria se torna “odo rimteligivel, e mesmo poderoso,

de pensar sobre o passado” (Lee, 2005, p.37).

Maria do Rosario Peixoto e Olga Brites, em texspirador sobre a Carta de Pero
Vaz de Caminha afirmam que “a Carta informa maseso modo de ver do informante
do que sobre coisas, lugares e pessoas que déstssuendo significa, evidentemente,
gue devemos dispensa-la, achando que nao serve patado do passado. O que
precisamos é deslocar o objeto documentado: n&uposto “Brasil” de 1500 —
contexto no qual a Carta geralmente aparece noedsihistoria —, e sim modos de ver
possiveis naquele momento, do ponto de vista da gnepreendeu aquela viagem.

Outro exemplo eloquente do que estou procurandw dip quadro “A primeira
missa no Brasil”, de Victor Meirelles. Pintado eB61, o quadro evidentemente diz
muito mais a respeito do projeto de constituicioataonalidade brasileira em meados
do século XIX do que de como teria sido a missd 8@. Ja se disse que, no quadro, a
origem portuguesa dessa nacionalidade esta nacastiim como a “tradi¢cao” catolica.
Comparando-o com a tela “Primeira missa em Kabyflaitado pelo pintor francés
Horace Vernet sete anos antes, em 1854, para nta€&raniversario da chegada dos
franceses na Argélia, podemos perceber que, aos didnossa elite imperial, 0
especifico da constituicdo da nossa nacionalidadi@ & harmonia. Enquanto, no quadro
do francés, ha soldados, no primeiro plano, no qude Victor Meirelles sdo os
indigenas que ali repousam, dando sinais da segragdo no amalgama que formaria a
nacao de origem portuguesa. Sao 0s portuguesdsrguegar de destaque,
evidentemente. Muito ja foi escrito sobre esse guadeu emprego nas aulas e livros
didaticos de historia (ver, entre outros, Coli,8;9eixoto & Brites, 2000; Paiva, 2006).
O esforgo de professores e pesquisadores temaidesfiazer a ideia de que a tela
retrataria o que teria acontecido em 1500, confmagesse um pintor na esquadra de
Cabral. Mais uma vez, como disse anteriorment@-t@a de perguntarmos 0 que esse
guadro documenta, deslocando, assim, 0 objeto dattawho, como fez a aluna que

inferiu a intencdo do monge de fazer com que Anthiur parecesse maravilhoso.



Nos casos da Carta de Caminha e do quadro “A pamassa no Brasil”, ainda é
possivel discutir com os alunos e alunas outraypgagmportante, qual seja: o que as
apropriagcdes desses documentos documentam? tgimé,e por que chegaram até nos?
Como e por que acabaram povoando nossos livrosatigdd Creio que precisamos trazer
0 campo da “memoria” para dentro da sala de aulan@o ingressamos na graduacao,
uma das primeiras coisas que aprendemos é que@esnaa verdade, sdo invencgodes.
Entramos em contato com pesquisas que colocam gne xeideia de “histéria nacional”
e aprendemos que nac¢des e Estados nacionais adigdes inventadas”. Mas isso
parece ser evitado pela historia escolar, que aswizes, admite sem pestanejar que
tenha havido uma primeira missa no “Brasil”, e gage “Brasil” se iniciou em 1500.

Ja tive oportunidade de afirmar — e vocés certaenearicordam comigo — que as
formas como as sociedades se lembram do passadad@®tio objetivos como
informacdes empiricas sobre a producéo industniglodbre o0 comércio exterior. A forma
como as pessoas se lembram do passado incidecemboeas pessoas vao votar e sobre
como as pessoas vao educar seus filhos, por exeAgdion, se continuamos repetindo,
na escola, que o Brasil foi inaugurado em 1500,mpssa ascendéncia € uma “mistura”
dos trés “povos”, com predominio dos europeus,oguadigenas se integraram a essa
nacionalidade deixando de ser indigenas e poli,astaremos contribuindo para a
reproducédo de uma sociedade que se imagina iguglitdas que ndo é. Cabe trazer essas
ideias de constituicdo da nossa nacionalidadedear®o da sala de aula e discutir, por
exemplo, como e por que documentos como a Cai@adenha e a “Primeira missa”
foram e sdo0 monumentalizados. E preciso ndo destoigontexto histérico de producéo
e de preservacdo daquilo que nos chega; é prdw@soar a atencao para o fato de todo
documento ser, como afirma Jacques Le Goff (1984);monumento”.

Mas o professor de historia ndo vai encontrar ekcumente documentos que
queiram tornar reis “maravilhosos” e “monumentalizventos. E preciso tomar cuidado
para que nossos alunos e alunas nao imaginem quendatos documentam apenas
intencdes de quem os produziu e preservou. Comilosgrvei anteriormente, eles podem
também ser evidéncia daquilo que ndo tencionavamndentar originalmente. Por
exemplo, imaginem o que um historiador da educpgée fazer com os horéarios de uma

escola dos anos 1940, ou o que historiadores wdtpara a diaspora africana podem



fazer com planilhas de saida e entrada de africeswavizados pelos portos da Africa e
das Américas! E ndo podemos esquecer que, sedegsgnentos chegaram até nos
porgue houve a intencédo de preserva-los, outrgei@@cabam sofrendo a acao inversa,
isto é, sdo destruidos porque deixam rastros guesigrupos desejam apagar.

Toda essa discussao que empreendi até aqui visoacka atencao para o fato de ser
fundamental que nossos alunos percebam que o ¢ordrgo sobre o passado €
condicionado por nossas fontes e pelas perguneaa glas fazemos. Nao existe, como
afirmei no inicio, um conhecimento historico emadstbruto, pronto para ser
desvendado, como se fosse mercadorias dispona®igrateleiras de um supermercado.

Se estamos de acordo em relagdo ao percurso emijpieaté aqui, gostaria de
avancar um pouco mais, detendo-me agora no trapatipoiamente dito com
documentos em sala de aula. Como trabalhar conomiadsnos e alunas?

Os professores Nilton Mullet Pereira e Fernandén8efda Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, sdo autores de um texto rapféoilede ler, publicado nRevista de
Historia da Biblioteca Nacionakobre esse assunto. Segundo eles, “O trabalho com
documentos pode e deve ser pensado sob duas aimstsar aos estudantes as
condi¢des nas quais o conhecimento histérico éuaidd e permitir uma visdo mais
concreta em relagao ao passado.”

Comecemos com a segunda ¢ética destacada pelos;awtgossibilidade de tornar o
passado mais concreto. Sabemos que, quando temtasoccom documentos efetivos e
somos levados a indagar as raz0es de sua prodypgia;se como que um pequeno
milagre: uma ampliagdo do conhecimento sobre cagassjue se torna, entdo, bem mais
concreto. Gostaria de exemplificar esse procesandm rapidamente ao quadro da
“Primeira missa”. Ja foi observado, e isso € migital, que o coqueiro a esquerda da
cruz, para quem olha o quadro de frente, € umagaaede Victor Meirelles. A esse
respeito, escreve Eduardo Franca Paiva: “No atiots sua imagem de uma realidade
histérica incontestavel, (...) o artista ajuntcexaberante mata costeira das terras
conquistadas uma das arvores simbolo do Brasdgoeiro. Ora, 0 coqueiro nao é
original dessas terras, para espanto, creio, celgnaimero de pessoas ainda hoje. (...)
[Ele] foi trazido da india pelos portugueses.” (FAl 2006, p. 94) Penso que esse

coqueiro e seu significado, nesse quadro, ampl@amconhecimento sobre o passado,



isto é, sobre as formas como nossa elite imparialdnstruindo a nacionalidade
“genuinamente brasileira” na qual acreditamos hogye, evidentemente, ainda recebeu
a contribuicdo de outros icones, como o famosamvésu coqueiro que da coco”, da
musicaAquarela do Brasjlde Ary Barroso, composta em pleno Estado Novol @89.

O coqueiro da “Primeira missa” amplia nosso conheaio sobre a historia da
construcao da nacionalidade brasileira e operaagspécie de “milagre” de que falei
anteriormente, uma pequena epifania, uma pequeakcao.

Seguindo esse exemplo, acho que nés, professolrastdiea, podemos selecionar
outros documentos que surpreendam nossos alumasas.aApesar de nossas muitas
dificuldades, talvez possamos imaginar — e se insadinar” aqui € porque nao estou
muito certa de podermos fazé-lo — talvez possamaginar que, no que diz respeito a
escolha de documentos com os quais trabalhar endsalula, temos a faca e o queijo
nas maos.

Surpreender os alunos significa, a meu ver, batag;astruturas, colocar em xeque
pré-nocdes que eles trazem para a sala de autag@os por ideias que grassam por ai
sobre 0 nosso passado. Gostaria de me explicaonph meio de um exemplo. Tenho a
impressdo — e acho que vocés também vao compaddhago essa impresséo — que
muitas pessoas acreditam que, até a Abolicdo david@o, em 1888, s6 havia, no
Brasil, senhores e escravos, esses ultimos, cocneves Antonil em 1711, “as maos e
0s pés” de seus senhores, objetos passivos destases.

Gosto de lembrar a cena final da novela “Sinha fexiida na TV Globo em duas
versfes: em 1986 e em 2006 — essa Ultima, ha ndenbd anos. Nela, aparece a Sinha
Moca recebendo os imigrantes italianos e dizenelesaque tém direitos e deveres, ao
mesmo tempo em que 0s ex-escravos de sua fazenddaem livres ao som de uma
musica emocionante e da leitura dos artigos dd\ussa. Ora, € essa a ideia que
geralmente temos da Aboli¢cdo, em 1888: os ex-essravam deixados a sua propria
sorte e foram substituidos por imigrantes. Nem noesi8inha Moca, tdo boa e
conhecedora de seus amigos negros, foi capaz elguassa eles seu emprego na
condicao de livres, com os direitos e deveres agear,a, estava assegurando e exigindo

dos novos trabalhadores imigrantes.



Muitos estudos ja tém mostrado que a realidadbesramais complexa do que essa
nocao muito difundida quer fazer crer. Uma fontetoneficaz e direta para trabalhar em
sala de aula é o “Recenseamento do Brazil” de I8p#Ameiro censo feito pelo governo
brasileiro. Ainda que devamos nos aproximar desst& fcom muito cuidado —
imaginemos as dificuldades de fazer um recenseaneemtl872 —, ela nos ajuda a ter
dimensdes interessantes sobre quantos e quem sHames e 0s escravos 16 anos antes
do fim da escraviddo no Brasil. Mas em vez de gmtésla aos alunos e alunas e ja
discutir os dados com as turmas, sugiro introdaizielm uma atividade, a qual eu
gostaria de propor aqui também. Quem puder, gasgjag anotasse num papel ou no
bloco de notas do celular as respostas para asmasgseguintes: 1) “De acordo com o
recenseamento do Império do Brasil de 1872, qaah grorcentagem, entdo, de livres e
escravos numa populacdo de um total de 9.930.4itahtes?” 2) “Entre os livres, havia
‘pardos’? Se sim, qual era a porcentagem de ‘paethdie os livres?” 3) E “entre os
livres, havia ‘pretos’? Se sim, qual era a poragenade ‘pretos’ entre os livres?” Aqui
VAo as respostas a essas perguntas, sempre de ecord censo de 1872 e com 0s
critérios — que deveriam ser diversos — de defindgiquem seria “branco”, “pardo” e
“preto”. 1) 15% do total da populag&o era escrama 872, o que significa,
evidentemente, que 85% era livre. 2) Entre 0sdiv88% eram “pardos” e 3) 11% eram
pretos. Visto de outro angulo, temos os seguirddesl entre os brancos, 100% eram
livres; entre os pardos, 87% eram livres, e erdrpretos 47% eram livres. O censo ainda
apresenta a categoria de “caboclos”, todos liv@sespondendo a cerca de 4% da
populacéo total.

Talvez alguns de vocés tenham se surpreendidasatados desse censo,
especialmente com a existéncia de uma quantidgdéicativa de pretos e pardos entre
a populacio livre de 1872. E desse tipo de surppes@stou falando quando sugiro que
nos, professores de histéria, podemos estar careaefo queijo nas maos para trazer aos
nossos alunos o prazer do aprendizado e a refedréiva sobre o passado e as formas
como nos lembramos dele. A atividade com o cens@d2 pode introduzir uma série de
outras, com documentos igualmente efetivos, quieagiem que a sociedade no Império
era bem mais complexa do que sugere a simplesidieistre “senhores” e “escravos”.



Afirmei anteriormente que surpreender os alunasifetg balancar as estruturas,
colocar em xeque pré-nocoes que eles trazem ala de aula. Os exemplos que pude
mostrar aqui, quando efetivamente trabalhadosp @pénas usados como ilustragéo em
uma aula expositiva, podem suscitar reflexdes itaptes. Por exemplo, seria
interessante que os alunos se perguntassem coanayaq) afinal, a ideia de que a
sociedade brasileira até 1888 era tao simplesna@ritida entre “senhores” brancos e
“escravos” negros acabou povoando as nossas mentes.

Voltemos ao que dizem Nilton Mullet Pereira e FadwmSeffner sobre o trabalho
com documentos em sala de aula: “O trabalho comrdentos pode e deve ser pensado
sob duas oticas: mostrar aos estudantes as coadigdejuais 0 conhecimento histoérico é
produzido e permitir uma visdo mais concreta eacés ao passado.” Falamos sobre
como o trabalho com documentos pode suscitar usd® vnais concreta sobre o passado,
mas ndo chegamos a abordar a primeira 6tica ddstpedos autores: “mostrar aos
estudantes as condi¢gfes nas quais o conhecimstdado € produzido”. Cabe a nos,
professores, fazer com que nossos alunos e alprexsdam que o conhecimento sobre o
passado, ao contrario do que sugerem muitos ldidzicos, ndo existe sem pesquisa. O
conhecimento do passado € resultado da atividéeledtual do historiador. Dependendo
de suas questdes de pesquisa e da disponibilidafdaies que podem responder a essas
guestdes, teremos, ou ndo, uma ampliacdo do comdetti sobre o passado.

Podemos conseguir esse resultado propondo tamlsmigas aos alunos, que
partiriam de uma ou mais questdes, passando pdlalltio com fontes e chegando a
producéo de resultados, que podem ser muito vai&#yia quase 0 mesmo que
fazemos em nossas monografias, dissertacdes et@res uma questao de pesquisa,
precisamos resolvé-la com o uso de fontes e meigdsl de pesquisa e, ao final,
produzimos um texto. Isso nao quer dizer que quesdormar pequenos historiadores e
historiadoras, absolutamente. A ideia ndo é es#deiA €, sim, fazer com que os alunos
experimentem, na pratica, as injungdes e os lirdibesonhecimento, que é sempre
condicionado pelas fontes que temos e pelas pagaoe fazemos. Além disso, ndo
gueremos que produzam uma monografia ou uma digdertO resultado de sua
pesquisa pode ser um debate, uma cena de teataartan, um roteiro de filme, uma



carta, um poema, uma musica, biog, uma exposi¢cdo, um jogo, um texto de ficgédo, ou
até uma prova!

Digamos, por exemplo, que possamos abrir uma uaidadrabalho sobre a
diversidade da sociedade brasileira no século XX a pergunta “Quem circulava nas
vilas do Império do Brasil na década de 18707?” pssgunta de pesquisa permitiria que
os alunos se deparassem, por meio de uma ativistatiea, com diferentes tipos de
pessoas, distanciando-se, portanto, daquela pé&srempiivocada que divide a sociedade
brasileira de entdo em apenas “senhores”, de um d¢altbscravos”, de outro. Para que o0s
alunos e alunas pudessem responder, disponibdimad uma série de fontes — como o
proprio censo, que traz mais informagdes do qupiagpude apresentar aqui, cartas,
trechos de romances, artigos de jornal, diariodneins, gravuras etc.

Para alcancar o propoésito de “mostrar aos estuslasteondicdes nas quais o
conhecimento historico é produzido”, cabe incenlbgia 1) se interrogar sobre o
contexto de producéo e as intencdes dos documeé)tes;perguntar se os documentos
apresentados ajudam ou nao a responder a perguofatar pelos documentos que serao
usados na pesquisa, incentivando, assim a autordmmialunos e alunas. A sugestédo que
fiz ndo consiste, pois, em um roteiro pré-defimgde indique aos alunos quais fontes
consultar e quando. Ou seja, ndo se trata de umdeaale que instrua “leia 0 documento
tal e retire do texto tal informag&o”, ou “ouca agica tal e faca isso e aquilo”.

Para ajudar os alunos a escolher os documentos£opumais dardo prosseguimento a
sua pesquisa, é interessante acostuma-los a sefserd)) o que o documento me diz?,
2) 0 que posso inferir?, 3) o que ele ndo me @iz),0 que preciso saber mais? Essas
perguntas podem ser visualizadas em diagramageténoia. Podemos fazer esse
exercicio com nossos alunos sempre que possiveimsem que diagramas desse tipo
sejam usados, porque faz parte do aprendizado gabe&rs documentos — do passado e
do presente — nem sempre (Ou quase nunca) resp@gietas as perguntas que temos.
Isto é, como ja pude afirmar anteriormente, nossitecimento é condicionado pelas
fontes que temos e pelas perguntas que fazemas.a el

A unidade de trabalho aqui proposta, orientada perlgunta “Quem circulava nas
vilas do Império do Brasil na década de 18707?” gpgerar muitos resultados

interessantes. Por exemplo, podemos sugerir gpejdee consultadas as fontes, os
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alunos criem cenas da vida cotidiana, com 0s pages que povoam as vilas. Ou que
fagam uma exposi¢cdo com as fontes por eles sedtasncomentadas com legendas. Ou
ainda que desenhem os personagens. As possibdidadendltiplas. O importante é
observar que uma unidade de trabalho dessa natiretegrada por pergunta de
pesquisa, trabalho com fontes/evidéncias e elaBorde resultado.

Se vocés ainda tiverem interesse e félego, gostar@mpletar essa minha palestra
com um exemplo de estudo com fontes que desernaivd trabalho de concluséo de
curso da oficina “O(s) uso(s) de documentos deianqua sala de aula”, promovida pelo
Nucleo de A¢éo Educativa do Arquivo Publico do Bstde S&o Paulo (Apesp) em 2013.
Ele se chama “Estudo sobre a¢bes afirmativas”. Queminteresse, pode encontra-lo
no sitedo Apesp. Ainda ndo tive oportunidade de aplicédlm meus alunos do ensino
médio, mas, no ano passado, pude aplica-lo nummatde licenciatura de histéria no
CPDOC, numa cadeira eletiva que intitulei “Racisrensino de histéria”.

A ideia central da oficina do Apesp era discugrepor o uso de documentos de
arquivo no ensino de historia e disciplinas afids principais documentos de arquivo
utilizados na sequéncia didatica que eu gostargpoEsentar a vVOcés sado as entrevistas
do projeto “Histérias do movimento negro no Brasi¥alizado entre 2003 e 2007, que
originou, entre outros, o livro de mesmo nome, jgakdb em 2007. O acervo retune 39
entrevistas, totalizando 110 horas de gravacao, paaa o material aqui apresentado, boa
parte dos trechos escolhidos — em audio e/ou eeoyém a transcricdo correspondente
— trata especificamente das acdes afirmativas.

Ao escolher as acdes afirmativas como foco, tiveacobjetivo capacitar os alunos a
participar de debates sobre o tema, identificamgoraentos recorrentes e percebendo
inconsisténcias comuns. A ideia ndo era converg@-kdotar uma opinido, ou outra,
mas torna-los aptos a rejeitar tratamentos siropltifbs da questéo.

Além disso, como os principais documentos sdo tredle entrevistas de histéria
oral, o material inclui uma reflexdo sobre as edetades das fontes orais. O objetivo
era contribuir para a percepcéo do papel centafaptes de todo tipo tém no
conhecimento das diferentes experiéncias humaogsssado e no presente

A sequéncia didatica esta estruturada em duasspaiteipais. Na primeira,

proponho o trabalho com as fontes e o registr@spalinos, das informacdes e dos
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argumentos que elas contém. Além dos trechos diees/istas de historia oral, sugiro que
a turma assista ao documentério “Ra¢a humana”upidad pela TV Camara em 2010 e
com direcdo de Dulce Queiroz. No tratamento dagestas e do documentario, sugiro
gue os alunos se perguntem sobre o contexto degiodaiessas fontes e sobre as
diferencas e semelhancas entre elas. Assim, por@aecoloco para os alunos as
seguintes perguntas: “Como aparecem, no documentdrirechos de entrevistas?”;
“Quais outros elementos aparecem no documentdyie efeitos eles criam no
espectador?”. Em relacdo as entrevistas espec#it@mnproponho que eles se facam as
seguintes perguntas: “Além de se dirigir aos ergtagtores, para quem vocé acha que o
entrevistado esta falando? Por qué?”; “O extrattepser compreendido por si s0, ou
deixa o ouvinte com vérias questdes nao resporiiid&3uais informacdes poderiam
ser encontradas em livros didaticos e quais nder@od?”; “O trecho assistido pode
contribuir para a discussao sobre a¢fes afirm&tigassim, acrescente os argumentos a
suas anotacdes”. Enfim, a ideia € ndo somentédireftdre o que essas fontes
documentam, mas também praticar o exercicio ques/imos diagramas de inferéncia: o
gue essa fonte me diz, o que ela ndo me diz, pogso inferir e até que ponto pode ser
atil & pergunta que estou me fazendo.

Uma de nossas entrevistadas foi Vanda Menezesogpés devem conhecer. Ela
nasceu na cidade de Maceié em 12 de marco de E&6Q979, foi uma das fundadoras
da Associacdo Cultural Zumbi, que presidiu enti@18 1991. Participou, desde o inicio
da década de 1980, do processo de tombamento dad8eBarriga e da criacdo do
Memorial Zumbi na Serra. Sua entrevista, que d@reldmin, foi gravada no CPDOC
em 28 de outubro de 2005, época em que ocupaveret&e Especializada da Mulher
do Estado de Alagoas durante o governo de Ronadsa. Se houver tempo, podemos
ouvir um trecho de sua entrevista e pensar o dqrexho nos diz, o que podemos inferir e
se e como poderia ser usado como evidéncia naipaspbre a¢oes afirmativas.
Conforme for, podemos ouvir também trechos de s@ndrevistas que eu trouxe.

A segunda parte dessa sequéncia didatica corresponesultado da pesquisa.
Escolhi, como resultado, um debate no formato daddo aberto”. Como esta explicado
na apostila que preparei para os alunos, as cadkrairma sao dispostas como na figura

gue voceés estao vendo. Um grupo de quatro alusdpeixes”, ocupa cadeiras do

12



centro, deixando uma cadeira livre. Se alguém aipl quiser participar da discusséao,
simplesmente sai de seu lugar e se senta na cédesraomo indica a seta da imagem.
Nesse momento um dos quatro alunos que estavaatdesnto circulo original e que ja
tiver contribuido com o debate deve sair para deida cadeira livre. Os alunos que
permanecem nos circulos de fora preparam questirgsimentos para quando entrarem
no circulo menor. Todos os alunos devem ficar eagados de anotar as principais

ideias discutidas pelos “peixes”, bem como os pofudes e fracos do debate. Nos 20
minutos finais, a turma faz uma sintese das praigijgleias e toma nota das questdes que
ficaram em aberto.

Finalmente, encerro a sequéncia didatica com umléagéio metacognitiva: sugiro
aos alunos que reflitam sobre o que sabiam ardapie passaram a saber depois do
estudo sobre as acdes afirmativas. Esse movimentoté importante no processo de
aprendizagem — uma avaliacéo a respeito de setu@gjpendizado.

Sobre isso, alias, eu gostaria de contar um bneigédio que se passou ha poucas
semanas na escola onde dou aula. Estavamos nuni@orea area de Ciéncias
Humanas, discutindo justamente esses procedimdatagaliacdo metacognitiva — como
suscitar nos nossos alunos a reflexdo sobre sptigpaprendizado? — e o professor de
sociologia disse uma coisa muito interessantec&ou que, quando trabalha com seus
alunos do 1° ano do ensino médio a questao ratahicia o conjunto de aulas pedindo
gue informem, numa escala, o quanto sabem solssunt®. Quando, ao final da
unidade de trabalho, apds algumas aulas, ele amim@mente essa folha aos alunos
perguntando o0 quanto sabem agora, eles muitas regeam que passaram a saber
menos do que antes. ISSO € muito interessantsse taso, documenta, a meu ver, um
aprendizado bem-sucedido, pois, a primeira vistigd sabemos muito sobre racismo,
acoOes afirmativas, relagdes raciais no BrasilM#s, depois de estudarmos o assunto,
percebemos que nossas certezas nao se sustentammespe particular, como se diz, o

buraco é muito mais em baixo.
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