Votacao simbdlica do projeto de revisdo da Lei deristia:
uma experiéncia no ensino médio
Verena Alberti™

Neste texto descrevo uma experiéncia docente twee dportunidade de
desenvolver na Escola Alema Corcovado, no Rio deida com turmas do 2° ano do
ensino médio, no ano de 20418ou professora nessa escola desde 2002 e, ar@da a
como ocorre com todos os professores e professomsleparo com novos desafios e

novas experiéncias.

O exercicio da docéncia me encanta, entre outr&as;opor seu carater
contingente. Uma ex-colega, Evelyn Judith Kirstpnofessora de inglés ja aposentada e
que, no seu doutorado, estudou T. S. Eliot (1885l S presentou-me a famosa citacéo
do poeta: “We had the experience but missed thaimgaAnd approach to the meaning
restores the experience in a different forhFoi também Evelyn que me ensinou a
aproximar essa citacdo do exercicio da docéncigheegter um pouco a frase inicial.
Gosto de pensar as atividades em sala e foraalataanadas a seguinte reflexao: “I had
de experiencand missed the meaning”, algo como “Tive a experiéec@significado
me escapou”. Isso acentua, a meu ver, o carateahagnte contingente da experiéncia

docente.

Outra caracteristica de nossa atuacdo como proéssso professoras € a
semelhanca daquilo que fazemos com a atividadeesigujsa. E como se a cada nova
ideia ou percurso tivéssemos um novo projeto, cbiptivos, resultados esperados,
etapas de trabalho e metodologia. Mas tudo isstas® turbilhdo do cotidiano, entre

uma aula e outra, nos poucos momentos que noss@oracausa das muitas tarefas que

" A primeira versdo deste trabalho foi apresentad@eminario Internacional “O ensino das ditaduras e
tempos democraticos”, organizado pelo Nucleo deuRss Historia e Ensino das Ditaduras (NUPHED),
no Departamento de Histéria da Universidade Fedduahinense; Niterdi, 26 a 28 de agosto de 2014.

™ Professora adjunta da Faculdade de Educagéo darsidiade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), na
area de Métodos e Técnicas de Ensino de Histéemgupsadora do Centro de Pesquisa e Documentagéo
de Histdria Contemporanea do Brasil da FundacaoliGétargas (CPDOC-FGV) e professora de Histéria
da Escola Alema Corcovado, no Rio de Janeiro. éhtimda e bacharel em Histdria pela Universidade
Federal Fluminense (1983), mestre em Antropologigigh pelo Programa de Pdés-Graduacdo em
Antropologia Social (PPGAS) do Museu Nacional daversidade Federal do Rio de Janeiro (1988),
doutora em Teoria da Literatura pela Universitas@eathochschule Siegen, Alemanha (1993), e pos-
doutora em Ensino de Histéria pelo Institute of &dion da University of London (2009).

1 Sobre a Escola Alema Corcovado, ttp://www.eacorcovado.com.becesso em 13/3/2015.

2 Tradugdo minha, imperfeita: “Tivemos a experiéngias perdemos o significado. E aproximar-nos do
significado restaura a experiéncia de uma formexiifte”.
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assumimos. “O que gqueremos que os alunos e asapnendam?” e “Como saber que

aprenderam?” sdo duas, entre varias, questdesoguessolam.

E a contingéncia se apresenta escancarada aodénehda percurso, quando
definitivamente ndo sabemos até que ponto forampados o0s objetivos do projeto
inicial. Sera que os alunos e as alunas aprendagaito que imaginavamos que iriam
aprender? Como as injungfes sdo muitas — a famitgsse, a escola, a rua, a TV, as
redes sociais etc. — tudo 0 que projetamos pateyurlamente, ter passado despercebido,
ou ter sido incorporado apenas em parte, ou aiadaatio enviesado. Por isso, as vezes
€ melhor pensar nas experiéncias sem seus sigluficaadotando radicalmente a
perspectiva contingente. Os significados poderdoez, ser repensados com um ou
outro, uma ou outra, estudante, ou um grupo detkdas, em novas aulas, no corredor
ou no recreio, ou ainda depois que ja tiverem sdalescola e nos encontrarmos em

outras paragens.

Mas enguanto estamos projetando os trabalhos eratald os materiais e

recursos didaticos, acreditamos que tudo (ou quaed vai dar certo.

1. A decisao de estudar o regime militar

No inicio de 2014, na primeira reunido da areaidac@s humanas, nés, os
professores e professoras de historia, geografimlegia e filosofia discutimos algumas
ideias de atividades para marcar os 50 anos de gel|31 de marco de 1964. Tratava-se
de um assunto em grande evidéncia nas midias ® mwihentado por historiadores,
principalmente, com langamento de livros, debdies e

Nesse ano, todos meus 94 alunos e alunas eranudie turmas do 2° ano do
ensino médio, que, pelo programa de histéria, aestut 1964 apenas no 3° ano. Achei
que seria uma espécie de esquizofrenia estudaregénBia, Segundo Reinado e outros
assuntos coetaneos, enquanto o debate em tormdpdoaglorava, do meu ponto de vista,
de todos os cantos. Seria um desperdicio ndo aovemomento e ndo trazer essas

discussbes para dentro das salas de aula.

3 Venho escrevendo “professores e professoras” @ndal e alunas”, neste texto, influenciada por
comentéarios de Paulo Freire étedagogia da esperangRosicionando-se contra a linguagem machista
que adotara erRedagogia do oprimidoFreire pergunta: “Como explicar, a ndo ser idgiclamente, a
regra segundo a qual se ha duzentas mulheres ralmm@ $6 um homem devo dizer ‘Eles todos séo
trabalhadores e dedicados'?”. E defende: “Nao é fealismo, acrescente-se, ndo esperar que o0 mundo
mude radicalmente para que se va mudando a linguadedar a linguagem faz parte do processo de
mudar o mundo.” (Freire, 2011[1992], p. 93 e 94)
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Com apoio da coordenacdo da area de ciéncias hamdewEdi subverter esse
programa e trazer para logo um estudo que s6 & warano depois. Isso significava
também subverter a ordem cronoldgica que supongasstentido no estudo da histéria:
os alunos deixariam de estudar o Brasil no sécli¥oexna primeira metade do século
XX, para passar logo ao periodo pés-ditadura dadedtiovo. Particularmente, ndo acho
gue isso seja prejudicial, pois mesmo nos, histories e professores, ndo dominamos
todos os acontecimentos e conjunturas de deterasrfastorias, e tampouco precisamos
deles para compreender determinados assuntosxétopl®, muitos de nés ndo sabemos
detalhes da historia da Francga anterior & Revol&¢aoncesa, tampouco da histéria do

Japdo anterior a era Meiji.

Mas eu ndo poderia, de maneira alguma, comecaestado imediatamente em
1964; era necessario recuar ao chamado “period@atético” para compreender o
contexto do golpe, estudar as relacées dos EUAasdemais paises americanos, bem
como aprender sobre a Revolu¢cdo Cubana. Contud®i possivel estudarmos a
Revolucdo Cubana mesmo sem termos estudado a R&woRussa ou a Revolugao

Chinesa, ainda que os alunos acabassem aprendanulmugo de cada uma.

A deciséo de subverter o programa foi explicad@a&la, com base em evidéncias
gue mostravam gque 0 assunto era, entao, extensadieatido em diferentes setores da
sociedade. Também o apoio da coordenacao de asxadienciado, de modo a transmitir
coesao institucional. Professoras e professoresrsabque sempre € bom reafirmar essa
coesao diante dos alunos, para que confiem naéegiatde um projeto pedagdgico
coerente e consistente e acreditem que o caminddrithem conosco faz sentido. No
caso da disciplina histdria isso é talvez mais sy pois ndo raro ela é considerada,
pelos alunos e alunas, seus pais, e a proprigwstrescolar, como menos relevante do
que outras. O professor e a professora de higiagsam, muitas vezes, boa parte de seu
tempo fazendo propaganda de sua matéria diantmdelasse em principio indiferente
e descrente de que aquilo realmente é importantent® se considera com frequéncia
gue o ensino de histéria tem que estar ancoraealidade do aluno, nada melhor do que

estudar 1964 no ano em que se discutiam os 50dangaipe.



2. Ensino de questdes sensiveis

Ja tive oportunidade de escrever sobre o ensingudstdes sensiveis ou
controversaé.Creio que podemos dizer, sem risco de errar, §uipls temas, no Brasil
atual, que podem ser designados dessa forma: moahesihistoria da ditadura militar e o

ensino das relacdes étnico raciais.

Temas sensiveis ou controversos sdo aqueles quendeagn possiveis
disparidades entre o0 que é ensinado nas saladale awque € transmitido nas histérias
familiares ou comunitarias. Sao também aquelesteem consigo a ideia de que

injusticas foram cometidas no passado contra pesaogrupos.

Para que tais temas sejam tratados na escolagésaeio que a sala de aula se
apresente, para alunos e alunas, como lugar segugoal podem externar suas ideias
sem receio. E preciso também que tanto a escola osnprofessores e as professoras
estejam dispostos a correr riscos. Trata-se dertfzara dentro da sala de aula temas
espinhosos, que podem provocar reagfes de pamsaducolegas e, por iSSo mesmo,
convém contar com o apoio das coordenacdes e elgadiescolar. Se tudo funcionar a
contento, a escola e as aulas de histdria gant@sp@assam a ser vistas como relevantes
por toda a comunidade escolar, uma vez que forn@tsinumentos a alunos e alunas

para que participem de debates cruciais para edsame como um todo.

Mas todo cuidado é pouco. Muitas vezes os professiprofessoras nédo estao
preparados para lidar com tais temas e acabantaefds, com sua atuacdo, equivocos
gue fazem parte de seus proprios pré-conceitos.assntece com a ditadura militar e

também com a questéo racial no Brasil.

Se decidimos trazer essas questdes para dentsaldasde aula, convém saber
gue precisamos de tempo e vontade, tanto dos atonos dos professores, para entender
assuntos complexos, que ndo podem ser reduzidos polaridade simplificadora. Um
bom comeco pode ser lancar mao de fontes efesitragntes e estimulantes, que chamem
a atencédo do aluno para a problematica a ser elsted#espertem nele o desejo de estuda-

la.

Ao decidir subverter o programa e ensinar 1964 peaas alunos do 2° ano do
ensino médio, pensei, desde o inicio, em realizgis Mo que ajuda-los a entender o

capitulo do livro didatico sobre o assunto, ou sg@néar algumas musicas de resisténcia,

4Ver Alberti, 2011; 2013; 2014, e s/d.



ou mostrar um ou dois trechos de filme. Quis fézéo isso e mais alguma coisa: como
sugere o titulo deste artigo, quis engaja-los nebatk sobre a Lei de Anistia. Isso porque
considerei aqueles adolescentes de seus 16 anosdia tdo cidaddos como quaisquer
outros e achei que deveriam formar suas propriesd@s e defendé-las, ndo so nas salas

de aula, com outros colegas, como fora delas, laguanento e em momentos futuros.

Mas é curioso como a visao da escola por parttudesy alunas e seus pais pode,
muitas vezes, estar aquém disso tudo. Algumas ve@esso durante a experiéncia aqui
relatada, tive oportunidade de ouvir que ndo estiarado” aula “de verdade”, ou “dando
matéria”, numa evidente alusdo (mesmo que nao e aquilo que ha muitos anos,
em 1968, Paulo Freire chamou de “educacgdo bancadatla na qual o professor nada

faz além de “depositar” conhecimentos na “contaalimo?®

A necessidade de sairmos do enrijecimento do cloriem sido destacada por
muitas pessoas envolvidas academicamente no campasiho da historia. Fernando
Seffner, professor da Faculdade de Educacéo daetsidade Federal do Rio Grande do

Sul, por exemplo, € enfatico nesse ponto:

(...) 0 ensino de histéria ndo pode estar presm éwio didatico, e funciona em
forte articulacdo com as demandas do tempo predestie ensino precisa trazer
também a marca de intensa autonomia intelectugbrdtessor, que elabora
atividades e vai com isso montando seu program@ueo significa que vai
expressando seu modo de entender a histéria. Pesgsmum regime escolar em
gue o professor consiga permanecer um largo tempolmico tema, se isto for
percebido como boa alternativa frente ao interdaserma, néo sendo obrigado
a cobrir um programa enorme de topicos, que netassmnte serdo abordados
de forma apressada. Em outras palavras, pensamogrofessor com autonomia
para eleger determinados temas em um programa,ekesadedicar o que
chamaremos de um “tempo suficiente” de estudo,deaiio epidérmico e
permitindo mostrar a complexidade. Professores gaguem programas
quilométricos, a partir de livros didaticos, cer&ante ndo encontrardo muitos

espacos para producdo de aprendizagens signifisétiv

5 Freire, 2005[1968], cap. 2.
6 Seffner, 2013, p. 31.



Apesar desse clamor de muitos professores e pooésssinda ndo temos espaco,
em nossas escolas de hoje, para tais praticas.olemmlispomos de tempo e espago
suficientes para o ensino de questdes sensiveist®eersas. Se uma pequena parte de
tais questdes “cai” nos vestibulares ou no Enemy,&itomo se recebéssemos um pouco
de legitimidade. Podemos, assim, entender os pafes e professoras que preferem néo
arriscar, seja porque nao recebem respaldo sukcaas escolas onde trabalham, seja
porque a pressao que lhes chega de alunos, patioe membros da comunidade escolar

nao compensa o trabalho a mais que tém.

3. O que estudamos no semestre

Com o auxilio do livro didatico e de outros muitesursos, estudamos, primeiro,
alguns temas fundamentais para compreender o gelfi®64 e o regime militar, antes
mesmo de nos debrugarmos sobre ambos: os condeitwidadania e de direitos civis,
politicos e sociais; a politica externa dos EUAretacdo a América Latina; o periodo
democratico no Brasil (1946-1964) e o conceito deufismo, e a Revolugdo Cubana.
Nesse contexto, os alunos e as alunas tiveram g@aslide conhecer uma série de
acontecimentos, conjunturas, personagens e coscéihportantes tanto para nosso
projeto como para 0s exames vestibulares que @saespn no ano seguintélgumas
vezes, porque tinha de pensar nos dois objetivasidm de historia — o ensino daquela
questao sensivel e também da “matéria” que cavestibulares —, acabei optando pelo
estudo de assuntos nao diretamente vinculadoswexto do golpe. Assim, por exemplo,
no que diz respeito a politica externa dos EUA@atcao a América Latina, decidi recuar

7 Retiro da folha de revis&o para a primeira prosalizada em 8 de abril, a seguinte lista que deger
checada e trabalhada: “Direitos civis, direitositmms, direitos sociais, direitos culturais, diosi
ambientais; Doutrina do Destino Manifesto; Wasp i@/hAnglo-Saxon and Protestant); Theodore
Roosevelt; Franklin Delano Roosevelt; Big Stick; éhda Platt; Base naval de Guantanamo; prisdo de
Guantanamo; Canal do Panam4; Intervencdo dos EUfmsica Central e no Caribe; Politica da Boa
Vizinhanga; Doutrina Truman; Macarthismo; Alian@ago Progresso; John F. Kennedy; Lindon Johnson;
Jimmy Carter; Politica dos Direitos Humanos; Oligaa; Populismo; Surgimento das massas como ator
social; Estado de compromisso; Reforma; revoluE#iel Castro; Fulgencio Batista; Ataque ao quatéel
Moncada; Che Guevara; Granma; Revolu¢cdo Cuban®)l8mntativa de invasdo da Baia dos Porcos
(1961), alinhamento de Cuba a URSS (1961), crisendizseis de 1962; Governos durante o periodo
democrético (1946-1964); Reflexos da Doutrina Tnuma Brasil, durante o governo Dutra: rompimento
com URSS,; ilegalidade PCB; cassacdo deputados P@mipais partidos politicos durante o periodo
democrético; Constituicdo de 1946; Cancédo ‘Retdatwelho’; Criacdo da Petrobras; Remessa de juros;
Crise de agosto de 1954 e suicidio de Vargas; testamento; Movimento do 11 de novembro de 1955;
Governo JK e Plano (ou Programa) de Metas; coriirde Brasilia (inaugurada em 21/4/1960); Politica
externa independente — Janio Quadros; Crise detoagds 1961; Campanha da Legalidade;
Parlamentarismo; Plebiscito; Reformas de base.”
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até o Destino Manifesto, uma vez que a oportunidade apresentava, e vir estudando

as diferentes conjunturas até a Alianca para oreseg.

Paralelamente examinamos matérias que foram pdbBcao jornalO Globo
entre 16 e 19 de marco de 2014, na série “50 angslde”. Os alunos e alunas receberam
copias dessas matérias, junto com um quadro aesmghido apds sua leitura, composto
dos seguintes campos: “Data da reportagem”, “Titidaeportagem”, “Paginas, nesta
selecao”, “O que chamou minha atencéo? Por quéBtRegqui informacdes e aspectos

gue chamaram sua atencao.” (Figura 1).

Seleciio de matérias publicadas em O Glebo sobre os 50 anos do golpe de 1964
nos dias 16 a 19 de margo de 2014

" As reportagens foram reproduzidas duas vezes, nesta selegfio: uma vez em fac simile e
outra vez em texto cotrido, para facilitar a [eitura. O fac simile tem a vantagem de
preservar a diagramacfo e as imagens publicadas.

Leia as noticias/reportagens ¢ preencha o quadro a seguir.

Data da | Titulo da | Péginas, O que chamou minha atencao? Por qué?
reporiagem | reportagem nesta Registre aqui infoermagGes ¢ aspeclos que ch am sua atengdo
selecio

Figura 1: Apostila de 19 paginas contendo uma &elde matérias publicadag
emO Globoentre 16 e 19 de margo de 2014, sobre os 50 angsijge.

Pela primeira vez, os alunos se depararam com noomes Rubens Paiva; com
organismos como o Destacamento de Operacdes enbfoes (DOI), a Comisséo Geral
de Investigacdes, a Justica Militar e o Servicoidted de Informacdes; com a realidade
de alunos que, durante a ditadura, eram obrigadgssudar Educacéo Moral e Civica e
Organizacdo Social e Politica Brasileira; com a dlarda Familia com Deus pela
Liberdade, o Instituto de Pesquisas e Estudos Sdtp#s) e o Instituto Brasileiro de
Acdo Democratica (IBAD), e com temas como o Ateotad Riocentro e a Comisséo

Nacional da Verdade.

Os assuntos eram trabalhados em grupo, elucidadosal e eventualmente
revistos fora da escola. Nao raro alunos e alumamsewstavam comigo: “Vi uma

reportagem sobre o Riocentro no Fantastico”, osecparecida. O que era trabalhado em
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sala comecava a fazer sentido fora dela, e eudficamtente de poder situa-los nesse
debate.

O trabalho com jornais tem suas limitacdes, ainda e a fonte € uma sé, como
foi 0 caso nessa atividade, restrita ao que foligado noO Globoem alguns dias de
marco. Contudo, como observa Daniel Willingham, fggsor de psicologia da
Universidade da Virginia que tem se dedicado aeraprado, as informacgdes constantes
nos jornais fazem parte de um conjunto minimo adeocimentos que se pressupde que
as pessoas dominem. Por isso, diz ele, a leituj@digis deve fazer parte daquilo que os
alunos deveriam aprender, pois, quando leem o geleque seja, precisam conhecer as
informacgbes que os autores pressupbem que elegganhe que, por iISSO mesmo,

omitem?

Estudamos também o golpe e o regime militar. Aieda abril tivemos a
oportunidade de receber, para uma palestra, agswte Angela de Castro Gomes, que
acabara de lancar, junto com o professor JorgeeiFgro livro 1964: o golpe que
derrubou um presidente, p6s fim ao regime demawrdinstituiu a ditadura no Braslil
A professora discorreu ndo so sobre o golpe eiogeda ditadura, mas também sobre
as formas como hoje esses assuntos vém sendo tmpisto €, sobre a memoéria que

deles se formou.

Sabemos que o estudo da histéria, e seu ensingmdévar em conta as
interpretacdes sobre o passado, que também s&o dbjaistéria. Por que determinado
evento ou conjuntura € lembrado de tal forma ed#outra, por tais e tais grupos? E
como essa lembranca muda (ou ndo) com o tempofMatasias publicadas e® Globo
os alunos ja tinham podido, de alguma forma, percebe as memadrias sobre esse
periodo estdo em disputa. A palestra da profegsugala foi uma nova oportunidade de

perceber essa questao.

Um dos objetivos do livro que acabara de lancar donge Ferreira era o de
desfazer a ideia, construida paulatinamente n@ppde que o golpe era inevitavel, em
parte porque o presidente Jodo Goulart era fraseuegoverno, mau avaliado pela
populacdo. A professora Angela procurou mostraracanpesquisa historica permitia
questionar essas opinides largamente difundidaspahdo a atencédo para o fato de que
0 golpe poderia néo ter ocorrido se 0s grupos at@®s politicos tivessem tomado

8 Willingham, 2009, p. 47
9 Ferreira & Gomes, 2014.



decisbes e assumido posicoes diferentes das agrartivNao se pode afirmar que néo
houvesse outro tipo de crise, mas o importantelestacar a capacidade de agédo dos

individuos e grupos e sua influéncia no curso dha, que poderia ter sido outro.

N&o pude avaliar se os alunos e as alunas apnareitssas reflexdes. Sabemos
gue muitas outras coisas acontecem no auditérascala em que cerca de cem alunos

estdo reunidos, durante dois tempos seguidos, aséai

Em conformidade com o que eu ouvira na palest@afassora Angela, procurei
trazer para as aulas de historia uma nocao doogam falguns dos projetos em curso no
periodo anterior ao golpe. Dois recursos (ou dootos¢ foram usados com esse
propésito. A tragica morte de Eduardo Coutinho, ferereiro de 2014, colocara o
cineasta e seus filmes em evidéncia na midia. Masvez, um assunto considerado de
conhecimento geral passou a fazer parte das &uadizia para as turmas: “Nao da pra
ndo saber o que@abra marcado pra morrér De inicio, alguns acharam que havia ai
um erro de concordancia: se era uma cabra, ela dalser “marcada’! O filme foi visto
em parte na sala de aula e em parte em casa. @deegecurso foi a entrevista que
Francisco Julido concedeu a Aspasia Camargo em dyie faz parte do acervo do
Centro de Pesquisa e Documentacao de Histéria @poténea do Brasil (CPDOC) da
Fundacéo Getulio Varga8 O filme de Coutinho e a entrevista de Julido fotaratéria”

de teste.

Novamente com o auxilio do livro didatico, de apaste de muitos outros
recursosi! pudemos dar conta do “contetido” do periodo dontegnmilitar: os atos
institucionais, as politicas econdmicas, o “mildgoebipartidarismo, a longa abertura e

muito mais?

10 Disponivel enhttp://www.fgv.br/cpdoc/historal/arg/EntrevistalQdt.

11 Entre os quais os documentarios “O dia que dutoan®s”, de Camilo Tavares, e “Cidadao Boilesen”,
de Chaim Litewski.

12 A lista (incompleta) de assuntos a serem estudaaiasa segunda (junho) e a terceira (agosto) prd&a
ideia da dimensao desse contelido: “Golpe de 1964;lAstitucionais n.1, 2, 3 e 5; Show Opinido it

de 1960); Servico Nacional de Informac6es (SNI); dxo generais presidentes e seus respectivos
mandatos; Comando Supremo da Revolugdo; Inquépittisiais Militares (IPMs); Cassads cagado;
expurgos; Repressdo a UNE, as Ligas Camponesasyentao nos sindicatos; Doutrina de Seguranga
Nacional; Guanabara; Elei¢cdes para governadoré&s)l8rena e MDB (bipartidarismo); Fundacéo (1965)
e influéncia da TV Globo; Programa de Acédo Econantio Governo (Paeg); | (1971) e Il (1974) Plano
Nacional de Desenvolvimento (PNDs) (governos MédiGieisel); Correcdo monetéria; Estatuto da Terra
(1964)+# Estatuto do Trabalhador Rural (1963); Constituicdo de 1967 e Emenda Complementar de 1969;
Frente Ampla (out 1966-abr 1968); Greves de Osg&epe Contagem (MG) (1968); Morte de Edson Luiz
(28/3/1968); Passeata dos Cem Mil (26/6/1968)0%gresso da UNE, Ibitna (SP) ; Discurso de Marcio
Moreira Alves e Al-5; Prisédo de Rubens Paiva (jem&B71); Censura; “milagre econdmico” (1968-1973)
e concentracdo de renda — ‘fazer crescer o bom gigpois dividir'; Empréstimos externos - conjuatur
internacional favoravedersusconjuntura pds- crise do Petrdleo e guerra do Kagopur (p. 554); Guerrilha
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Sem duvida, eu poderia ter dado a tarefa por texainMas, em maio, tive a ideia
de trazer para a sala de aula a questao sensiveireversa mais do que visivel em torno

desse assunto, e envolvi as quatro turmas no pragetiscussao da Lei de Anistia.

4. O projeto sobre a Lei de Anistia

Tinhamos pouco tempo, pois em 11 de junho o seensstia encerrado: era o ano
da Copa do Mundo, e o primeiro jogo fora marcada 2 de junho, inicio das férias
escolares no Rio de Janeiro. Preparei uma extgisstila sobre a Lei de Anistia,
aproveitando material que ja vinha utilizando enrasianos sobre o assunto, e, nas

primeiras paginas, descrevi o projeto (Figura 2).

do Araguaia; Partido Comunista Brasileiro (PCB)xetido Comunista do Brasil (PCdoB); linha soviética
linha maoista de revolucao socialista; Dissidénglzertura politica x “linha dura”; Eleicdes legislas
1974 e 1978; Vladimir Herzog (out 1975) e Manudl FFHilho (jan 1976); Lei Falcao (1976); Pacote de
abril de 1977; Senadores bidnicos; Greves do ABGw sindicalismo; Lei da Anistia (28/8/1979); Fim
do Al-5, fim do bipartidarismo; partidos criadogartir de 1979; Bombas na Cadmara dos Vereadores do
Rio de Janeiro, na sede da OAB (1980) e no Riougf®881); EleicGes diretas para governador (1982);
Emenda Dante de Oliveira e campanha das DiretaGal&jidatura da chapa da Alianga Democrética e
disputa com Paulo Maluf; Elei¢cdo de Tancredo Nepesse de José Sarney; Caracteristicas do regime
militar; Diferencas entre totalitarismo e autoiigaro; Interpretacfes da Lei de Anistia e julgametdo
assunto pelo STF; Comissdo Nacional da Verdadeiss6ss estaduais e municipais da verdade; projeto
de revisdo da Lei de Anistia; Distinguir entre quincontemplado pela Lei de Anistia de 1979; quem
estava no caso do 8 2°, ‘Excetuam-se dos benefiaianistia...” e quem acabou sendo incluido cemad
cometido ‘crimes conexos’; Saber usar expressdew cagentes publicos civis ou militares; ‘graves
violagBes dos direitos humanos’; Declaracéo dosifds Humanos (1948) e Declaracédo dos Direitos do
Homem e do Cidadao (1789); Estado de direito elesda excecao; Betinho e Henfil; musica ‘O bébado
e a equilibrista’; Federagdo das Industrias dodestie Sao Paulo (Fiesp); Henning Albert Boilesen.”
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Caro aluno, cara aluna,

No final do 1° semestre de 2014 faremos uma sirdalde votacdo no plenério do Senado do
Projeto de Lei PLS-237 (ver p.3 desta apostila).
A turma seré dividida em 5 grupos:

1. Defensores do projeto

2. Opositores ao projeto

3. Mesa diretora da Casa

4. Demais senadores

5. Jornalistas

Finalizados os debates, todos, a excecao dos ligtas, terdo de votar, e o voto tera de ser abert
como ocorre no Senado Federal.

O objetivo desta apostila € fornecer informa¢cOesspeito do assunto e argumentos que possam|ser
Uteis a todos os grupos. E claro que vocés poddenem pesquisar outros argumentos e
informacBes em fontes diferentes das que estacaamladas.

1. Tarefas dos grupos

Todos os grupos deverdo conhecer o assunto asseitido e votado, bem como saber reconhecef a
boa argumentacéo.

Grupos 1 e 2:devem preparar-se para argumentar a favor e caméngisdo da Lei de Anistia.

Grupo 3: com base no exame do Regimento interno do Senatisponivel em
http://www.senado.gov.br/legislacao/grupo deve estabelecer as regras do debatectad#io
gue serd empreendida. Especial atencdo deve saragaggras referentes ao uso da palavra
(quando e durante quanto tempo o aluno poderd,falemedidas disciplinares; as atribuicges
da mesa; ao funcionamento das sessfes deliberatidéscussao e a votacdo. Os componentes
do Grupo 3 também deverdo exercer o papel de niestard durante o debate e a votacgéo.

Grupo 4: arrumar o espaco fisico de maneira a propiciabam andamento do debate e da votagéo
e providenciar meios de registro dos votos nomieabertos de todos os membros dos grupos
de 1 a 4; deliberar se cabe atrair eleitores paebate, isto é, espectadores sem direito a Voto,
0s quais, ao final da sesséo, expressardo intelegémto em alunos que se destacaram no debate.

Grupo 5: realizar a cobertura da midia antes, durante eislelp debate; deliberar de que forma|se
dard a cobertura — escrita e/ou registrada em yaao ou sem artigos de fundo com vistas a
formar a opinido dos eleitores.

Outros conhecimentos
Além da leitura do material disponibilizado nestastila, sera necessario entender bem:
1. As diferencgas entre os trés poderes e as egjp@aifes do processo legislativo (ver o exercigcio
sobre a divisdo de poderes e a folha intituladantftesso Nacional”);
2. Como reconhecer um argumento (ver apostila emmdaode slides intitulada “O que é um
argumento?”).

Figura 2: Inicio da apostila “Sobre a Anistia”, entregue aos alunos nodeicip
maio.

No dia em que entreguei a apostila determinei tfu@ aula seguinte os alunos e
as alunas teriam de definir a qual dos cinco grgpssariam de pertencer. Estabeleci um

namero limite por grupo e, se houvesse divergénelas seriam resolvidas por sorteio.
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Também nesse dia as turmas receberam, como devasdgo exercicio que eu havia
preparado sobre o Congresso Nacional, com pergguo&aso poderiam ser respondidas
consultando-se agtesda Camara e do Senado. Na mesma aula recapityleomosjuda
de um esquema que foi preenchido em sala, quditiig8es integram o Executivo, o
Legislativo e o Judiciario nos ambitos federaladstl e municipal. O projeto sobre a Lei
de Anistia implicava, pois, situar o Legislativodéeal no quadro dos poderes da
Republica e compreender o funcionamento do Legislgé que a proposta de reviséo

da lei seria votada numa sessao simulada do Senado.

Na aula seguinte estudamos as cinco informac¢festatdas da apostila “Sobre a
Anistia”: a Lei de Anistia de 1979 (Figura 3); dgamento do Supremo Tribunal Federal
(STF) que manteve a interpretacao da Anistia (Bigdira criacdo da Comissao Nacional
da Verdade (CNV) (Figura 5); a criacdo de comisgStsduais e municipais da verdade
(Figura 6), e o projeto de revisdo da Lei de Aaiste autoria do senador Randolfe
Rodrigues (Figura 7).

INFORMACAO 1: Lei da Anistia (1979)

LEIN° 6.683, DE 28 DE AGOSTO DE 1979.
Concede anistia e da outras providéncias.

(...) Art. 1° E concedida anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre 2 de setembro de
1961 ¢ 15 de agostode 1979, cometeram crimes politicos ou conexos com estes, crimes
eleitorais, aos que tiveram seus direitos politicos suspensos e aos servidores da Administragdo
Diretae Indireta, de Fundagdes vinculadas ao Poder Publico, aos servidores dos Poderes
Legislativo e Judiciario, aos militares e aos dirigentes e representantes sindicais, punidos com
fundamento em Atos Institucionais e Complementares.
§ 1° Consideram-se conexos, para efeito deste artigo, os crimes de qualquer natureza
relacionados com crimes politicos ou praticados por motivagéo politica.
§ 2° Excetuam-se dos beneficios da anistia os que foram condenados pela pratica de crimes de
terrorismo, assalto, sequestro e atentadopessoal. (...)

Figura3

INFORMACAO 2: O STF interpreta a Lei da Anistia
Sintese do julgamento disponivel em http://www.youtube com/watch?v=SxCzcrldFcM.!

e 29/4/2010: STF mantém a validade da Lei da Anistia, por 7 votos a 2%, no julgamento de uma
Argui¢io de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) da Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB), que propunha excluir do perddo os crimes hediondos praticados pelos militares, tais como
tortura, estupro e desaparecimento for¢ado, por serem crimes comuns e ndo politicos.?

Figura4
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INFORMACAO 3: Comissio Nacional da Verdade (CNV)

Informagdes sobre a CNV estdo disponiveis em http:/www.cnv.gov.br.

Em 20/5/2010 o Poder Executivo apresentou 4 Cémara dos Deputados o Projeto de Lei PL-7376/2010,
criando a Comissdo Nacional da Verdade, com o objetivo de apurar graves violagdes de Direitos Humanos
ocorridas entre 18 de setembro de 1946 ¢ 5 de outubro de 1988.

Em 18/11/2011, a Lei n. 12.528, que cria a Comissdo da Verdade, foi sancionada pela presidente Dilma,
depois de ser elaborada pelo Congresso Nacional.

Em 16/5/2012, a Comissdo Nacional da Verdade (CNV) foi instalada em cerimoénia no Palacio do
Planalto, a que estiveram presentes os ex-presidentes Luiz Indcio Lula da Silva, Fernando Henrique
Cardoso, José Sarney e Fernando Collor de Mello (politica de Estado. e ndo de governo). A CNV &
composta por sete membros ¢ tem um prazo de dois anos, contado da data de sua instalagdo, para a
conclusdo dos trabalhos, devendo apresentar, ao final, relatério circunstanciado contendo as atividades
realizadas, os fatos examinados, as conclusdes e recomendagdes.

Em 20/8/2012, a resolugdo n. 2 da CNV resolveu que cabe 4 comissdo “examinar e esclarecer as graves
violagdes de direitos humanos praticadas no periodo fixado (...) por agentes publicos, pessoas a seu
servigo, com apoio ou no interesse do Estado™.

Em 24/12/2013, a Medida Proviséria n. 632 determinou. entre outros assuntos, a prorroga¢do do mandato
da CNV, que tera prazo até 16 de dezembro de 2014 para a conclusdo dos trabalhos.

Figura5

INFORMACAO 4: Algumas Comissdes Estaduais e Municipais

Nome da comissio Criacio Piagina, na internet
Comissdo Estadual da Verdade | Resolugdo da | http://www.comissaodaverdade.org.br/
de Sao Paulo Alesp de

10/2/2012
Comissdo Municipal da Verdade | Maio 2012 Publicou relatério em dezembro de 20124

de Sdo Paulo

Comissdo Estadual da Verdade | 1/6/2012
de Pernambuco

Comissdo Estadual da Verdade | Lei estadual de | http://www.comissaodaverdade rs.gov.br
do Rio Grande do Sul 17/7/2012

Comissido Estadual da Verdade | Lei estadual de | http://www.cev-rio.org.br/

do Rio de Janeiro 24/10/2012

Comissdo Estadual da Verdade | Decreto de | http://www.cev.pb.gov.br/
da Paraiba 31/10/2012

Comissdo Estadual da Verdade | Lei estadual de | http://www.dedihe.pr.gov.br
do Parana 27/11/2012

Figura6

INFORMACAO 5: Revisiioda Lei da Anistia

e Em 18/6/2013, o senador Randolfe Rodrigues (AP-Psol) apresentou ao Senado o Projeto de Lei PLS-
237, alterando o Art. 1° da Lei de Anistia (1979), “para dispor que nio se incluem entre os crimes
conexos aqueles cometidos por agentes publicos, militares ou civis, contra pessoas que, de qualquer
forma, se opunham ao regime de governovigente no periodo por ela abrangido™.’

e Em 9/4/2014 o PLS-237 foi aprovado na Comisséo de Direitos Humanos do Senado.® tendo sido
encaminhado, no mesmo dia, para a Comisséo de Relagdes Exteriores e Defesa Nacional.

Figura?
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Nas demais 14 paginas da apostila, as turmas pogl@aontrar argumentos a
favor e contra o julgamento do STF; a criagcdo da/@Ndas comissdes estaduais e
municipais e a revisdo da Lei de Anistia. Na Ultipggina, quem quisesse ainda

encontrava uma lista de indicacdes de leitura,ogcitesetc.

As turmas pareciam animadas com o projeto, ainda @gtivessem muito
ocupadas com tarefas das outras disciplinas. Ostenmaais curto implicava provas e
trabalhos em todas as matérias. Por isso, peroebd gnelhor seria marcar a simulacao
da votacdo no Senado para o ultimo dia de aulah&m@ de agir institucionalmente e
solicitar aos professores, as coordenacdes e gadiescolar a permissao para trabalhar
com as quatro turmas nos cinco primeiros tempoaulie do dia 11 de junho. Essa
solicitacao ja se justificaria no caso de qualguejeto ou atividade. Nesse, em especial,
cujo tema poderia causar curiosidade de pais egsofes, era necessaria toda cautela.
Com efeito, procurei deixar todos bem a par dosgueatava e, com isso, acabei contando
com 0 apoio institucional necessario para o dedeimvento da atividade. Para selar o
apoio e demonstra-lo também aos alunos obtiverdgat uma gentil cortesia: que fosse
oferecido as quatro turmas um lanche durante ogmimecreio, quando estivéssemos
no meio da “sesséo”. As turmas se sentiram corgent@lorizadas, e o lanche permitiu
que nos mantivéssemos no auditério durante o Ec®ique evitava que nos

desviassemos de nossos objetivos.

Aprendi com meus colegas da area de ciéncias hisntarga em projetos como
esse, é sempre bom que alunos e alunas pensensedangeu personagem. Pedi entdo
gue elaborassem um perfil do personagem, defirilglomas de suas caracteristicas (no
caso dos senadores, partido a que era filiadoagl®sjue representava; no caso dos
jornalistas, veiculo de comunicagéo para o quahbtheava), sua opinido sobre a Lei de
Anistia e como seria sua atuacao no dia da vota@mbém poderiam dar um nome
ficticio ao personagem. Com isso, muitos se sentirais a vontade no dia da votacéo,

pois ndo precisavam se expor frente a seus colegstsiva que representassem um papel.

Paralelamente estudamos o0 que é um argumento epmmBMOS reconhecer um
bom argumento — para que, no debate simuladogosti®res” pudessem seja convencer
os demais, seja rebater um argumento mal constridialoorei uma apresentacao, que foi

também passada aos alunos e alunas, com baseuelm @stprofessor Arthur Chapman,
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especialista em ensino de histétfeDedicamos uma aula a esse assunto, que, creio, foi

bem aproveitada. Também cobrei essa discussao ‘toatéria de prova”.

Havia que criar condicdes para que 0S grupos seaf@esem para o dia da
votacdo. Isso tinha de ser feito fora das aulaistéria, visto que cada um dos cinco
grupos reunia alunos e alunas das quatro turma% awo do ensino médio. Em primeiro
lugar, elaborei um quadro com os componentes destosl grupos e, em cada turma, foi
escolhido um representante do grupo, responsalgimerlocu¢cdo com os colegas das
outras turmas e comigo. Em seguida, defini, tambhém quadro, as tarefas que cada
grupo teria de cumprir antes, durante e depoisiaaa votagdo (Figura 8). Todos os
grupos teriam de elaborar um relatério, a ser gngdogo apés o retorno das férias. O

conteudo do relatorio também foi definido por mim.

Grupo 1
Defensores do projcto

Grupo 2
Opositores ao projeto

Grupo 3
Mesa dirctora da Casa

Grupo 4.
Demais scnadores

Grupo 5
Jomalistas

Antesde
11/6/2014

* Combinar, comos

membrosdo Grupo 1.
das demais turmas,
como scrd a atuagdo
do grupo.

* Estudaraapostila

“Sobre a Anistia”e
completaras tarefas
dasp.8el7

» Prepararo “perfil do

personagem” (entrega
em 3/6)

» Pesquisarinformagdes | &

sobrea Anistiacsua
revisdo nas indicacdes
listadasnap. 18 da
apostila “Sobrea
Anistia” e em outras
fontes

e Preparara estratégia

de argumentagio, com
base na apostila “O

Figura8

e Combinar, comos

membrosdo Grupo 2
das demais turmas,
como serd a atuagdo
do grupo

* Estudaraapostila

“Sobrea Anistia” e
completar as tarefas
dasp.8el7

® Prepararo “perfildo

personagenr” (entrega
em 3/6)

Pesquisar informacdes | »

sobrea Anistiaesua
revisdo nas indicagdes
listadasnap. 18 da
apostila “Sobrea
Anistia” e em outras
fontes.

e Prcparara cstratégia

de argumentacdo, com
base na apostila “O

e Combinar, comos

membrosdo Grupo 3,
das demais turmas,
como scréd a atuagio
do grupo

e Estudaraapostila

“Sobrea Anistia” e
completaras tarefas
dasp.8el7.

® Prepararo “perfildo

personagem” (entrega
em 3/6)
Levantarpossiveis
regras do debate,
pesquisando comosdo
realizadas votagdes no
Senado.!

& Junto com o Grupo 4

estabelecer como serd o
registro dos votos.

e Combinar, comos

membrosdo Grupo 4
das demais turmas,
como scrd a atuagdo
do grupo

* Estudaraapostila

“Sobrea Anistia”e
completaras tarefas
dasp.8el7

® Prepararo “perfil do

personagem” (entrega
em 3/6)

®  Estabelecer como serio

arumados os grupes no
1% tempo de 11/6 &
cuidar para que todos os
grupos saibam onde irio
se reunir,
providenciandoa
sinalizacio, se
necessario.

e Junto com o Grupo 3.

estabelecer como serd o

e Combinar, comos

membrosdo Grupo 5,
das demais turmas,
como scrd a atuagido
do grupo

e Estudaraapostila

“Sobrea Anistia” e
completaras tarefas
dasp.8el7.

® Prepararo “perfildo

personagem” (entrega
em 3/6)

e Cuidardadivulgagio

do evento pelaEAC;
decidir se havera
cartazes, pequenas
noticias, divulgacio
eletréni

e Providenciaro

cquipamento de
gravagdo cm dudioe
video.

No dia da votagao, o primeiro tempo de aula fdickdo ao encontro dos grupos,
que discutiram suas estratégias e tomaram as 8lte@sdes, com base no que ja havia
sido estabelecido por mim (Figura 9). S6 no seguedpo de aula nos reunimos todos

no auditorio.

13 Parti de uma apresentacéo do professor Chapniateida “Never mind your opinion or your point of
view: what's your argument?”, apresentada em mai@@l1l, em Manchester, na Historical Association
Annual Conference, e também de artigo que pubkco&ducar em Revisfgpublicagdo da Universidade
Federal do Parana (Chapman, 2011).
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Grupo 1. Grupo 2. Grupo 3. Grupo 4 Grupo 5.
Defensores do projeto Opositores ao projeto Mesa diretora da Casa Demais senadores Tomalistas
s Definiraestratégiade | « Definiraestratégiade | « Definirasregras do ¢ Cuidarparaquetodos | ¢ Definircomo serd
Em argumentacdo e as argumentacdo e as debate e estabelecer 08 grupos estejam feitaa coberturada
11/6/2014, atribuicdes dos atribuigdes dos como elas serdo reunidos nos espacos a imprensae dividiras
1° tempo membrosdo grupo membros do grupo divulgadas, no inicio eles destinados tarefas
& Definircomo serdo s Definircomo serdo da plendria. e Prepararosvotosca | Definircomoserd
registrados os dados registrados os dados s Definirotempo “urna’. feitaa edicio do
para a elaboragdo do. para a claboragdo do_ necessario para cada e Prepararos material colhido, em
avaliacdo final. avaliacdo final. etapa da sessdo instrumentos de texto e video.
plendria (inicio, avaliagdoa serem
apresentagdo dos usados pelos
argumentos a favor, convidados.
dos argumentos ¢ Definircomo serdo
contra, votagdo, registrados os dados
contagem dos votos, para a elaboragdo do
participacdo dos relatorio final.
convidados, trabalho
da imprensa,
entrevistas, lanche
ete.)
e Definir como serdo
registrados os dados
para a elaboracio do
valatarin final
Figura9

Fiquei muito contente que tudo correu conformepersio. Eu havia atribuido
aos alunos a maior parte da responsabilidade pdengento do dia e eles tomaram para
si a tarefa com muita propriedade. A “mesa dirétarabilizou a votacédo, os “demais
senadores” organizaram as reunides, os “jorndlistadaram da divulgacéo do evento e
da “cobertura da imprensa” e 0s senadores pré &acprocuraram sistematizar seus
argumentos. De certo modo, foi bom termos feita esminancia no ultimo dia de aula,
misturando as tarefas com o prazer de estar aliocsooolegas e desempenhar um papel.
Juntar as quatro turmas do 2° ano também foi prfie a “votacdo” fosse limitada a
cada turma, talvez néo tivesse havido tanto empdoblalunos e alunas. Alguns, que
inicialmente me haviam avisado que ndo estariarseptes, fizeram um esforco e
compareceram. No total, 11 alunos faltaram.

O resultado da votacdo, computado pela “Mesa Dagtadeu ampla vantagem
aos que eram favoraveis a reviséo da Lei de AnRB3iaotos a 18, com 7 abstencdes. A
esses 64 “senadores” juntaram-se, no dia do evéstdjornalistas”, que fizeram
entrevistas, fotografaram e tomaram nota durarda # sessdo. Na volta das férias,

entregaram-me um jornal (Figura 10) e uma compilags imagens gravadas em video.
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Especial Revisdo da Lei de Anistia A Opinido de Nossos Jornalistas A Opini3o de Nossos Jornalistas

Para Inglés ver o

Revisio da Lei de Anistia é Aprovada Far Bussapé
5 18 Ya quart-feira (11/06) acoaeeeu. B0 CCC Ga Escola Alend Corcovade, wma sessdo jara

dacidir se deve haver uma revis3o na Lei de Anistia {1979) ou ndo. Como i era de e esperar,

¢ i )

bagunga, digo,

conira possuiam pouse tempe pa srgum
Intrrompidos e 52, A BrOBIIa M BIRIS:
Jock do, ol waad

FAAL

FiguralC

5. Apesar da contingéncia, a busca do significado

Poderiamos ter tido essa experiéncia e ndo nosrtanpmm seu significado,
rendendo-nos ao carater radicalmente contingenfgaliwa pedagogica. Afinal, todos
estavamos felizes, com a sensacgéo de dever cum@ralém de tudo, de férias! Contudo,
quando cheguei em casa, resolvi folhear os fornogléle auto-avaliacéo e de avaliacédo
da atividade que eu tinha pedido aos alunos e slyua preenchessem — anonimamente,
se guisessem — e percebi que muitos nao procesaguata experiéncia do modo como
eu imaginara. O que tinha ficado do projeto nadaert identificar os argumentos contra
e a favor da revisdo da Lei de Anistia, e sabedasgdnas sim aerformancele alguns
“senadores”, 0 uso de artificios para persuadidwesario ou as reclamacdes de uma

suposta “parcialidade” da “Mesa Diretora”.

Fiquei preocupada com esse resultado e me septing®vel por ele. Afinal, ndo
podia permitir que alguns alunos e alunas repetisseleia de que a anistia ndo poderia
valer apenas para “um lado” e que os torturadorésytro lado”, também deveriam ser
anistiados. Esse argumento, usado pelos “senadowag’arios a revisao da Lei, tivera
ressonancia principalmente naqueles que, a men&erestudaram o material como eu
esperava. Seria preciso retornar, depois das férialguns pontos, como, por exemplo,
ao 8§ 2°da Lei de 1979, que excetuava dos bengfiaianistia “os que foram condenados

pela préatica de crimes de terrorismo, assalto,estope atentado pesso#l”.

14“Lei n°® 6.683, de 28 de agosto de 1979. Conceiitiae da outras providéncias.” Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6683.htm

17



Escrevi um texto para os alunos em que externaasesoutras preocupacoes,
propondo a eles que nos debrucassemos ainda dgbns aspectos importantes. Esse
estudo nos tomou ainda umas trés semanas, dumrgeas também concluimos o
“conteudo” relativo ao regime militar (ver notal®Jo computo geral, fomos bem-
sucedidos no estudo que realizamos desde o indicamd e aprendemos um bocado de
“conteldo”, a0 mesmo tempo em gue nos engajam@sajeto sobre a Lei de Anistia.

Mas houve alunos e alunas que acharam esse esteksi®0.

Decisdes como as que tomei em 2014 com as turma3 alw do ensino médio
pressupdem, como ja pude observar, uma grandesdjpade correr riscos. Teria sido
talvez mais facil seguirmos o programa e ndo ndenrm@s em guestdes espinhosas. Mas
decididamente essa opcao ndo se coloca para e ss professoras inquietos com a

realidade social.

Neste ano de 2015, as turmas ja estao no 3° aontiauo sendo sua professora
de histéria. Uma das turmas recebeu um aluno cevja sido da escola e a ela retornou.
O conteudo do primeiro bimestre — Regéncia e SegwReinado — ja era do seu
conhecimento, pois no colégio de onde veio nacubgesteu 0 programa de historia.
Quando conversamos sobre isso em sala e contagmg@e ja haviamos estudado 1964
e 0 regime militar, os colegas se dirigiram a el@n misto de superioridade e de
brincadeira: “Vocé sabe o0 que é Anistia? Sabe cégdemissao da Verdade?” Resolvi
entdo voltar ao ensinamento de T. S. Eliot e ndampertar com o0 que exatamente 0s
alunos e alunas haviam retido de todo nosso edBadbava que se lembrassem, naquele

momento, de que ele tinha existido.
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