O professor de histéria e o ensino de questes seess e controversas
Verena Albertl

O professor de histéria — como todo professor ecipa fazer opcdes: de conteudos, de
meétodos, de atividades. Nao existe, como sabertmda ‘a histéria” pronta para ser ensinada. Eu
mesma uma época utilizava um livro didatico, comafgssora, que se chamavada histéria A
primeira coisa que eu fazia era dizer para os alup®, apesar de o livro ser grande, aquilo era
impossivel.

Gosto de comparar a atividade do professor conividade de pesquisa, pois, para
fazermos as escolhas, procedemos de forma senmelhade nossas pesquisas: temos alguns
objetivos (aquilo que gostariamos que nossos alaposndessem) e as etapas e métodos para
alcancarmos esses objetivos. O resultado finalén@m artigo, uma dissertacdo ou uma tese, mas
um monte de vozes, gestos, indicacdes que partesesl@lunos e que, de alguma forma, nos
avisam em que medida nossos objetivos foram otdiandm cumpridos.

Além disso, em nossas pesquisas, temos de levatoata uma série de injuncdes que
limitam e muitas vezes desviam nossos caminhosp @mprazos, as fontes que ndo encontramos
ou ndo podemos consultar, a falta de financiametetdNo ensino de histéria, essas injuncdes sao o
cotidiano escolar — as aulas de 45 minutos, efdreaf biologia e portugués, por exemplo —, 0s
programas do Enem e dos vestibulares, entre oWBsm como numa pesquisa, essas injuncdes
ou circunstancias nos obrigam constantemente aeedionar nossos objetivos e a rever N0ssos
meétodos.

Feito esse preambulo, gostaria de relatar agoraexperiéncia que tive neste ano de 2014,
em minhas quatro turmas do segundo ano do ensimliomiéz algumas opcgdes, tracei alguns
objetivos e imaginei algumas estratégias que amaabatomando uma dimensdo bastante
significativa, sendo para os alunos, para mim mesma

Comecgamos 0 ano em fevereiro, com a perspectivdesmomemoracado” dos 50 anos do
golpe militar — a palavra, aqui, € minha, e ndoedaola. Numa reunido da area de ciéncias
humanas, que reune os professores de histériaraji@pgociologia e filosofia, conversamos sobre
possiveis atividades em torno dessa data. Surgieia de promovermos palestras, exibicdo de
filmes com debates etc., mas ja nessa reunido @qaee polaridade que vem marcando essa e
outras questbes no nosso pais. Depois que algumesnde palestrantes e de filmes foram
sugeridos, um grupo de professores defendeu queeeessario também ouvir “o outro lado” e
trazer, para a escola, pessoas que falassem sajue 6 o Exército hoje no pais. Lembro que
objetei que, entéo, precisdvamos também trazeémgiue falasse sobre o que é a cultura hoje no
pais, a educacao, a ciéncia etc., para tentar anostn negativo, que aquela proposta nos afastava
do foco. Além do mais, acrescentei, 0s nomes simgerBram de historiadores e estudiosos, que se
preocupam, justamente, com a acuidade e a pludalida que ocorreu. Continuei amiga dos meus
colegas e continuamos fazendo projetos juntos,aapmksssa divergéncia importante. Mas aquela
reunido acabou contribuindo para as decisbes queitesse ano. Ela era, em miniatura, uma
reproducao do que se passava em diversas esfesasiddade, e que continua se passando.

Tratava-se evidentemente de uma questdo sensivandoversa. Ha algum tempo venho
me dedicando ao tema do ensino de questdes sansiveiontroversas, sobre o qual diferentes
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autores tém se debrucadBio temas sensiveis, por exemplo, a religido laada do Norte, o
holocausto, o racismo e a escravidao, para ciEmasgpalguns.

Recentemente |li uma matéria sobre um filme queaadabser langcado por um cineasta
alemao, Stefan Weinert, sobre pessoas mortas podagide fronteira quando tentavam passar da
antiga Alemanha Oriental para a Ocidental. Essesdgs tém hoje mais de 50 anos e, diz o
cineasta, “enquanto estiverem em posicdes de reapilidade, vao tentar esconder o que
aconteceu”, a despeito da busca dos familiaregnpammacdes. Ora, a derrubada do muro ocorreu
ha 25 anos, em 1989, e esse continua sendo unst@miel na Alemanha — como se a Alemanha
ja ndo tivesse bastantes temas sensiveis!... @stmena matéria que eu li, relatava a histéria de
uma méae que soO obteve a informacao oficial de qudfikho foi morto em 2010, 21 anos apos a
queda do muro, e, mesmo assim, ndo sabe o quatinde seu corpbd.

O problema dos temas sensiveis é que eles nd@cdis tle tratar em sala de aula — alias,
em lugar nenhum. Imagine-se um professor de histfue resolvesse trabalhar esse assunto em
escolas bem proximas de onde ficava o muro. Elargscaria bastante, e é disso que se trata
quando um professor opta por essas questdes. @deigpdazer outras opgdes, igualmente legitimas
mas mais tranquilas, como, por exemplo, a situad@® trabalhadores no século XIX ou o
movimento sufragista do inicio do século XX. Foreamas certamente muito sensiveis ha pouco
mais de um século, mas hoje estdo como que abesmat diferentes sociedades do mundo, que ja
se acostumaram, por assim dizer, com os dire@bslinistas e o voto feminino.

Um relatério da Associacédo de Histéria da Inglateswbre o ensino de temas sensiveis ou
controversos afirma que tais temas envolvem a wieique injusticas foram cometidas no passado
contra pessoas ou grupos, podendo levar a disgdasdatre o que é ensinado nas aulas de histéria
e 0 que é transmitido nas histérias familiares aaunitarias’ Observa-se que estamos no terreno
das memoarias em disputa, que tem na escola unudgakeos politicos talvez mais evidentes.

Escolher trabalhar com esses temas implica, comdisae, correr riscos. Esses riscos
precisam ser compensados e 0 professor deve acrqdé vale a pena corré-los. Pois bem, foi o
gue eu achei no inicio do ano, convencida de gheéstaria escolar corre o risco de se tornar
irrelevante se nao trouxer, para dentro da sakutie questdes dessa natureza. E isso se aplica nédo
somente & historia ensinada nas escolas, mas aisneisestituicdes de memoria. Ha um grupo de
pesquisa na Inglaterra que se identifica como sestialioso da Challenging History — algo como
“histdria desafiadora ou provocadora” —, que temntéido a atencdo para as histérias contestadas
ou as quais é dificil ou perturbador conhecer. Basa grupo, a instituicdo de memdria, o arquivo,

a historia escolar que ndo atentarem para essesmt@sstendem a se tornar irrelevantes,
contribuindo, assim, para que o publico ndo sedst® por esses espatos.

Uma das recorréncias na literatura sobre o ensngudstdes sensiveis ou controversas é a
necessidade de um ambiente seguro, onde alunadesgores se sintam confortaveis para discutir
0 assunto, bem como o fato de os professores eotaesstarem dispostos a correr riscos. Além
disso, € preciso que professores e alunos tenhanpotee vontade para entender um assunto
complexo, para sair da facilidade do preto-e-braneantrar numa zona cinzenta.

Entre os principios arrolados na literatura sobessunto esta o do uso de fontes efetivas,
atraentes e estimulantes, que possam tornar pbesérejajamento pessoal. Essas fontes, quando
bem escolhidas, tém a funcdo de mudar a atitudduwi® ou do visitante do museu em relacdo ao
assunto. Um exemplo interessante € o do holocacsjm,ensino € obrigatdério em varios paises,
assim como no nosso tornou-se obrigatério o endam histérias e culturas afro-brasileiras e
indigenas. Muitas pessoas nao querem saber o goteeu no holocausto, ndo se interessam pelo
assunto. Dizem “Ah, foi ha muito tempo” (com efeitm ano que vem completam-se 70 anos do
fim da segunda guerra), “ndo tenho culpa pelo qoataceu” etc. Uma fonte efetiva, como uma
narrativa de experiéncia individual, uma carta,umn processo, por exemplo, mas também um



objeto, como um sapato de crianca achado em Auschwbdem contribuir para mudar essa
atitude e trazer o aluno para o inicio de um emgeyeo: “Ah, deixa eu dar uma olhada”.

O interessante também € que essas fontes, na nteduzssivel, surpreendam e coloquem
em xeque ideias preconcebidas ou lugares comursto @o exemplo das cadernetas de poupanca
abertas e mantidas por escravos, na segunda naetageulo XIX. Analisando essa documentacao,
encontrada em pesquisa coordenada por Angela deoGasmes sobre a historia da Caixa
Econdmica Federal, Keila Grinberg sublinhou se@@tearinusitado. Diz ela: “a distancia entre a
condicdo juridica e a realidade criou uma situag@ioa”. “Afinal, os escravos eram, a0 mesmo
tempo, coisa, do ponto de vista juridico, mas, em muitos cases, eidades, trabalhavam como
pessoas livres” e podiam abrir e manter caderrddgsoupanca. E Keila completa: a “definicéo
tradicional” que afirma que “escravo é o ser humdasprovido de liberdade e de propriedade” nao
da mais conta da realidade, como nunca’dBocumentos como esses sd0 muito interessantes para
colocar em xeque ideias bastante comuns sobreisidida sociedade brasileira, até o final do
século XIX, entre dois grupos evidentemente dissinbs “senhores” e os “escravos”, entidades
uniformes como as que apareciam até pouco tempon@relas e continuam muitas vezes
aparecendo em livros. E impressionante como oslteduzem a experiéncia da escraviddo no
Brasil aos senhores e escravos do engenho de agiesano |a onde ndo havia producéo de agucar.

Por isso € importante atentar para outra recomémeiliteratura sobre o ensino de questdes
sensiveis: a énfase na diversidade de experiémpgiaspermite fazer frente a tendéncia que temos
de homogeneizar os grupos, como se “os judeus”imiagantes”, “0s negros”, “0s escravos” etc.
fossem unidades auto-explicativas. E preciso ewtaristalizacdo do “judeu como vitima”, do
“escravo como vitima” e estudar formas de resis€rmomo o levante do gueto de Varsovia, em

1943, e a revolta dos Malés, de 1835, por exemplo.

Outra questao que nos interessa particularmenietaqdo respeito as vitimas e aos alunos,
gue nao precisam ser traumatizados. Nao é neces$drcar alunos e visitantes de museus com
imagens de corpos amontoados nos campos de ext@rotirprisioneiros esqualidos em condi¢des
degradantes. O horror do holocausto ndo esta repeim; ndo precisamos mostra-las para tentar
dar conta do que aconteceu, em sua gravidade. @oneale para a tortura cometida por agentes
publicos durante o governo militar, no Brasil, oudé® para os castigos infligidos aos escravos.
Quantas vezes vemos nos nossos livros didaticogeimsade tais castigos, que se fixaram nas
nossas memarias, quando pequenos, e se fixam hajemodria dos nossos alunos? N&o que o
horror ndo precise ser estudado e conhecido, mesciso saber trabalha-lo. Ndo cabe ao professor
dar-se por satisfeito depois de chocar os alungs algumas imagens e cenas; deixa-los com a
sensacao de bolo no estdbmago depois de assistitem fdme, e passar para o topico seguinte,
dando aquele por encerrado.

Isso porque o ensino de questdes sensiveis e cergas nao deve ter como objetivo — e
aqui lembro do inicio dessa minha palestra, em apraparei a docéncia com a atividade de
pesquisa, pois em ambos tracamos objetivos e m@tedepetindo: 0 ensino de questdes sensiveis
e controversas nao tem como objetivo chocar ouagpeiar a conhecer eventos chocantes do
passado. O objetivo é suscitar a reflexdo dos aluf@reciso saber passar de fase, nesse jogo: da
sensibilizacdo para a reflexdo. N&o adianta fibacado, s6; com bolo no estdmago, so. E preciso
transformar o conhecimento em trabalho de reflegdmo foi possivel chegarmos a esse ponto?
Podemos dizer que as violagbes de direitos humanos horrores estao restritos a esse tema
estudado? A tortura é um fendbmeno restrito aosdgmda ditadura”? Alias, por que se repete que
ela acontecia nos “pordes” da ditadura, quandonsabeque ela acontecia a olhos vistos, no
primeiro andar, no andar térreo, no segundo anosmgdartéis? E 0s casos que se repetem quase
gue diariamente no nosso pais, de agentes do Bstdadiedo os direitos humanos?

Federico Lorenz, professor de historia argentistydou essa necessidade de reflexdo no
caso da rememoracdo da “Noite dos lapis”, episgivissimo ocorrido seis meses apos o inicio da
ditadura militar argentina (1976-1983), quando aséds de repressao sequestraram um grupo de
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nove estudantes secundaristas da cidade de La dRlatde manifestavam pela volta de tarifas
preferenciais para estudantes removidas pelo govenilitar (Lorenz, 2006). Apenas trés
estudantes sobreviveram. Dois anos apds o fim tddwda militar argentina, o episédio, que até
entdo era muito pouco conhecido, passou a esfebdic@l porque um dos sobreviventes
testemunhou no processo judicial contra as Juniisfds. Na sequéncia foram langados um livro
e um filme sobre o assunto. O caso da “Noite duisadiz Lorenz, trouxe as imagens da repressao
para o espaco educativo e funcionou como uma via @ae se falasse da ditadura nas escolas.
Entretanto, durante os anos 1980 consolidou-sees@asas, 0 modelo de denudncia a respeito dos
crimes da ditadura militar e ndo se discutiu aas#io historica e politica que os havia feito
possiveis. E como se o professor de histéria ealanss ficassem imobilizados diante do horror de
acontecimentos indiziveis, como a tortura, o getiocio holocausto etc. Mas depois da funcao
“dendncia”, diz Lorenz, € preciso passar a com@&emo contexto historico, para que se reduzam
as possibilidades de traslado do relato a um espigpoporal. Além disso, € preciso evitar que a
violacdo de algo chamado “direitos humanos” seringgta algo que “aconteceu no passado”,
ligado a um “terrorismo de Estado”, evitando-sédthar as violagcdes dos direitos humanos que
ocorremhoje

Muito bem, eu dizia um pouco antes que, no ini@et@& ano, acreditei que valia a pena
correr o risco de tratar, com meus alunos, de umateensivel e controverso como a
“descomemoracdo” dos 50 anos do golpe de 1964. étsgivcom a coordenacdo da area de
ciéncias humanas sobre minha ideia de subverterogrgma, pois meus alunos do 2° ano
estudariam a histéria do Brasil e do mundo a pddiimeados do século XIX, sendo a historia
contemporanea do Brasil conteudo do 3° ano apEnaschava — e o coordenador da area também,
felizmente — que seria um desperdicio tratar dolséXIX enquanto em todos os lugares — na
midia, nos livros, nos debates etc. — 0 assuntm @w= 50 anos do golpe. Uma vez aprovada a
decisdo dentro da area, ela foi explicada aos sJummno o foram todas as demais escolhas do ano.

Cabia, pois, a mim preparar os alunos para o regiitiar. Nao teria cabimento cairem de
paraquedas no ano de 1964. Por isso, estudamdsyreos de conteldos, a politica externa norte-
americana em relacdo a América Latina desde a iDaut#tonroe até a Alianca para o Progresso; a
histéria do Brasil no chamado periodo democratilen,1946 a 1964, e a Revolugdo Cubana, ao
mesmo tempo em que analisamos uma compilacéo deagens publicadas em margo no joi@al
Globo sobre os 50 anos do golpe. Essa compilacao faindiaos alunos com nomes e temas como
DOI-Codi, SNI, Marcha da Familia com Deus pela Ldaele, Ipés, Ibad, Jodo Goulart, Rubens
Paiva, Atentado do Riocentro, Comissdo NacionaVdalade, entre outros. N&o raro os alunos
vinham a mim e diziam: “Verena, ontem eu vi isssimmsassim no Jornal Nacional, no Fantastico,
na TV etc.” A ideia era justamente essa: que etssein se familiarizando com assuntos e
soubessem do que se tratava quando aparecessemdiese em outras rodas. Tivemos também o
privilégio de contar com uma palestra de Angel&dstro Gomes, que, junto com Jorge Ferreira,
acabara de lancar o livi®64: o golpe que depds um presidente, pds fimegione democratico e
instituiu a ditadura no Brasi{Ferreira & Gomes, 2014).

Entendido o contexto do golpe, foi possivel passastudar o periodo do regime militar
propriamente dito. Os alunos aprenderam diferet@e®ms, conceitos e pessoas, como 0s atos
institucionais, cassado (com dois ss, diferenteagado com ¢), IPMs, expurgos, repressao a UNE,
Doutrina de Seguranca Nacional, Arena e MDB, Fuada@a TV Globo, Edson Luiz, Passeata dos
100 mil, Pacote de Abril, Vladimir Herzog, ManuetlF-ilho, Paeg, milagre econémico, além de
muitos outros que ndo vale a pena listar aqui. Atindemos tempo de estudar o show do Opinido e
eles aprenderam a musica Carcara, que vimos marieti@cdo de Maria Bethania, em 1968.

A julgar pelo que apresentei até agora, vocés patieen, com razao, que 0S riscos que eu
corri foram diminutos. E verdade; eu poderia teaga por ai e passado para um proximo tépico,
ou voltar para o século XIX. Mas, empolgada, raseim maio, paralelamente ao estudo do regime
militar, comecar um projeto de discussdo da LeiAdéestia de 1979. Tratava-se de simular a
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votagdo, no Senado Federal, do projeto de lei dadse Randolfe Rodrigues, que altera o Art. 1°
da Lei de Anistia de 1979, excluindo dos “crimesi@m®ms” “aqueles cometidos por agentes
publicos, militares ou civis, contra pessoas gegjuhlquer forma”, se opuseram ao regime militar.
Em abril deste ano de 2014 o projeto foi aprova@amissao de Direitos Humanos do Senado, de
onde foi para a Comissdo de Relagdes Exterioresefes® Nacional, onde esta até agdbra.
Considerei que os alunos passariam a achar aldiscge historia ainda mais relevante, posto que
estava tratando de um tema polémico e super &sabbjetivos desse projeto foram varios, como
pretendo mostrar a vocés, entre eles, o de instafiEar os alunos para que pudessem participar
com propriedade de discussbes sobre 0 assuntdenanties situacoes.

Estudamos mais de perto o funcionamento do Letysl&deral, para compreender o que
significa a votagcdo de um projeto de lei no Senaglotrabalhamos as especificidades da
argumentacao, aprendendo a reconhecer um bom argume distingui-lo de uma opinido. Isso
porque os alunos teriam de defender ou se oporiséoeda Lei de Anistia, na sessédo do Senado
gue simulamos no ultimo dia de aula antes da Copduhdo, o dia 11 de junho.

O projeto foi trabalhado nas quatro turmas, quaiadiram, cada uma, em cinco grupos: 0s
defensores do projeto de lei, os opositores asleyembros da mesa diretora do Senado, os demais
senadores e os jornalistas. Todos receberam inawialséespecificas e, no dia da votacao, tiveram
um tempo de aula para se reunir com seus compasheéa&s outras turmas e acertarem suas
estratégias de atuacéo.

Desde o inicio do projeto procurei manter a direg@s coordenacdes — pedagdgica, de area
e do ensino médio — a par do trabalho. Como assiaateriormente, é importante, no tratamento
de temas sensiveis ou controversos, que o profesdua o respaldo da instituicdo, a qual também
precisa estar disposta a correr riscos. Além digssmo no ultimo dia de aula eu precisava reunir as
guatro turmas durante cinco tempos seguidos, wl@itodas as coordenacdes e aos professores
que teriam aulas nas turmas permissdo para realif@bate. E claro também que todos foram
convidados. A direcdo escolar perguntei se eraiyrssferecer um lanche aos alunos no primeiro
recreio, no meio da atividade. Isso teve um pesbdico importante: era o respaldo da direcao ao
projeto, assim percebido também pelos alunos. Alémue, € claro, um lanche sempre faz sucesso
e faz as turmas se sentirem especiais naquele nmm&ncada comunicado a direcdo e as
coordenacdes eu procurava explicar de forma suoin@njeto, para que ndo houvesse duvidas a
respeito. Isso foi muito importante, como se veliarae.

O estudo do tema da revisdo da Lei de Anistiarientado por uma apostila que eu elaborei
e gue continha informacdes sobre a Lei, de 19189esw julgamento da matéria pelo STF, em abril
de 2010; sobre a Comisséo Nacional da Verdadeenaissdes estaduais e municipais da verdade e
sobre o projeto de lei de Randolfe Rodrigues. Atkss0, na apostila, reuni uma série de opinides
publicas de diferentes pessoas e instituicbes #raljstas, politicos, historiadores, juristas,
comandos das Forcas Armadas etc. — sobre cada ssasdassuntos e indiquei um conjunto de
outras fontes a serem consultadas para que ossaeneparassem para o debate.

Como disse, os alunos se dividiram em cinco gregpimsam estimulados a se articular com
seus colegas de grupo das outras turmas. Issarfganto positivo do projeto, pois ele ganhou
dimensdes mais amplas para os proprios alunogjygram de se relacionar academicamente com
colegas de outras turmas, ainda que da mesmaeséaehecidos dos corredores, da cantina e de
programas fora da escola. Foi preciso que cada reparasse bem sua performance, ja que os
alunos sairam do espaco conhecido da turma de ¢sdtias.

N&o era a primeira vez que meus alunos desempenhaeis pré e contra algum assunto.
Esse método eles ja conheciam e era chamado goe @lelos professores que me antecederam de
“método do tribunal”: h4 as partes, o juiz e o @ugento. Por isso, a atividade acabou sendo
chamada também de “tribunal sobre a anistia”. Neterchinado momento percebi que isso podia
ser objeto de confusdo, pois estdvamos simulando wotacdo numa casa legislativa, e ndo um
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julgamento num érgao do Judiciario. Passei a chateaicao para possiveis equivocos sempre que
os detectava.

Aprendi com meus colegas professores que um groeatb interessante em “tribunais” de
historia consiste no fato de os alunos criaremgdd seus personagens. Assim, logo nas primeiras
semanas do projeto encarreguei 0s alunos de pegencle me entregarem uma ficha contendo
dados de seu personagem. Num primeiro momento eé&melp, mas isso fez uma diferenca
importante no decorrer do projeto, pois possihiligue a discussdo sobre esse tema sensivel
transcorresse num ambiente seguro para o alunopirdde que ele emitia ndo era dele
propriamente, mas de seu personagem. Essa libefdad&eressante, mas, a0 mesmo tempo
limitadora no momento da votacdo do projeto dedijuns alunos vieram me dizer que nao se
sentiam a vontade para votar em outra propostago@quela defendida pelo grupo onde estavam
alocados, mas que desejavam fazé-lo. Assim, ovafaeam foram, por vezes, 0S personagens e,
por outras, 0s proprios alunos.

A montagem do projeto com personagens e gruposidesi foi uma estratégia positiva, de
um lado, mas também negativa, como ja assinaléip&sitiva por eximir os alunos de tomarem
partido em relacdo a esse tema sensivel. Como bjetivo ndo era o de formar a opinidao dos
alunos, mas de instrumentaliza-los para conheceseargumentos e os detalhes do assunto, o fato
de terem de conhecer a questao para desempenbagragais jA me trazia o principal resultado que
eu desejava. Um dos meus alunos comentou comigewgastava com a cara muito feliz no dia da
sessdo do Senado. Ele disse: “Verena, vocé rimpaeodo.” Realmente, todo esse projeto me deu
um trabalho danado e eu gostei muito que tudo temwonado direito.

Por outro lado, durante o debate, percebi quepadisntre os que eram a favor e os que se
opunham a revisao da lei passou a ser mais imperntEnque o proprio conteldo dos argumentos.
Importava, pois, que 0 personagem ganhasse a &atalasmo que o proprio aluno dele
discordasse. Houve pontos de tensdo no debatdpgum muito bem resolvidos pelo grupo que
incorporou a mesa diretora, mas, no final, percelei esses pontos de tensao acabaram tomando
propor¢cdes maiores do que o desejado. Assim, ajwlenos que nao haviam se dedicado
intensamente ao assunto acabaram sendo levadas gsttatégias dos grupos interessados em
ganhar o debate, a ponto de eu me perguntar seeglesente tinham levado alguma coisa do
projeto.

Essa reflex@o eu tive nas férias escolares, quaadajuase 90 avaliagdes que havia pedido
gue os alunos preenchessem anonimamente no fingeskfio do Senado. Antes nao tivesse
solicitado essa avaliacdo! Confesso que fiqueiab#stdecepcionada. No primeiro dia de aula
depois das férias achei melhor retomar esse assMiiba responsabilidade era grande e nao
achava que poderia deixar os alunos com informagdesipressdes equivocadas sobre o assunto.
Assim, enquanto terminavamos de estudar o periodegime militar — ainda néo tinhamos tratado
de mobilizagbes como as greves do ABC e a campadesh®iretas J4, por exemplo, e era preciso
chegar até a eleicdo e a morte de Tancredo —yrestmar a questao da Anistia, os argumentos e
os meandros da legislacao. Entreguei a eles unsilapgue intitulei “Avaliacdo e sistematizagao
do projeto sobre a Lei de Anistia” e na qual escetre outras coisas, 0 seguinte:

Chamou minha atencdo (...) o fato de, na fichavdbaggdo preenchida no final da “sessao”,
muitos alunos terem escrito que ha dois lados patga da lei, ou que os torturadores
agiram sob coagao. Me preocupo com 0s alunos gramn pouco engajamento ao longo do
projeto e que s6 se envolveram com 0 assunto hcemommesmo da “sesséo do Senado”.
Fiquei preocupada de esses alunos “levarem” deforesses lugares comuns, contra 0s
quais € preciso lutar. Minha inten¢éo era instruaiear os alunos para argumentarem e
reconhecerem argumentos fracos e fortes em retagassunto.

Em seguida, na mesma apostila, propus um exerdeeigegistro dos principais argumentos
trabalhados antes das férias. E nas aulas segtrateisde explorar outras informacgdes e recursos,
como o fato de mais de 300 pessoas nao terem sitfitiadas pela Anistia em 1979, por terem
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sido condenadas por crimes de terrorismo, asssdiquestro e atentado pessoal e, por isso,
permanecerem presas. Também mostrei reportageressodtorno dos anistiados; apresentei a eles
Betinho, Henfil e a musica “O bébado e o equiltlrisreportagens publicadas ultimamente sobre o
envolvimento de empresarios no financiamento deesspo durante a ditadura militar, e o caso de
Henning Boilesen, objeto do documentario “Cidadailé8en” (2009), de Chaim Litewski, que
solicitei que fosse visto em casa.

Em algum momento, logo apds a volta das fériassungreendi com um grupo de alunos
dizendo que queriam conversar comigo: ndo que m&tagsem das minhas aulas e tal, mas
achavam que estavamos muito tempo no regime miitastavam preocupados se conseguiriamos
cumprir o programa até o vestibular e o Enem, mocare vem. Eram bons alunos, o que me deixou
ainda mais surpresa. Meu pressuposto de que teamas sensiveis ou controversos para dentro da
sala de aula reforcava a relevancia da histéravashdo por agua abaixo. O relevante, para esses
alunos, era o contetdo, dar a matéria, cumpriogrpma, passar no Enem.

Confesso que tive uma pontinha de irritacdo. Aesérjue tinha guardadas comigo as folhas
de revisdo que preparo antes de cada prova, eanasttes que, antes de tratar do regime militar,
tinhamos tratado de varios assuntos, como os dieemomentos da politica externa norte-
americana para a América Latina, a Revolucdo Cybanaopulismo, o chamado periodo
democratico, o suicidio de Vargas, as Ligas Canga®ealém do golpe e dos anos que a ele se
seguiram. Outros assuntos tratados no semestranhaiilo os direitos politicos, civis e sociais, a
divisdo dos poderes, o funcionamento do Legislativéd boa argumentacéo. Observei ainda que
conseguimos estudar todos esses assuntos num reeaigsto, cheio de feriados e mais curto, por
causa da Copa do Mundo.

Os alunos pareceram convencidos. Mas néo estawaus. r8ceios quanto a dindmica das
aulas chegaram as méaes representantes de duasati@astgrmas, que pediram uma conversa via
coordenacdes pedagogica e de area. Foi a primegirama 12 anos de trabalho nessa escola que isso
acontecia comigo! Na introducdo da conversa, ursardes afirmou que a profundidade do estudo
que estava sendo feito talvez ndo fosse obsen&damesmo em cursos universitarios. Eu ja havia
preparado um dossié com todos os materiais proasizditiizados até aquele momento, tive total
apoio das coordenacdes pedagodgica e de area, taprbéentes, e a conversa, que durou quase
duas horas, acabou sendo bem-sucedida. As maeswanceram de que 0 programa estava sendo
cumprido.

N&o posso dizer que o tema sensivel do regimeamdit mais ainda, a discussao da Lei de
Anistia, tenham sido responsaveis por esses quastientos. Nos, que trabalhamos com histoéria,
sabemos bem que diversos fatores podem contribtar que determinadas conjunturas ou eventos
ocorram. Outros temas talvez tivessem suscitadoeasnas questdes, em razédo da configuracdo das
turmas, ou do desempenho de alguns alunos. Dewws thmbém que uma das duas turmas
conversou abertamente comigo dizendo que ndo edeaaaordo com 0s questionamentos, ainda
gue a méae representante dessa turma néo tenhaaei®acomparecer a reunidao. O que se passa
exatamente, entre a escola e a casa, entre astaremre os proprios alunos nunca saberemos.

Mas 0 que sei é que o episddio abalou minha ceitézal de que o risco que decidi correr
poderia ser compensado com o fato de a matériarinisteixar de ser irrelevante para esses alunos.
Alguns alunos acharam justo o contrario: a mat@idaa o risco de se tornar irrelevante se eles ndo
me sugerissem voltar ao rumo e ao programa inidsdim, fiqguei com duas sensacdes de mal-
estar. A primeira pode ser resumida da seguintedouma parte dos meus alunos considera que a
histéria relevante € aquela que convencionamos ahae “tradicional”, cronoldgica e em boa
medida eurocéntrica: revolucéo francesa, revolugdastrial, sucessdo de governos, assuntos que
caem nas provas etc. Estudar as disputas de meemriarno do regime militar é uma tarefa a
mais a qual ndo precisam se voltar, simplesmentppcela ndo é cobrada nos exames — ainda que
eu dissesse que varios assuntos abordados jétivesddo nos vestibulares e no Enem. Cabe aqui



um paréntesis: muitos deles fizeram a prova do Ememltimo dia 8 de novembro. Foi 6timo ver
ali uma questao sobre a Comissao da Verdaddes disseram: “Verena, me lembrei de vocé!”

Eu disse que figuei com duas sensacdes de mal-Aspaimeira tem a ver com o fato de
parte dos alunos demandar um ensino de histodaimaal e ndo ver muito ganho na discussao
sobre a Lei de Anistia. A segunda diz respeitoado fle ndo haver garantias de que o risco que
decidimos correr ao ensinar questdes sensivei®woiogersas seja compensado. Valeu a pena?
Sim, se eu pensar na oportunidade que estou teng@artllhar minhas dividas com vocés. E sim,
se eu acreditar que alguns alunos, espero, tenbalmente levado alguma coisa positiva desse
projeto. Mas, mesmo que tenham levado, ndo se2rdo @ que levaram nem por quanto tempo. Em
algum momento, se nao continuarem suas propriexdes, poderdo esquecer os ganhos ou vé-los
substituidos por lugares comuns faceis e genériamtgando a uma espécie de estaca zero. As
influéncias sdo muitas e a professora de histqua,os v&, no maximo, trés vezes por semana, tem
uma infima parcela de contribuicdo nesse conjuitai de mim se eu vier com uma ideia de
revisdo do assunto!

Mas os desdobramentos dessa historia que estoilhgraib com vocés ainda nao
terminaram. Ha um ultimo capitulo (por enquant@, étimo) que ainda preciso contar. Quando
decidi falar aqui sobre essa experiéncia e seudesmentos, achei melhor pedir autorizagédo para
poder mostrar a vocés as imagens dos alunos. ¥8gadi escolar — mais uma vez fica evidente
como é importante garantir o apoio da instituicArapessas aventuras — foi passada uma circular a
todos os pais explicando rapidamente o projetinéeacdo de eu apresenta-lo a vocés. Na primeira
semana poucos pais responderam, mas, com o teraposaim segundo pedido, foram chegando
as respostas. A maioria concordou com a solicitagdalguns ainda desejaram “sucesso a
professora” ou “bom trabalho”.

Uma mae, cujo filho ja é o terceiro que passa pion oMo professora, escreveu uma
mensagem muito elogiosa:

Querida Profa. Verena e equipe,

Figuei muito feliz de saber dessa iniciativa, péreh esse é 0 ensino que queremos para
nossos filhos! (...) Contem com nossa autoriza¢@mtp a utilizacdo das imagens do Fulano
€ CoOm NOsso apoio quanto a continuidade e aprofuentad desse projeto.

PARABENS!
Com gratidao,
Fulana.

Outra mae, contudo, ficou com receio da exposi@gargem de seu filho e solicitou a
coordenacdo da escola que assistisse ao videdfieagse se o filho ndo aparecia em situacao
vexatoria. E claro que entendo esse tipo de pregéa justificada porque muitas vezes se imagina
gue essas imagens vao parar nas redes sociaispdfai,mim, mais uma oportunidade de ver
reconhecido meu trabalho, pois a coordenadora pgdage a psicologa, que viram o video,
ficaram maravilhadas com o projeto e vieram mehmraar. A mae, por sua vez, certificada de
gue as imagens nada tinham de prejudicial, autoize a apresenta-las aqui.

Mas uma resposta me mostrou novamente o quantstaadidando com questdo sensivel
e controversa, fazendo lembrar bem o que eu dsggicio dessa palestra a respeito de tais temas:
eles podem levar a disparidades entre 0 que éasltsimas aulas de histéria e o que é transmitido
nas historias familiares ou comunitarias. O auessd resposta dizia que precisava ver o material a
ser apresentado antes de autorizar seu uso e @ue, $e tratava de assunto “objeto de varias
agendas” e “com cunho altamente ideoldgico”, os paveriam ser participados e até participar,
pois o tema era “relevante para a educacao naé@moeal dos alunos e para a preparacao dos filhos
para a percepcao do que é valor e do que néo E.Malbnalizava dizendo que néo cria que esse



tipo de questdo devesse ser tratado “apenas ndcaddiescola”, orientado por professora cuja
orientacao ideologica nao fosse previamente codheci

O texto chamou minha atengdo pelo tom e por unmea déroutras razées. Mas eu gostaria
de destacar dois aspectos: por que, de acordo ssenpai, 0 tema seria relevante para a educacao
“nao académica” dos filhos? Aqui a escola ndo mdear? O que esse pai entende por algcada da
escola e alcada da familia? Em quais situacfexa@aeseria adequada para ensinar o filho a
distinguir entre “o que é valor” e “0 que ndo éov& O segundo aspecto refere-se a orientacao
ideologica. Por que € apenas “nesse tipo de quegi#® € preciso conhecer previamente a
orientacao ideoldgica da professora? E o que ser&a“orientacdo ideoldgica’?

Tudo isso € muito interessante e da o que pensae &mail chegou a escola na semana
passada e, seguindo a sugestéo de seu autor pan@upesse uma apresentacdo do tema aos pais,
foi marcada uma reunido para segunda-feira destarse para a qual foram convidados os pais e
alunos das quatro turmas. Fiz questdo de mos&asarreuniao, um dos exercicios que fizemos e
com o qual encerro essa palestra. Trata-se do itcisedre a Anistia”, um dos desfechos do
projeto. Nele, ficava evidente que minha intengdioiristrumentalizar os alunos a identificarem
argumentos e a formarem sua propria opinido a itesfgeu solicitava que eles identificassem,
primeiro, autores e argumentos a favor e contevisdo da Lei de Anistia e que escrevessem, em
seguida, sua prépria opiniao a respeito.

Algumas respostas passaram nitidamente ao largmideo trabalho. E o caso, por exemplo,
de uma que comeca assim: “Do meu ponto de vistlpst@s crimes cometidos e conexos nao
devem ser esquecido e quem o0s cometeu deve ganbhgrunicdo. Muitos politicos de hoje em dia
cometeram crimes na época e, por isso, 0 Brasinéerido por essa politica corrupta.” Outras
revelaram certo empenho de seus autores, que WPEIASE Opor a revisao da Lei de Anistia.
Como esta, que comeca assim: “Do meu ponto de, vidta deve ser aceita a revisdo da Lei de
Anistia, pois, por mais hediondos que tenham sglorones cometidos por torturadores durante o
regime militar, ndo é moral, nem ético e muito nselegal alterar uma lei de forma a prejudicar
uma pessoa ou um grupo de pessoas.” Um terceipo gte alunos, finalmente, posicionou-se a
favor da revisdo e acionou, em suas respostasisalipns argumentos estudados durante o projeto.
E o caso deste, que formulou sua opinido dessaimmatiBo meu ponto de vista, é essencial a
promulgacdo da proposta do senador Randolfe RafrigD Brasil € o Unico pais da América
Latina que ainda né&o julgou os infratores [sic]sdé® regime autoritario e, ao fazé-lo, estd em
desacordo com leis internacionais. Penso que aaewa Lei de Anistia ndo € revanchismo, mas
sim uma chance de fecharmos uma ferida ainda apeyta

Algumas das respostas foram muito boas e séo ggsase informam que, nessa confuséo
toda, alguma coisa pode, sim, ter ficado. Comaedisgocés no inicio dessa palestra: o trabalho do
professor se assemelha ao trabalho de pesquisa,obg@tivos, métodos e resultados. Esses
resultados, como eu disse, ndo sdo um artigo, isearthgdo ou uma tese, mas um monte de vozes,
gestos, indicacbes que partem dos nossos alunog,edg alguma forma, nos avisam em que
medida nossos objetivos foram ou ndo foram cumgridgs respostas que mostrei a VOcés
permitem afirmar que meus objetivos foram em paltancados, mas em parte, ndo. Quando a
producdo e a postura do aluno me permitem infeue Qs objetivos foram definitivamente
cumpridos, fico torcendo para que esse ganho naerse.
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