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ANEXOS
Andlise e sintese dos dados obtidos pela aplicagao do
questionario
Questionario
Registro das informagoes obtidas durante entrevista rea
lizada com representantes das equipes de coordenagao e

administragao das escolas pesquisadas

Roteiro para entrevista
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APRESENTAgAO

Muitos tem sido os trabalhos desenvolvidos acerca do cara-
ter e papel da escola brasileira. Tais abordagens, geralmen
te colocadas pelos socidlogos da educagao, como nao poderia
deixar de ser, encaminham a questao da instituigao escola
no cenario de relagoes politicas, econdmicas ou culturais
que se estabelecem na sociedade. Por outro lado a literatu-
ra psicoldgica voltada para a questao educacional e escolar,
preocupa-se primordialmente em desvelar tragos ou caracte-
risticas inerentes ao desenvolvimento emocional, cognitivo
e social do educando, permitindo sobretudo orientar o pro-

cesso ensino-aprendizagem.

Dentre os enfoques mais aproximados ao trabalho que ora apre
sentamos, diriamos que este poderia estar situado numa im-
bricagao da sociologia com a psicologia, o que, certamente,
viria a caracteriza-lo como um trabalho no ambito da psico-

logia social.

Entretanto, seja pelo amplo recorte gque nos impusemos fazer
no universo das questoes que buscam a interatividade entre
psicologia individual e educagao social, seja pela percep-
cao das abordagens correntes na psicossociologia da educa-
cao, devemos esclarecer que nosso trabalho pretende estabe
lecer algumas relagOes entre a determinagao social da insti
tuicao escola e o processo da formagao de identidade do ado

lescente.
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Obviamente nao seria a imposigao do recorte para a realiza-
¢ao do trabalho, que estaria caracterizando-o como perten-
cente a este ou aquele saber, mas sim O tratamento tedrico
especifico que fomos obrigados a definir para analisar a du
plicidade das questoes colocadas. Duplicidade esta que le-
vou~-nos a optar por abordagens tedricas distintas sem contu
do desviarmo-nos de continuamente procurar cdnstruir a inte

gridade da questao em meio & sua diversidade aparente.

Obviamente nao quizemos, também, negar o pertencimento des
te trabalho numa linha Gnica do saber dito psicossocial ou
propriamente da Psicologia Social. Se fazemos essa ressalva
€ porque em nossas incursoes a literatura especifica, nota-
mos enfoques essencialmente funcionalistas ou pragmaticos
da questao, que nao estavamos dispostos a abragar. Em pou-
cas palavras, optamos por nao abandonar uma abordagem que
incidisse sobre o estudo do desenvolvimento adolescente pe
la adogao de outra que previligiasse apenas o estudo da es
cola ou vice-e-versa. A aproximagao que escolhemos para ten
tar apreender essa dupla relacao se fez através do levanta-
mento das representagoOes desenvolvidas pelo aluno sobre su
cesso e fracasso e pela antecipagao da escolhade um papel
social suportado pela definigao, também antecipada, de pro-
fissionalizagao. Acreditamos que tais categorias, pelo dina
mismo que as suportam, estariam de certa forma indicando as
possiveis relagoes entre a psicologia individual e educagao

social.

Nao pretendemos também, eleger a escola como responsavelpor
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beneficios ou maleficios, que ora sao colocados pelos apolo
gistas da educagao formal (representados principalmente pe-
los planejadores da educagao), ora pelos seus criticos mais
radicais (os intelectuais da educagao) e, por isso, préferi
mos enveredar na busca do significado de importancia dessa
escola para aqueles que dela tem cobrado a realizagao de so

nhos e aspiragoes conforme a proclamagao das atribuigoes prd

prias a escola capitalista.

Outrossim nossa preocupagao nao foi a de contrapor oposi-
¢oes radicais entre as forgas sociais que vigem em determi-
nado periodo histdrico, mas prescrutar num universo particu
lar — o da agao pedagdgica continuada — a existéncia ou nao
de ambigliidades no modo pelo qual a escola se faz reconhe-

cer ante sua propria clientela.

Pautando-nos nessas premissas principais nosso trabalho pre-
tende analisar a instituicao escola e sua clientela. A ana-
lise recai, desta forma, sobre o modo de aparecer e de ope
rar da escola relativamente ao modo como & vista pelo ado-
lescente recorrentemente as suas experiéncias escolares e

ds suas aspiracgoes.

Um primeiro capitulo, o introdutdrio, explora desde os da-
dos estatisticos disponiveis até interpretagoes tedricas so
bre a seletividade de nossa escola, sobre o carater do ensi
no de 2@ grau pds reforma de 1971 e sobre o papel generica-

mente desempenhado pela escola capitalista.



Alocamos nesse cendrio o adolescente atentando principalmen
te ao processo de formagao de sua identidade psicossocial,
discutindo a supra-estrutura ideoldgica disseminada pela es
cola como contexto para construgao das representagbes  so-
ciais e como contorno propriamente dito da construgao da au
to-identidade, que acreditamos possam ilustrar condigoes de
existéncia contraditdrias dessa escola manifestada através
da seletividade e reprodugao que opera e os ideais de ascen

sao social que proclama.

No capitulo seguinte orientamos os pressupostos tedricos co
locados para uma forma mais sistematica de trabalho, ressal
tando pontos de apoio a nivel tedrico que explicitam os 1li-
mites para a coleta dos dados empiricos. Mais uma vez segui

mos oOs parametros da interagéo escola/aluno.

Com relagao ao primeiro termo — a escola — vamos procurar
estudar comparativamente a seletividade pela qualidade do
ensino, através da relacao entre os padroes de exceléncia

académicos e origem sbcio-econdmica dos alunos.

Com relagao ao seqgundo termo — o aluno — vamos estudar os
processos de formagao de sua identidade psicossocial, ava-
liando indiretamente os ‘contornos proprios do meio familiar
e os contornos sociais ampliados em termos da carreira esco
lar vivida (ponto de vista individual/social) e pelas repre
sentagOes sociais desenvolvidas sobre sucesso e fracassoprd

ximo e distante (ponto de vista social/individual).




Num terceiro momento, vamos estudar os efeitos da escolari-
zagao através da antecipagao da escolha profissional que,
a nosso ver, podem consubstanciar os anseios de ascensao so
cial. Em outras palavras, tentaremos verificar o modo pelo
qual a promessa de promogao de igualdades de oportunidades,
proclamadas pela escola, se faz incorporar ao adolescente es

colarizado.

No terceiro capitulo, ja de posse do tratamento estatistico
dos dados empiricos coletados, preocupamo-nos em explicitar
todas as informagoes que se mostraram relevantes, bem como,
em introduzir inferéncias que serao retomadas durante as
conclusoes mais amplas de todo o trabalho. A apresentagao
dessas informagoes obedece a mesma sequéncia metodologica
de estudo da questao: escola e aluno, desta feita cobrindo
uma multiplicidade de categorias tedricas que foram estabe-

lecidas a partir do capitulo 2.

No capitulo final apresentamos as conclusOes a gque chegamos
conforme a interposigao de metodologias de analise emprega-
das, composta pela colocagao de pré-suposicoes a partir da
abordagem tedrica utilizada e pelas pré-indicagoes obtidas
através da observagao quantificada daqueles fatos pré-supos

tos.

Com relagao 3 metodologia empregada, O presente trabalho pos
sui uma preocupagao centrada em aspectos qualitativos do te

ma a que se propoe estudar e recorre a técnicas quantitati-

vas como apoio, para tentar revelar as nuances que poderiam
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passar desapercebidas em uma abordagem exclusivamente quali
tativa e como meio de estabelecer confrontos entre questoes

aparentemente conflitantes,.

Sem entrarmos no mérito das vastas e até agora nao conclusi
vas polémicas sobre as vantagens e desvantagens dos métodos
qualitativos e quantitativos de pesqdisa,adotamos a postura
de recorrer a ambos sem idéias preconcebidas, na tentativa
de melhor explorar cada um deles, apesar de acreditarmosque
os métodos qualitativos sdo mais proficuos em assuntos cu-
jas dificuldades se revelam, ja de inicio, ao tentarmos fi
Xar com precisao seus contornos, como € corriqueiro nas pes
quisas da area das ciéncias humanas. Acreditamos ainda que
had mais eficacia no uso de métodos quantitativos quando mo-
delos formais podem ser estabelecidos com aceitavel grau de

similaridade com a realidade tal como a apreendemos.

A nossa postura ao considerar ambos os métodos, decorre de
outra postura de hierarquia ainda mais elevada que &€ a de
conceber a pesquisa como tentativa do observador apreender
fatos relevantes de seu objeto, numa interagao entre obser-
vador e objeto,atraves da qual o observador obtém informa
¢oes gque possibilitam enquadrar os fatos por ele julgados re
levantes em algum dos modelos possiveis de apreensao previa
mente escolhidos. Decorre dal que os resultados apreendidos
nas pesquisas estao sempre condicionados as limitagoes, se-
jam elas do proprio modelo tedrico escolhido seja pela difi
culdade do observador em explorar todas as informagoes cole
tadas, quer sejam essas pesquisas qualitativas ou quantita-

tivas.
Xt




Tivemos portanto o cuidado de explicitar, nos anexos deste
trabalho, os suportes utilizados para a coleta de dados,bem
como a metodologia de andlise e sintese empregada para tra
tamento das informagoes obtidas pelo principal instrumento
de pesquisa utilizado: o questionario, uma vez que grande
parte das informagoes que orientam nossas discussOes terem
se originadé das respostas, a esse questionario, dadas pe-

los alunos de 29 grau.

Anexamos ainda as informagoes globais dos responsaveis pe-
las duas escolas estudadas que foram obtidas através de en
trevista, cujo contelido foi parcialmente utilizado para in
feréncia, através de comparagao, do nivel de exceléncia aca-

démico dessas escolas.

Gostariamos de assinalar ainda que a utilizagao do primeiro
instrumento, o questionario a ser respondido pelos alunos
do 29 grau das escolas estudadas, foi testado em pesquisa pi
loto a fim de aquilatarmos sua adequagao aos objetivos mais
amplos do trabalho e que, a preocupagao com a impregnagao
subjetivista de categorias de analise na prdpria formulagao
desse instrumento nos levou a utilizar método estatistico
especialmente implementando para esse fim que por tratamen-
to reiterado das informagoes prestadas por esses alunos,per
mitiu a re-categorizacao estruturada dessas informagoes,con
forme acreditamos, desvelando a re-apresentagao por agrupa-
mento de categorias do ponto de observagSo proprio ao alu-
no. A descricao mais detalhada da referida metodologia em
pregada se encontra no Anexo 1, item 3.8.l1l.sob denominagao

de: "Descrigao resumida de fundamentos tedricos da formu-
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lagao de uma familia de modelos estatisticos-correlacionais

em pesquisas empirico-estruturalistas".

Gostariamos, por fim, de alertar que certas categorias uti-
lizadas, como por exemplo, o agrupamento de cursos superio-
res em areas, o agrupamento de condigOes ou caracteristicas
pessoais necessarias para obter sucesso na vida e éxito na
escola, ou ainda agrupamento de fatores escolares responsa
veis pelas dificuldades dos alunos, foram por nds largamen-
te explicitadas nos textos de corpo e anexos do trabalho,es
pecialmente no Cap. 2, "Retomando aspectos tedricos para ob
jetivagao da pesquisa" e no Cap. I do Anexo 1, "Metodologia
de analise e de sintese dos dados obtidos pela aplicagao do
questionario". Sempre que tais categorias forem trazidas pa
ra analise ou discussao, cuidamos para que suas referéncias

fossem citadas.
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RESUMO

BONILAURI, Ana Rosa Chopard. Relacoes entre a escolarizacao do

adolescente e a antecipacao do desempenho de um papel social.Dis
sertagao de mestrado. Rio de Janeiro, IESAE/FGV, 1985.

A formacao da identidade psicossocial do adolescen
te ¢ ingluenciada pelas Lidentificagoes desenvolvidas no ambien-
te familian. Durante a escolanizagao o adolescente expernimenta
vivencias de Aucesso ou fracasso. Essas vivencias adquirem  um
significado proprio conforme os Ldeais socials reproduzidos por
sua escola. A assimilacao de tais Ldeais sociais, enquanto valo
nes, percebe-se atraves das nepresentacoes sociadls de sucesso ou
fracasso escolarn. A dissiminacdo de determinada ondem Lideologi
ca atua como contorno para a reintegracao das identificacgoes de
infancia em busca da auto-identidade. E esta visao de mundo que
0 ondientara na escolha de um futuno papel expresso pela phrofis
430 pretendida. Anatises estatisticas obtidas atraves de questio
nanio baseado em tais premissas Levaram a conclusao de que faml
Lia ¢ escola selecdionam-se mutuamente, sefando um pacto resguar
dado pon valores socdadis compartilhados, em busca de um papel

social para as novas geragoes.
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1 - INTRODugKo

O nimero de individuos que consegue completar a escolarizagao
emnivel de 1¢ e 29 graus, com relagao a populagdo escolarizi
vel a esses mesmos niveis, € muito reduzido em nosso pais.
A propbsito desse fato,varios estudos tém sido desenvolvi
dos e também suficientemente explorados. Esses trabalhos
tém considerado em suas analises, basicamente, os aspectos
socioldgicos da evasao escolar, embora seja salientado amid
de, por seus autores, a necessidade de se proceder a abor-
dagens que considerem Os aspectos psicoldgicos que nelas

estejam subjacentes.!

Se considerarmos que de cada 1000 alunos que entram para a
12 série do 19 grau, apenas 100 chegam a 12 série do 29Q
grau 2 numa proporcao de 10 para 1, ha de se pensar que a
selegao intra sistema € por si tao elevada que nos permi-
te observar uma tendéncia a elitizagao gradual desse sis-
tema. BARRETO 3, tem assinalado que entre as causas dessa

evasao nao se inclui apenas a oferta de vagas, mas também

o ingresso dessa populagdo no mercado de trabalho.*

SOBRE o assunto consultar: CUNHA, Luiz Antonio. Educagao e desen-
volvimento social no Brasil. Rio de Janeiro, Francisco Alves,|196];
BARRETO, ETba Sa et allii. Ensino de 12 e 22 graus: intengao e rea-
lidade CADERNOS DE PESQUISA, Sao Paulo, 30(21-40), 1979; GOUVEIA,
Aparecida J.; HAVIGHURST, Roberto J.. Ensino Médio e Desenvolvimen
to. Sao Paulo, Melhoramentos, 1969.

VIDE no final desta Introdugao a tabela |. Evolugao no sistema es-
colar, em numeros relativos: 1942-53 a 1970-81,

® BARRETO, Elba S. op. cit.

VIDE no final desta Introdugao a tabela |l. Distribuicao percen-

tual da populacao de 10 a 17 anos de idade,por situacaode freqllencia
a escola e condigao de atividade no Brasil: 1970 e 1977.
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Observe-se a esse respeito, que em 1977, 21,53% do total
dessa populagao ja era economicamente ativa e que 20,63%
nao estava nem estudando, nem trabalhando e ainda que de
1970 para 1977 aumentam os percentuais de escolarizados e
diminui o percentual de jovens dessa faixa que apenas estu

dam.

Dado que a selecao ja vem sendo perpetrada ao longo da es-
colarizagao, principalmente na primeira e na segunda fase
do 19 grau ® , podemos supor que aqueles que terminam o 29
grau ja tenham superado as condigOes minimas para continua
rem os estudos em nivel superior, conforme suas "aspira-

goes".

Ratificando o acima exposto, podemos incluir novos dados,
como Os que apontam que no periodo de 1960 a 1971, dos
3.940.510 alunos que se matricularam no 19 grau, apenas
569.496 permaneceram na 52 série do 1@ grau e que destes
190.585 conseguiram ser aprovados nos exames vestibulares.
Dito de outra forma: para cada grupo de 1000 alunos matri-
culados na 12 série do 19 grau, 63 terminaram o 29 grau e
apenas 41 ingressaram no curso superior ® ., Jid em 1974 dos
1.681.728 alunos matriculados no 29 grau, 736.863 freqien-

7

tavam escolas particulares ' , ou seja 43,8% dessa popula-

VIDE no final desta Introdugao a tabela 1l1l. Evasao do sistema es-
colar, segundo unidades da federagao: 1960-71.

® VIDE no final desta Introdugao a tabela Ill. Citada.

7 VIDE no final desta Introdugdo a tabela IV. Matriculas no _inicio

do ano, no ensino de 292 grau, segundo a dependencia administrativa,
por unidades da federacao: 1974,
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cao dependia de recursos proprios para se manter escolari-
zada.

Dados mais recentes °®

dao conta de que essa realidade nao
se modificou muito. Dos 1000 alunos que em 1971 ingressa-
ram na 12 série do 19 grau, em 1978,197 atingiram o 29 grau

e destes 60 ingressaram na Universidade no ano de 1981.

Com relagao a segunda passagem critica do sistema educacio
nal, ou seja,a passagem do 29 para o 39 grau, vale ressal-
tar as observagdes e conclusSes a que CASTRO ° chegou em
pesquisa desenvolvida em 1971. Salienta o autor que a capa
cidade para ser aprovado em exames vestibulares & profunda
mente influenciada pela qualidade das escolas cursadas an-
teriormente, pelo nivel de motivagao para o estudo e pelo
ambiente onde convive o aluno. Em outras palavras,o status
educacional e econfmico da familia de origem, o ensino de
qualidade propedéutico a Universidade e as aspiragoes do
aluno, sao os fatores responsaveis pelo sucesso, desse mes
mo aluno, nos exames vestibulares. A seletividade, de acor
do com o autor, opera discriminativamente tanto pelo siste
ma de mérito imposto pela escola como pelas anuidades co-

bradas.

No mesmo trabalho, CASTRO, comprova que Os colégios mais

caros e que remuneram melhor seus funcionarios sao aqueles

® 1STO E, S30 Paulo, n. 418, 26 de dezembro de 1984, p. hk.

® CASTRO, Claudio Moura. Eficiéncia e custos de escolas de nivel mé-
dio: um estudo piloto na Guanabara. Instituto de Planejamento Eco-
nomico e Social. Relatorio de Pesquisa. Rio de Janeiro, 1971.
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que aprovam mais no vestibular. Um dado a esse respeito &
revelador: 10% das escolas conseqguem 54% das aprovagoes nos
vestibulares, enquanto 50% nao conseguem aprovagao alguma.
O perfil das escolas do Rio de Janeiro, conclui o autor, é
altamente elitista, apenas confirmando ao aluno o status

social e educacional da familia a que pertence.

No intuito de analisar a caracteristica elitista do ensi
no de 29 grau, urbano e regular, vejamos como as coisas
ocorrem no que se refere 3 legislagdo especificaqueo regulamen
ta, para apreender sobretudo algumas de suas orientagoes
que beneficiaram a iniciativa particular, que como disse-
mos acima,divide praticamente com o Estado o atendimento a

essa clientela.

Com a reforma de ensino de 19 e 2@ graus através da Lei
5692 de 1971, pretendeu-se dar um carater de terminalidade
ao 29 grau, objetivando-se em Gltima analise a contengao

da demanda ao ensino superior(cf.Luiz Antonio Cunha,1972).

Tal procedimento veio a reforgar privilégios adquiridos pe
las classes mais elevadas, notadamente nas escolas par-
ticulares, onde se ofereceram cursos profissionalizantes
que nao representavam perda substancial de receita e que
via de regra encobriam, através de matérias curriculares
da formagao especial, contelidos e atividades compativeis

com um ensino geral, basico ao preparo pré-vestibular.

Isto ocorreu também porque, a contencao da demanda ao ensi
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no superior se mostrou bastante questionavel pela popula-
¢ao dessa escola, que ja via encaminhada sua decisdo(ou as
piragao) de continuar seus estudos. Uma vez estando venci-
das as barreiras mais agudas de selegao que Se operaram nos
seus primeiros anos de escolarizagao, tal populagao revela
va ter absorvido os ideais de "mobilidade social" Vveicula-
dos pelo proprio sistema educacional, ratificando ideais

familiares e sociais.

Assim,tentando responder as inadequagbes da Lei original
surge um Parecer, o de n? 45 de 1972, respaldando a funda-
cao de cursos profissionalizantes "de acordo" com cursos
similares a nivel de 39 grau. Como exemploro curso "TeCni-
c0 de Turismo" estava "de acordo" com os cursos superiores
de Histbria, Geografia ou Linguas Estrangeiras; de "Técni
co em Eletronica"com Engenharia EletrOnica; de "Intérprete"

com Letras; etc. !°

Por fim o Parecer n? 76 de 1975 acabou por diluir a forma-
gao especial !! na educacdo gerall?, ao corrigir a orienta-
cao basica da Lei 5692 de 1971. O ensino de 29 grau assu-
miu entao a tarefa de proporcionar os conhecimentos basi-

cos de um grupo de ocupagoes, deixando & empresa(emprego )

10 cf, CUNHA, Luiz Antonio, op. cit.

11 POR formagao especial entende-se o conjunto de matérias curricula-
res cujo objetivo € habilitar o aluno ao desempenho profissional a
nivel de 22 grau. (Fonte: Lei 5692/71 e Parecer n¢ 853/71).

2POR educagdo geral entende-se o conjunto de matérias curriculares cu
jo objetivo e transmitir base comum de conhecimentos indispensaveis a
todos. Compreende um nucleo comum e parte diversificada.(Fonte: Lei

5692/71 e Parecer n® 853/71).
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ou as escolas especializadas,o encargo da formagao profis-

sional propriamente dita.

O Conselho Federal de Educagéo,atnmésck)Parecer 76/75, ao
fixar os minimos em carga horaria para a formagao especial
em nivel de 29 grau, acabou por garantir inequivocamente a
saida para as escolas manterem a fungao propedéutica ao en
sino superior. Fixando o total minimo de 1200 horas para
as habilitagoes basicas preparatdrias ao desempenho de ati
vidades nos setores primario e secundario da economia; 900
horas para o setor terciario e apenas 300 horas para o que
e definido como formagao em "outras habilitagles", estava
na realidade instalando wuma forma de nortear o ensino se-
cundario como um ensino pré-superior, ao mesmo tempo em
que facilitava a implantagao "falseada" dessa "habilitagao
outra" pela iniciativa particular, que como tivemos oportu

13

nidade de observar controla grande parte deste segmento

de ensino em areas urbanas desenvolvidas.

Detalharemos um pouco mais o que veio acontecendo a partir
de 1971, gquando & promulgada a Lei 5692, modificando par-
tes substanciais da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional.

Acima nos referimos sobretudo, as intencoes expressas na
referida lei e a partir de agora voltamo-nos para examinar

O processo de implementagéo da mesma lei, ou seja, seus im

13 ¢f. Tabela IV, citada.
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pactos sobre uma realidade dada.

Uma lei surge e tenta cénter aqueles que desejam cursar o
ensino de 39 grau. Uma lei surge e tenta inibir anseios
de uma clientela que nao se submeteria a parametros contra
rios a esse objetivo de ascensao social via escola. A mes-
ma lei ainda descarta a hipOtese de inviabilidade de absor

cao desses profissionais de nivel médio pelas empresas.

Na realidade a grande barreira de ordem econfmica ja esta-
va vencida para esta clientela. Se permaneceu escolarizada
até aqui, foi devido ao fato de nao ter sido excluida como tan-
tos nos primordios de sua escolarizagao, por possuir condi

¢oes econdmicas minimas para tal.

E agqui nao estamos nos referindo a uma dicotomia simples
entre ensino piblico e ensino privado, uma vez que como des
pesas em educacao, deve-se considerar os gastos dispendi-
dos com material escolar, com transportes, com uniformes

e 0 nao recebimento total ou parcial de salarios.

Tanto isso e verdade, qﬁe o Estado tem delegado e incenti-
vado a iniciativa particular''a assumir para si a tarefa da
educagao nesse nivel, e esta tem demonstrado amplo poder
de barganhar, seja através das proOprias associagoes especi
ficas (AEC - Associagao dos Educadores Catdlicos, p. exem-
plo), bem como através das representagoes nos Conselhos Es

taduais e Federal de Educagao.

4 ¢f. Tabela V, citada.
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Ha que se ressaltar, como mencionamos acima, as reais con-
digoes de absorgao de mao-de-obra pelas empresas, horizon
te idealizado pela Lei 5692/71 e sobretudo pelo Parecer de
n? 45 de 1972 quando pretendeu generalizar o modelo de 'Eg
colas Técnicas para todas as escolas. Partiu-se provavel
mente do pressuposto de que o mercado de trabalho era am-
plo e flexivel para absorver esses técnicos. Isto tornou-
_se absolutemente inviivel como atesta WARDE 'S por trés mo
tivos suficientemente abrangentes para atestar uma fala-

cia.

Em primeiro lugar: nas areas metropolitanas o nﬁmerockepeg
soas a serem absorvidas pelas empresas & tao elevado que
acaba compensando o nimero de profissionais de nivel médio

com formagao especifica.

Em segundo lugar: as empresas nao mantém criteérios para ad
missao de pessoal, fixos ou uniformes. Esses critérios sao
formulados a-posteriori, em conseqliéncia da lei de oferta

e procura.

Em terceiro lugar: a escola enquanto divulgadora de um sa
ber especifico e nao adequado portanto ao mercado de tra
balho, garante dentro da realidade social sua adequaqio.Pg
ra aqueles que absorveram a perspectiva de mobilidade so
cial atraves do ensino, (e al estamos nos referindo espe

cialmente a essa clientela que conseguiu ingressar no 2Q

15 WARDE, Miriam Jorge. Educacao e Estrutura Social. Sao Paulo,
Editora Moraes, 1983.
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grau) nao havera jamais inadequagao entre o saber geral das

escolas e o saber solicitado pelas ocupagoes.

Para ilustrar essa situagao, 12 anos apds a reforma, repro
duzimos as palavras de Carlos Alberto Rabaga, ex-presiden-

te do Centro de Integragdo Empresa-Escola. !®

"Wejo muito as informagOes que me dao outros
empresarios. Dizem que oferecemos estagiarios
que ja chegam com titulos profissionais e ab
solutamente chegam incompetentes. Eles prefe
riam que fossem jovens de uma formagao mais
ampla, de uma formagao mais geral, melhor pre
parados em termos tedOricos porque dentro da
empresa eles os preparariam melhor para o

mercado de trabalho™.

A respeito do papel social exercido pela escola e de
certa maneira continuado dentro dos muros da empresa (e vi
ce-versa), que do ponto de vista de um enfoque puramente
socioldgico, ao que nos interessa para colocar a hipotese
de que a escola de 29 grau urbana e regular tem ministrado
um ensino para as elites, que nos valemos de pontos de vis

ta de um autor especifico - NICOS POULANTZAS.

Tais pontos de vista assumidos por POULANTZAS !'7, estao par

16 BRASIL S.A.. Rio de Janeiro, Edit. Jornal do Brasil, n® 1, 1983.

17 POULANTZAS, Nicos. As classes sociais no capitalismo de hoje. Rio
de Janeiro, Zahar Editores, 1978. cap. IV.

TS




ticularmente explicitados quando da critica que este autor
faz 3 interpretagao sobre a funcao da escola nas socieda-
des capitalistas, apresentada pelos franceses BAUDELOT et

ESTABLET na obra "L'Bcole capitaliste en France".

BAUDELOT et ESTABLET, analisando a educagao escolar na Fran
¢a, propoem uma teoria sobre a escola capitalista, utilizan-
do como dados empiricos aqueles coletados no proprio siste
ma educacional francés. Observaram os autores, que O siste
ma educacional capitalista se apresenta dicotomicamente di
vidido em duas redes principais. Uma das quais, destinadaa
desenvolver os trabalhadores manuais e outra, destinada a

nreparar os trabalhadores intelectuais.

Para POULANTZAS essa divisao pode éer vista apenas como
uma tendéncia bipolarizada de um "continuum", e nao seria
apenas fungao da escola reproduzir tal divisao. A divisao
social, esclarece o autor, se faz também pela empresa (ou
local de trabalho remunerado), contribuindo ambas para a
reproducao ampliada dos lugares de classe e pela distribui

gao dos individuos (agentes) no processo produtivo.

A esta tarefa levada a efeito tanto pela empresa como pela
escola, o autor tem caracterizado como sendo um processo
de qualificagao/sujeigao de agentes, querendo sem duavida
nao absolutizar uma ououtra das instituigdes, mas assinalar

o grau de interacao que existe entre elas.

Levando em conta a existéncia de duas redes principais co-




mo tendéncia, o autor vai pensar sobre o lugar especifico

da pequena burguesia ‘'

® na sociedade e sobre os processos
educacionais de qualificagao/sujeigao dessa camada da popu

lagao.

A tese defendida & a de que a escola nao contribui para a
definicao do lugar das duas grandes classes opostas da so-
ciedade (operariado e burguesia) . Os representantes dessas
classes nao sao distribuidos especificamente pela escola .
Seus lugares de classe, independentemente desta, sao manti
dos. Isto significa que a instituigéo de ensino,apenas con
firmaria 38 classe burguesa e operaria seus lugares origi

nais.

A pequena burguesia, entretanto, ocuparia um lugar determi
nado no aparelho escolar, como o proprio POULANTZAS leva
a entender. "O papel do aparelho escolar & assim inteira-
mente caracteristico para a pequena burguesia, cujo pro-
prio lugar na formagao social ele contribui diretamente pa

ra reproduzir". !°

Face a classe operaria,a pequena burguesia estaria coloca-
da por suas relagdes ideoldgicas ao lado do trabalho inte

lectual, "mas em relagao ao capital e aos agentes que 1lhe

18 PEQUENA burguesia esta entendida aqui como a camada de populagao
composta por pequenos proprietarios e produtores(pequena burgue-
sia tradicional) e por trabalhadores assalariados nao produtivos
(nova pequena burguesia ref. ao capitalismo monopolista). Cf.
POULANTZAS, op.cit. p. 223.

19 POULANTZAS, Nicos. Op. cit. p. 292.




ocupam diretamente o lugar, a pequena burguesia ocuparia
ela propria na ordem do trabalho intelectual um lugar de
subordinagdo - dominagao".?’ E é essa divisdo entre traba
1lho manual e trabalho intelectual, dentro do préprio traba
lho intelectual, que traga Os limites de insercao da peque
na burgquesia, com delimitagGes internas hierarquizadas e

nao com delimitagoes de dominagao.

Relativamente a escola de 29 grau urbana e regular com a
qual nos ocuparemos no presente trabalho, estamos hipoteti
camente supondo a existéncia de mecanismos de homogeneiza-
¢ao ideoldgica dos individuos. Desta feita nao em  fungao
da grande oposigao entre as classes polarizadoras da socie
dade (operariado e burguesia, cf. denominagao do autor em
foco). A primeira (operariado), pela fungao diferenciado
ra operada pela escola, foi gquase em sua totalidade prema-
turamente excluida, tendo assim confirmado lugares origi
nais de classe. A segunda (burguesia) continua provavelmen
te escolarizada, confimando para si lugares ja conquista-

dos.

Neste segmento de 29 grau, como ja mencionado, estaria re
servado um lugar especial para a pequena burguesia. Operan
do através de mecanismos ideoldgicos, que previlegiando o
poder pelo saber representado pela obtengao de éxitos e
aprovagoes, essa escola de 29 grau apoiar-se-ia numa peda-

gogia que além de reforgar as posigoes da pequena - burgue-

20 PQULANTZAS, Nicos. Op. cit. p. 293.



sia, possibilitaria a fundagao da alianca necessaria entre

burguesia e pequena-burguesia.

Ja vimos a escola como cendrio da questao que quere
mos estudar. IndicaremOs agora a porta por onde penetrar
para encontrar o ator principal da pega — o0 adolescente es

colarizado a nivel de 29 grau.

Escolher uma porta foi opgao a priori. Esta porta estavaor
namentada por aquilo que denominamos de carreira escolar
e que acreditamos possa langar algum tipo de luz, sobre as
aspiragoes daqueles, que depois de escolhidos, conseguiram

manter-se no palco, durante esse...e outros atos.

Por carreira escolar estamos caracterizando o percurso tri
lhado por um aluno, desde as la§ séries do 19 grau até a
série cursada no 29 grau, (relativamente a época da pesqui
sa por nos levada a efeito) em termos de acontecimentos re
memorados por esse mesmO aluno que indiquem um acumulo de
direitos adquiridos, através do transito no sistema educa-

cional formal, conforme os degraus de mérito estabelecidos.

Para proceder ao desvelamento dessa carreira escolar esta-
remos nos reportando ao bindmio sucesso/fracasso vividos
pelo aluno desse nivel. Acreditamos que pela constatagao
da interferéncia ou nao dessas vivéncias na escolha de um
papel social, apreendido pelos anseios antecipados desse
aluno, possamos melhor avaliar o quanto os ideais emanados

pela escola de 29 grau afetam essa decisao particular e,
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mais superficialmente como viveria um aluno adolescente a

experiéncia de ser bom ou mau aluno.

Esses objetivos particulares de estudo nos remetem a um ob
jetivo de natureza mais ampla, gque seria verificar se
existe ou nao convergéncia de ideais, com relagao ao desem
penho de um futuro papel social, entre aqueles alunos que
estao experimentando uma carreira escolar marcada pelo su
cesso; ou um percurso escolar pontilhado por dificuldades.
Quer as experiéncias de sucesso/fracasso sejam manifestalas por
fatores que aparentemente assumem o carater de mau desempe
nho académico, guer sejam aquelas que se manifestem comodeor

dem puramente disciplinar.

Iniciaremos entao por distinguir semanticamente os termos su

cesso e fracasso.

O termo sucesso tem como um de seus significados "...4-Bom

éxito; resultado feliz". 21!

O termo fracasso tem como alguns de seus significados "...

2 - Desastre, desgraga. 3 - Ruina, perda. 4 - Mau éxito,

malogro". 22

21 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario da Lingua
Portuguesa. Rio de Janeiro, Editora Nova Fronteira, la. Edigao

(14a. impressao) . p. 1333.

22 |DEM, ibidem. p. 651,

%:
£




Pelos sindnimos acima, podemos perceber que em fungao a
consecugao ou realizagdo de algum objetivo, 0os  vocdbulos
sucesso e fracasso se definem por aproximacao ou reciproci
dade complementar e valorétiva ao que se convencionaliza
mo sendo um resultado positivo ou negativo. Um resul tado
de €xito ou malogro pode referir-se a objetivos concretos,
via de regra passiveis de mensuragao. Como por exemplo: a
aprovagao de alunos no vestibular pela escola X. O Indice
de aprovagao,demonstrativo de é€xito da escola,pode ser fi-
xado entre 70 a 90% de aprovagoes conseguidas. Uma vez ob-
tido um percentual dentro dessa faixa pode-se concluir a
favor do éxito da escola Xna preparagao de alunos para oOs

exames vestibulares.

Entretanto para colocagao de critérios de apuragao do fra-
casso ou do sucessO pessoal em termOs nao concretos ou ob-
jetivos, procede-se a indicagao de parametros sob a forma

de idéia ou abstracgao.

Tais ideais, comumente se concretizam sob a forma de um mo
delo mais ou menos complexo, cujo grau de adequagao aos IQ
dices, também aparentemente subjetivos, de éxito ou malo-
gro, sao compativeis a rigor com uma matriz de assentamen-
to de base puramente idealizada ou ideologizada conforme

determinagdes concretas para a manutengao de certa  ordem

na dindmica das relagoes interpessoais.

Niao podemos negar que a escola €& uma das instituigOes que

faz isso. Estabelece sistemas de aprovacao, subjacentes a



sua propria determinagao social, cujo objetivo é o de con-
ferir o sucesso ou fracasso a sua clientela. Para que seu
sistema de mérito, se torne objetivamente verificavel e
portanto inquestiondvel, a escola lan¢a mao de escalas em
graus numéricos ou conceituais, conferindo apenas © saber
do aluno sob esses parametros ou padroes. Mede-se objetiva
mente conhecimentos e atitudes,utilizando-se critérios subjetivos.
Tal subjetividade a rigor, como ja dissemos anteriormente,
estd de acordo com os objetivos sociais ou modos pelos quais
a sociedade se utiliza para garantir seu proprio funciona-

mento.

Relativiza-se assim o termo fracasso ao seu oposto-sucesso,
se tomarmos como base para compreensao da questao os ideais
disseminados pela sociedade que ratificam, modificam ou
apoiam tais mecanismos cujo efeito em Gltima insténciasg
ria o de manter integralizada, provavelmente,a propria per
cepgao do grupo social em sua "raison d'étre" e sua conti-

nuidade.

Para compreendermos sucesso/fracasso &€ portanto necessario

compreender a matriz ideoldgica em que se assenta a prati-

23

ca pedagdgica, referendada por pressupostos contidos no

pensamento dominante do grupo social.

23 POR pratica pedagogica estamos considerando os procedimentos ado-

tados pela escola para: selecionar conteudos, aferir resul tados
de aprendizagem, determinar as formas de transmissdo de conteudos
sel ecionados, indicar comportamentos adequados e avaliar a aquisi
cao desses comportamentos. -




Reveremos, dentro desse proposito, de maneira breve, as ba
ses ideoldgicas que vem orientando nossa pratica politica,-
econfmica e cultural, que fazem parte do conteddo subjacen
te as posturas liberais impressas em principios basicos de
nossa Constituigao e Legislagao especifica para a educagao
formal e expressos enfaticamente por educadores que desde
a década de 20 (Movimento Escolanovista) tem orientado teé

rica e filosoficamente nossa pratica pedagdgica.

Abordaremos alguns dos principais pontos do pensamento 1li-
beral, tomando por empréstimo as colocagoes feitas por LUIZ
ANTONIO CUNHA 2*, a respeito do papel atribuido & escola
para a promogao do desenvolvimento social sob a Otica do

liberalismo.

Os principios gerais do pensamento liberal datam do século
XVII e ganham proeminéncia como bandeira de luta da burgue
sia contra a aristocracia no cendrio da Revolugao Francesa

no século XVIII.

O pensamento liberal &€ constituido por um sistema de cren-
gas e convicgOes que o caracterizam como ideologia, tendo
nos principios do individualismo; da liberdade; da proprie
dade; da igualdade e da democracia os elementos basicos so

bre os quais se assenta o discurso liberal.

O individualismo, preceito decorrente do pensamento de John

ZRCUNHA, Luiz Antonio. op. cit. c.1 p. 27-51.
Ressalvamos que a abordagem historica que emprestamos do autor, an-
tecede a interessante analise critica que apresenta a orientagdo 1i
beral na educagao brasileira.



Locke, funda-se na crenga de que o individuo possui direi-
tos naturais. Uma suposicdo histdrica, apdéia o pensador ,
para imputar ao homem essa caracteristica inata. Remontan-
do aos primérdios da existéncia humana, onde era garantido
o livre exercicio da liberdade , Locke vai atribuir ao sur
gimento dos agrupamentos humanos a limitagao desses direi-
tos pelo confronto com o direito dos outros, posteriormen-

te, através de um governo nao absoluto cujo papel seria o

de administrar conflitos gerados também naturalmente.

Para o pensamento liberal, a fungao social do governo deve-
ria ser entao a de permitir a todos o livre exercicio de
talentos, maximizando capacidades naturais. Neste contexto
a livre competicao € permitida pois a consecugac do bem es
tar, em forma de riqueza, &€ o corolario db shcésso para

aqueles que souberam explorar ao maximo seus talentos.

Fica claro que sucesso ou fracasso no ambito do pensamento
liberal &€ de responsabilidade absolutamente individual, ja
que por parte da autoridade nao sao colocados entraves de

espécie alguma.

A postura individualista no liberalismo se bem que contra-
ria ao pré-estabelecimento de classes (castas ou classeses
tanques), que impossibilitariam a livre expansao de poten-
cialidades e talentos, legitima a divisao em classes & me-
dida que dignifica qualidades como talento e iniciativa.

Liberdade — o segundo preceito do pensamento liberal - re
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fere-se tanto a liberdade individual, quanto a liberdade

econdmica, religiosa, intelectual e politica.

O principio da liberdade esta diretamente relacionado ao
principio do individualismo. E preciso garantir a liberda-
de para que o individuo dé livre curso as suas potenciali-
dades naturais. Em contrapartida coloca-se que o livre exer
cicio das potencialidade individuais, garantidas pela so-
ciedade, refluirao para esta mesma sociedade em forma de

prodgresso global.

O preceito liberal do direito a propriedade, corresponde
a0 prémio merecido por aqueles que possuem industriosidade.
O acumulo de bens e riquezas é desta forma natural e  por
isso mesmo deve ser respeitado e resguardado pela socieda-
de. Repudiando formas de riquezas ou privilégios herdados,
o liberalismo defende que "...o talento e o trabalho sao os
instrumentos legitimos de ascengao social e de aquisigao de

riquezas..." 25

A igualdade proposta pela doutrina liberal difere substan-
cialmente do conceito de igualdade social. Esta a rigor,
configura-se como uma impossibilidade, uma vez que nao ha
igualdade entre as pessoas em forma de habilidades, talen-
tos e capacidade para o trabalho. A igualdade refere-se a
igualdade de tratamento e de oportunidades ao pleno desen-

volvimento individual e se expressa pela igualdade perante

25 CUNHA, Luiz Antonio. op. cit. p. 31.
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a lei que garante a todos o direito a vida, a propriedade

e a protegdo da lei.

Para administrar essa forma de convivio natural entre os
individuos, a Unica forma de governo possivel é a democra-
tica que pode garantir a cada pessoa individualmente a liberda
de; a igualdade perante a lei; o direito a propriedade. A
democracia € por isso a forma de governo que permite a to-
dos a liberdade de escolher seus representantes. Conferin-
do ao individuo o direito de agir em interesse proprio, o
regime democratico, em Gltima instancia estaria agindo con

forme interesses da sociedade.

No escopo do pensamento liberal a escola se reveste de gran
de importancia, seja pelo atendimento indistinto a todos,
seja pela motivagao que oferece: f{im de explorar e desen-
volver vocagoes, talentos ou habilidades inatas. A escola
liberal se torna assim um instrumento de Jjustica social na
medida em que se responsabiliza pela definigcao de procedi-
mentos, que nao sujeitando individuos de qualquer origem
social, promove todos aqueles que demonstrem possuir capa-

cidades e talentos.

A escola, concebida desta forma, funcionaria como veiculo
de ascensao ou descensao social, provocando uma hierarqui-

zagao da sociedade apenas pelos méritos individuais.

As palavras, abaixo citadas, do Prof. LOURENGO FILHO, ilus

tram a orientagao liberal do movimento da Escola Nova —pre
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ponderante até nossos dias como ideario — quando reputa
ao respeito as individualidades as bases de uma convivén -

cia democratica no cenario das modificagoes politicas:

"A idéia de democracia nao se aplica, (...), apenas a
um tipo de organizagdo de governo. Ou, melhor, nao &
certo tipo abstrato de governo que determina a vida
democratica, mas é a composigao democrdtica que deter
mina certos tipos de instituigoes.Nestas, a idéia ca-
pital, & a de uma existéncia dindmica em fungdo dos in
teresses de cada pessoa humana. Com esse sentido, en-
coraja o esforgo de modelar a vida social numa base éti
ca, cujo primeiro principio serada o de cada cidadao fa
zer valer a sua propria personalidade, respeitada, po

rém, a personalidade de cada um, e as de todos". 2%

GUIOMAR NAMO DE MELLO em trabalho recente(1982), dedicado
ao estudo da pratica docente no 19 grau, pretendeu inicial
mente situar a escola no seio da sociedade, indo buscar as
raizes de sua pratica na matriz liberal. Uma vez que as co
locagoes feitas por MELLO orientam grande parte de nosso
trabalho, principalmente no que diz respeito ao tipo de re
presentagao discente sobre sucesso e fracasso escolar, fi-
camos a vontade para repassar consideragoes sobre o enfo-

que historico do pensamento liberal, conforme anidlise des-

sa autora.

26 L QURENGO FILHO, M. B.. Introducdo ao estudo da escola nova. Sao
Paulo, Melhoramentos, 1967. p. 253.
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A abordagem desenvolvida nos parece extremamente rica e in
teressante porque advém de cuidadosa busca de interpreta-
950 a luz do pensamento liberal, de dados obtidos em ampla
pesquisa com professores da rede publica do Estado de S0
Paulo, acerca das caracteristicas pessoais necessarias a
obtengao de sucesso na vida. Observadas discrepancias nas
respostas coletadas, MELLO, remonta as origens do pensamen
to liberal e extrai a unidade de um mesmo universo de pen-
samento onde tais contradigdes ou diversidades viriam a de
monstrar antes sua proximidade reveladas pelo desenrolar

do eixo histdrico da doutrina liberal.

HALLOWEL, citado por MELLO 2?7 caracteriza o liberalismo co-
mo produto da conjungdo entre concepgoes opostas: O objeti-
vismo cristao da idade média que acreditava na supra deter
minaqao divina a vontade humana; o subjetivismo do pensa-
mento humanista do capitalismo primitivo que concedia ao
homem o poder da vontade e da razao na organizagao da vida

social.

Advindo destas duas correntes, o pensamento liberal apre-
senta-se ambiguo, ora ressaltando valores relativos a as-
pectos subjetivistas (como a personalidade integral do ho
mem, por exemplo), ora objetivistas (como a organizagao SO

cial incluido o lado pratico da vida).

27 MELLO, Guiomar Namo de. Magistério de 12 grau — da competéncia
técnica ao compromisso politico. Sao Paulo, Cortez Editora,1982.

p. 8h.
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Sintetizando o racionalismo e a consciéncia humanas (postu
ra subjetivista) com a desvinculagao da ordem social como
ordem divina (postura objetivista), o liberalismo consegue
conciliar oposigoes, fazendo conviver valores aparentemén—
te divergentes, como por exemplo: a capacidade de fazerren
der o dinheiro,a inteligéncia, o esforgco, a honestidade.Ne
gam-se assim, dicotomias entre o pragmatismo ou sentido uti
litario da agado social e o humanismo revelador de valores

naturalmente individuais.

0 liberalismo como expressao ideoldgica de alguns sistemas
econdmico~-sociais, permanece até nossos dias, destacando
ora uma feicao pragmatista, ora uma feigao humanista. A
maior incorporagao de um aspecto do que de outro, na ideo-
logia liberal, pode ser explicado por condigoes Objetivas
de vida e vao dar conta da especificidade atualizada do es
pirito liberal. Em outras palavras, duas fases do desenvol
vimento do sistema econdmico-social (capitalismo primitivo
e capitalismo concorrencial), estariam determinando dife-
rengas no pensamento liberal, relativamente as suas fei-

¢oes humanista ou pragmatista.

No periodo de acumulagao primitiva de capital predomina-
riam como indicadores de sucesso, caracteristicas humanas
"aliadas a poupanca, habilidade de fazer render o dinheiro,

heranga". 28

28 MELLO, Guiomar Namo de. op. cit. p. 85,
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No periodo do capitalismo concorrencial "& o esforgo,a ob-
jetividade, a facilidade de adaptagao a mudanga, aliadas

& competicdo e individualismo que contam", 2°

Roteiro definido. Cenario posto. Ator escolhido. Tudo
esta em ordem. A plateia ansiosamente aguarda para as
sistir aoespetaculo encomendado. Atenta aodiretor que

escolheu para dirigir a cena.

Findo o espetaculo, a consagracao daqueles que soube-

ram interpretar com maestria o papel que lhes coube.

Findo o espetaculo, a exclusao dos maus atores. Para
eles havera sempre um novo palco, com o mesmo cena-
rio,

Findo o espetaculo, nao se fala dos mediocres ... A
esses, respeita-se, ignorando suas presencgas.

Aplausos ...

Identifiquemos o elenco.

Nossa intengao é a de analisar o "locus"ou momento anterior
e exterior a determinacao de um status social via profis -
sionalizacao, olhando nao sé a especifidade do modo de
operar da escola de 29 grau urbana e regular, mas também
aquele que desempenharda esse papel — o adolescente escola-

rizado nesse nivel.

29 MELLO, Guiomar Namo de. op. cit. p. 85.



Pelas imagens desenvolvidas sobre a escola, pelas represen
tagoes de sucesso e fracasso escolar, pela re-apresentagao

de uma vivéncia escolar, estaremos buscando o adolescente.

Na determinag¢ac de um papel social ilustrado pela escolha
profissional antecipada, tentaremos verificar se o adoles-
cente langa mao de caminhos alternativos para atingir obje
tivos sancionados socialmente. Caminhos estes, no sentido
de aceitagao, enquanto interiorizagao de papéis a serem de
sempenhados, confbfme as exigéncias institucionais ou "pac

to com as instituigdes" na acepgao de GRINBERG et GRINEERG.®

Nesse sentido além de fatores intrapsiquicos (cujo grau de
complexidade exigiria estudos mais especificos), supomos
a existéncia de fatores externos ao individuo que os impe-
lem a tomar certas decisoes no curso de suas vidas. Esses
fatores exteriores, manifestados principalmente nos ideais
dos grupos sociais de origem, tém raizes mais profundas ,

qual seja, na determinagao das condigoes objetivas da vida.

E poresta razao que talvez para o adolescente escolarizado
a nivel de 29 grau, a escola funcione como real co-adjuvan
te de seu processo de desenvolvimento psicossocial. A esco
la, provavelmente, nao dissocia a personalidade, porque re
produz um discurso ideoldgico compativel com o da socieda-
de global, vivido como uma promessa, (necessaria ao desen-

volvimento do sentimento de continuidade do adolescente)que

30 GRINBERG, Ledn & GRINBERG, Rebeca. Identidad y cambio. Buenos
Aires, Paidos, 1980.
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se nao & cumprida pelo menos o ilude da certeza de poderas

sumir um papel na sociedade.

A propdsito disto convém retomar o que E.ERIKSON 3! coloca
como desvelarento necessdrio de sentimentos durante a ado-
lecéncia, para uma adultez saudivel. O vir-a-ser do adoles
cente depende da forma pela qual o individuo durante o pro
cesso de formagao de identidade, reexperimenta conflitos
irrompidos durante a infancia e do grau de coeréncia expe-
rimentado entre aquilo que foi e aquilo em que devera se
tornar. Da primeira, surge o sentimento de globalidade, ape
nas quando houver uma reintegragao positiva das fases psi-
coldogicas infantis | Da seguﬁda, nasce o sentimento de conti
nuidade. AmbOs 0s sentimentos determinam a integridade de

uma identidade bem sucedida.

O sentimento de continuidade & condicionado pela sintese
gue o0 ego realizara entre identificagoes da infancia e en-
tre as novas experiéncias do adolescente , agora, num meio
social ampliado, ajustando, desta feita, aquilo que foi

com aquilo que desejam que ele se torne.

Sobre o processo de formagao de identidade muitos tém sido
os autores que tem formulado teorias a respeito. Destes ,
destacamos aqueles que tem dado énfase na dinamica dos pro

cessos psicoldgicos gue culminam na adolescéncia (dentre

3! ERIKSON, Erik H.. ldentidade - juventude e crise. Rio de Janei-
ro, Zahar, 1976,
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tantos convém citar como exemplo os trabalhos de ANNA FREUD )
e aqueles que vem analisando a duplicidade da determinagao
do ego individual, considerando a relagao entre contextoso
cial em suas especificidades culturais e psicologia indivi

dual (LAING, ERIKSON, GRINBERG et GRINBERG, etc.).

A propdsito do que habitualmente estes autores denominam

como especifidade cultural convém fazer algumas referéncias.

Por exemplo,a feita por FREUD em discurso proferido em 1926
perante a sociedade de B'nai B'rilh em Viena:

"...a identidade de uma pessoa ou grupo pode ser rela
tiva a de outras pessOas ou grupos. Este processo é
realizado no amago do individuo e também no niicleo da
cultura a que esse individuo pertenca. O processo de
identificagao € um processo dessas duas identida-

des". 3?

Para ERIKSON o processo de formagao de identidade se desen
volve sobre duplo aspecto: o da reflexao e o da observagao
simultaneas. Isso significa que o julgamento que o indivi-
duo faz sobre si mesmo € reflexo do julgamento que imagi
na fazerem sobre ele. Concomitantemente julga o modo como
é julgado, usando o auto-julgamento como referéncia para

essa observagao.

32 CITADO por E. Erikson in ldentidade - juventude e crise. op. cit,




28

Acreditamos que a compreensao do processo de identidade du
rante a adolescéncia, através do enfoque psicossocial, em
muito contribuiria para em contra-partida compreender a ma
nutengao de valores correspondentes aos sistemas ideolégi
cos. Valores contidos num modelo de comportamento servem co
mo atenuadores das contradig¢Oes internas, porque o seu mo-

do de aparecer Jjamais mostrara ambiguidades.

J—

s e



TABELA | - EVOLUGAO NO SISTEMA ESCOLAR, EM NUMEROS RELATIVOS - 1942-53 a 1970-81

MATRTCULA NO INTCIO DO ANO

Ensino Medio Ingresso

PERIDO ESCOLAR Ensino Primario no ens i-

Ginasial Colegial ho SuDe-

Ta, | 2a. ] 3a. ] Ba. | Ta. ] Za. | 3a.] HGa. | Ta. | 2a. | 3. | rior
serie | serie|l serie| série| serie| série| série| serie| seérie| serie| série
194253 ... i iiiiiennn 1 000 LOL| 274 155 71 54 Ly 35 34 27 20 10
1943-54 . ............ 1 000 L17( 284 159 80 58 47 39 39 29 22 10
1944-55 ... . eiunnn. 1 C00 419 291 170 79 59 kg Lo 39 30 23 10
1945-56 ............. 1 000 Li2f 292 169 76 60 51 41 41 32 23 10
194657 .. cvvuvueenn. 1 000 L14| 288 170 81 63 52 42 42 32 23 10
1947-58 ....... ..., 1 000 416| 286 172 81 64 53 43 43 32 27 10
1948-59 .. ..vvvunnnn, 1 000 391 273 161 77 62 51 42 42 31 26 10
1949-60 ......0e0unnn. 1 000 397 276 161 84 67 54 Ly 43 32 27 10
195061 ..vvvvnvrnnns 1 000 385 267 160 87 70 55 Lg Ly 32 26 10
1951-62 . vvvrnnrnenns 1 000 383 268 166 89 75 56 46 L 31 27 11
195263 ..iivenenenns 1 000 385 277 172 93 74 59 48 45 35 30 13
1953-64 ... .. . el 1 000 Lo1} 289 180 98 79 62 48 50 37 34 16
1954-65 . vvrvnennnn. 1 000 395{ 282 181 101 80 63 62 51 41 36 15
1955-66 ...cvvveennnn 1 000 |- 398 288 187 101 79 6L 55 58 43 39 15
195667 vvvvvrrennnns 1 000 - 4o7| 302 207 101 84 70 61 60 48 42 20
1957-68 ... vveernnnn 1 000 416] 316 207 106 89 75 64 65 53 47 23
1958-69 ...vvvenrnnnn 1 000 429| 317 207 113 95 78 69 73 58 52 28
1959-70 +.vvvervnrnnn 1 000 430 317 217 135 100 86 77 82 65 58 36
1960-71 vvevrvnnnnn. 1 000 428 326 232 144 112 97 86 91 73 63 48
1961-72 .ivivenrannnn 1 000 . Lhe| 328 239 152 124 108 91 96 74 64 56
1962-73 tvuieenennnns 1 000 443 351 229 161 129 109 97 101 79 - -
1963-74 ... .ivivinn.. 1 000 4y9| 318 245 165 133 115 101 107 - - -
1964-75 i vvivnvnnnn. 1 000 Lot 324 241 160 144 123 107 - - - -
1965-76 v vevvennnennn 1 000 449l 359 274 205 166 141 - - - - -
1966-77 vreerrevnnns 1 000 L4e| 369 282 223 179 - - - - - -
1967-78 vivivernnnnn. 1 000 Lsh) 367 284 234 - - - - - - -
1968-79 .vvvverveennn 1 000 456 368 - - - - - - - - -
1969-80 ...vvvvernnnn 1 000 490 - - - - - - - - - -
1970-81 . ..vieiennnnn 1 000 - - - - - - - - - -

FONTE: Anuario Estatistico do Brasil - 1977
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TABELA |1 - DISTRIBUICAO PERCENTUAL DA POPULAGAO DE 10 A 17 ANOS DE IDADE, POR SITUAGAO DE
FREQUENCIA A ESCOLA E CONDICAO DE ATIVIDADE NO BRASIL - 1970 E 1977

ESPECIFICAGAD

DISTRIBUIGAO PERCENTUAL

Simul taneamente

Nao trabalha

Total So estuda So trabalha trabalha e estuda|l nem estuda
1970
Brasil .oevvue.. 100,00 59,38 11,09 2,66 26,87
1977
Brasil .uo.ee.un.. 100,00 57,84 13,98 7,55 20,63

FONTE: Dados basicos: IBGE, amostra do 1% do Censo Demogréfico de 1970 e dados do PNDA-1977
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TABELA 111 - EVASEO DO SISTEMA ESCOLAR, SEGUNDO UNIDADES DA FEDERAGAOD 1960-71

UNIDADES

EVASAO NO SISTEMA ESCOLAR

De 1 000 alunos matriculados na la.serie

primaria em 1960

Ensino Primario Ensino Medio Aprovagao
DA . Conseguiram alcangar a Ingressa
Vestibu pad
FEDERAGAO la. La. |ta.serie| 4a.série| 3a.série | - La. la. ha. 3a. ramnocufl
P P . . . . - ar - - - P SO supe-
serie serie |ginasial| ginasial| colegial (1971) serie serie serie serie .
(1960) (1963) | (1964) (1967) | (1970) / primario|ginasial |ginasial | colegial rior
RONDON I A 5 635 650 530 184 72 - 115 34 33 13 -
ACRE 7 239 1 219 865 335 147 236 168 119 Le 20 33
AMAZONAS Lz 282 L 762 3 157 2 352 1 520 788 113 75 56 36 19
RORAIMA 1757 350 179 97 32 - 199 102 55 18 -
PARA 103 675 11 272 9 436 6 228 3 933] 1573 109 91 60 38 15
AMAPA 7 684 1 055 503 311 219 - 137 50 Lo 29 -
MARANHAO 74 712 9 676 5 281 3 479 2 459| 1 621 130 71 L7 33 22
PI1AUI 57 925 5 667 5 364 3 545 2 245 350 98 93 61 39 6
CEARA 198 562 16 809 15 890 10 632 7 630{ 2 042 85 80 5h 38 10
R.G.NORTE 86 258| 10 787 5 430 3 349 2 438] 1 403 125 63 39 28 16
PARATBA 106 079 11 622 7 658 5 5hh 3 351 2 235 110 72 52 32 21
PERNAMBUCO| 239 504 31 125{ 23 601 14 308 12 107| 8 309 130 99 60 51 15
ALAGOAS 68 210 6 185 5 278 3170 2 4e7] 1019 91 77 Lé 36 15
SERGIPE 52 921 3 896 3 827 2 295 1 812 Leg 74 72 43 34 9
BAHIA 258 458 37 234 25 347 16 516 12 762} 5 658 144 98 64 kg 22
M.GERAIS 595 558 123 337 72 235 41 355 30 186}19 745 207 121 69 51 33
E.SANTO 95 163 18 742 9 824 5 927 4 117] 2 078 197 103 62 L3 22
R.JANEIRO 212 393| 52 656 32 547 18 608 13 898| 7 463 248 153 88 65 15
GUANABARA 160 142| 83 668 56 625| 35 187 24 16916 673 522 354 220 151 114
SA0 PAULO 647 150} 252 631 166 675| 90 946 72 217|181 186 390 258 141 112 115
PARANA 214 600| 47 497 35 324 19 179 14 58610 253 221 165 89 68 48
S.CATARINA| 168 772| 38 006 14 551 9 739 5 887 3 252 225 88 58 35 19
R.G.SUL 352 873| 117 751| 47 437{ 32 567 | 20 409|16 604 334 134 92 58 47
M.GROSSO 67 107 9 651 6 448 3 069 2 s 1 773 144 98 L6 36 29
GO1As 108 285| 16 649] 12 624 6 575 L L42| 3 194 154 17 61 41 31
D .FEDERAL 7 566 3 191 2 860 2 690 3 162| 2 661 L22 378 356 418 362
BRASIL |3 940 510| 916 088 569 496| 338 187 | 248 712 190 585 232 145 86 ) 63 L1

FONTE: Anuario Estat

stico do Brasil - 1977
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TABELA IV - MATRTCULAS NO INTCIO DO ANO, NO ENSINO DE 22 GRAU, SEGUNDO A DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA,
POR UNIDADES DA FEDERAGAO - 1974

MATRICULA NO INFCIO DO ANO
UNIDADES DA FEDERAGAO Total Segundo a dependéncia administrativa
Federal Estadual Municipal Particular

RONDONIA. v vve it innnenns 1.229 1 165 - - 64
ACRE v vv v ietenevrensnnnnns 1 874 - 1 717 - 157
AMAZONAS . v vt e v vione e nnnn 12 933 1 894 6 812 861 3 366
RORAIMA . . vv vt ivenennennnen 781 781 - - -
PARA . ittt i 27 192 2 504 14 485 - 10 203
Y 2 554 2 554 - - -
MARANHAD . .ot vevninenennns 25 795 1 161 5 203 586 18 845
L 711 17 213 2 598 10 772 328 3 515
CEARA. ..ttt i Ly 034 1 701 17 931 1 818 22 584
R10O GRANDE DO NORTE....... 17 634 2 277 10 846 599 3 912
PARATBA . .t vvienrenrnnenns 23 759 1 427 13 757 315 8 260
PERNAMBUCO . vvvvveevnenenns 78 092 3 389 29 429 6 469 38 805
ALAGOAS .t vviieiveneennns 17 192 1 873 7 167 - 8 152
SERGIPE .y et eivevsenennenns 12 065 1 707 6 245 123 3 990
BAHIA . o ivenieneennnnnns 82 006 2 158 47 557 5 618 26 673
MINAS GERAIS....ovvrvennns 187 961 8 633 52 962 11 467 114 899
ESPTRITO SANTO....ovvuvn.. 37 017 2 177 14 836 Lg7 19 507
RIO DE JANEIRO...vevnunnns 210 234 15 333 59 004 L 353 131 544
SAO PAULO ..t vvvnennnnnens 520 359 2 460 310 012 18 655 189 232
PARANA . .\ttt ieieinennnn 93 306 4 695 67 106 355 21 150
SANTA CATARINA.......00... 56 415 2 492 23 775 323 29 825
RIO GRANDE DO SUL......... 127 956 3 334 66 995 2 341 55 286
MATO GROSSO ... .evveennnen. 21 930 988 11 017 347 9 578
GOIAS e ettt e tenennnnns 38 831 1 528 24 233 1 098 11 972
DISTRITO FEDERAL....vvv.n. 23 366 299 - 17 723 5 344

BRASIL . vevevrnnennnnenns 1 681 728 69 128 801 861 73 876 736 863

FONTE: Anuario Estatistico do Brasil - 1977
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TABELA V - ENSINO DO 2° GRAU - RIO DE JANEIRO
CURSOS EXISTENTES E ALUNOS MATRICULADOS, POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA - 1973

DEPENDENCI1A ADMINISTRATIVA
ANO TOTAL
FEDERAL ESTADUAL MUN I CIPAL PARTICULAR
Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos
Cursos | watric. Cursos | yotric. Cursos | watric. Cursos Matric.| Cursos Matric.
1971 Lok 61.134 6 1.284 L9 13.011 15 . 3.587 334 43,252
1972 519 66.105 7 1 283 66 14,574 15 L 071 431 46 .177
1973 622 77.049 1" 1.617 82 17.400 16 5.043 513 52.989
FONTE: Estatisticas da Educagao Nacional - MEC - 1971 - 1973

€€
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2 - RETOMANDO ASPECTOS TEORICOS PARA A OBJETIVACAO DA PES-

QUISA

Pretendemos nesse capitulo destacar, do que ja foi coloca-
do no capitulo introdutdrio, aqueles aspectos tedricos que
conduzam a explicitacao dos limites orientadores para uma

analise quantitativa.

Podemos dizer que os pontos a serem levantados em seguida,
constituem-se como momento definidor da relagao entre meto
dologias complementares: os pressupostos qualitativos e os
pressupostos quantitativos, que orientarao algumas refle

xoes e conclusdes acerca do nosso objeto de estudo.

O presente Capitulo, subdivide-se para esse fim em trés gran
des secgoes relativas a caracterizacao da escola de 29
grau, urbana e regular, a caracterizagao da clientela des-
sa escola e por fim, numa tentativa de relacionar, a esco-
lha do adolescente quanto ao caminho a ser tomado pés 29

grau, o acervo das suas vivéncias.

2.1. A ESCOLA

O papel social da educagdo brasileira estd assentado nos
ideais do pensamento liberal cujas diretrizes principais po
dem ser resumidas, na igualdade de direitos e oportunida-

des, no respeito as capacidades individuais e na negagéo
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de privilégios hereditarios.

Colocadas as diretrizes, busca-se uma estratégia, que fora
de divida, consubstancia-se pela tarefa educativa. Dignifi
ca-se a escola universal, como instituigéo capaz de desper
tar e desenvolver capacidades e talentos inatos e de promo

ver sem distingao.

A nao consecucao desses ideais, ! entretanto, se explicita
guando observamos a escola brasileira em termos da quanti-
dade de alunos atendidos e da qualidade de ensino ofereci-

do, parametros basicos para consolidar o discurso liberal.

Primeiramente porque, em termos da oferta de vagas, verifi
camos que as oportunidades de escolarizagao ainda estao a-
quém do nimero de candidatos potenciais & propria escolari

zagao.

Em segundo lugar, porque, mesmo nos lugares onde a quanti-
dade se mostra suficiente, a qualidade € desigual. O que,
considerando os ideais liberais, permite afirmar que o ni-

vel de qualidade cesigual, redunda em oportunidades desi

guais.

! Estamos utilizando algumas criticas apresentadas por CUNHA ao
pressuposto liberal de que a educagao € responsavel pela corregao
das desigualdades sociais. (N, A educacao e o desenvolvimento so
cial no Brasil. Rio de Janeiro, Francisco Alves Editora, 1981

p. 55, 56 e 57.



36

Em terceiro lugar, porque, aptidoes ou talentos nao sao
absolutamente inatos. Antes dependem, para seu desenvolvi-
mento, da qualidade de vida material na primeira infanciae
da estimulagao adequada nessa fase e nos primeiros anos de

escolarizagao.

Na realidade, o que ocorre &€ que O sistema de méritos im-
posto pela escola elege como &timos os padroes da cultura
dominante e premia a "naturalidade" de capacidades expres-
sas por esse padroes, ignorando determinantes sociais que
possam fundar diferengas. Entre estes padroes, a titulo
de exemplo, estao o nivel de inteligéncia, as boas manei-

ras, etc.

Porque entao escolhermos o 29 grau como campo de estudo se
os fatores apontados anteriormente, estariam decidindo a
sorte dos aspirantes a escolarizacao e dos ja escolariza-
dos, no momento anterior a propria escolarizagao ou nos pri

meiros anos desta?

Escolhemos o 29 grau como campo de pesquisa, porque dese-
javamos estabelecer uma discussao sobre os condicionantes
provaveis dos anseios de assuncgao de determinados papéis
socials (relativamente aos ideais de mobilidade social) em
individuos escolarizados até esse nivel. E tais condicio-
nantes para serem observados, ou nao, dependeriam do per-
curso escolar mais ou menos prolongado, em fungao dos in-

sucessos, pelas "incapacidades inatas". Os individuos que
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chegaram ao 29 grau tém provavelmente, por um lado, inter-
nalizados ideais liberais em grau suficiente para permitir
que sejam identificados. Por outro lado, uma experiéncia vi
vida em termos da realizagao ou nao de aptiddes ou capéci-
dades tidas como inatas pelo ideadrio pedagdgico, provavel-

mente sao passiveis de  reapresentacao.

A rigor, gostariamos tambem de desviar para outro angulo
a discussao do papel desempenhado pela escola como mera se
paradora das duas classes opostas da sociedade (operariado
e burguesia) . Permanece no intervalo dessas classes uma
grande parcela da populagao ambigliamente colocada entre a
iminéncia da proletarizacao e a promessa (muito bem posta

pela escola) de mobilidade social.

Tentamos também neutralizar o fator "quantidade de oportu-
nidades" em termos numéricos, quando optamos pelo 29 grau ,
para melhor ponderar o fator "qualidade de oportunidades".
Afinal nesse nivel opera com mais forca a seletividade via
qualidade de oportunidades, visto que o fendmeno vagas ofe
recidas relativamente aos candidatos naturais pelo parame-
tro faixa etaria, tem sua forga maior nos primeiros anos

de escolarizagao.

A dissimulagao da igualdade de oportunidades, seja em ter-
mos de qualidade ou de quantidade , fruto da propria estru-
tura econdmico-social, € assegurada também por ideais libe

rais, que selecionam valores e capacidades individuais de
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acordo com as oportunidades que se dispoOe garantir.

Tomamos como desnecessario, dentro dos objetivos do traba-
lho, diferenciar a escola publica da escola privada, pela
particularidade do universo — a escola urbana regular - e
acabamos optando por selecionar duas escolas particulares
como campo de pesquisa. Isto porque pressupomos gue Os mo-
dos diferentes de aparecer da escola de 29 grau estao rela

cionados & situagao original de classe de sua clientela.

A escola ora aparece para confirmar apenas a situagao ori-
ginal das duas classes opostas, cumprindo uma fungao dife-
renciadora; ora para atender a pequena burguesia (ou clas-
se intermediaria), alimentando anseios de ascensao social
e assim firmando a alianga necessaria entre esta classe e
a burguesia. Cumpre, desta forma, a fungao homogeinizadora

através de mecanismos ideoldgicos.

Relativamente a estes pontos, acreditamos que esta escola

de 29 grau, possa estar funcionando como no segundo caso.

Nossa preocupagao em conhecé-la decorre do prdprio questio
namento sobre a posigao de classe dessa camada da popula-
cao, impregnada por toda a ideologia dominante e que embo-
ra possuindo lugar de classe determinado estruturalmente
e expresso pelas relacgoes de produgao, encontra-se contra-
ditoriamente, numa posigao de classe muitas vezes oposta

a esse mesmo lugar.
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De um lado temos a escola diretamente reservada a formagao
das classes dominantes, que garantem & sua clientela nivel
de exceléncia necessario ao engajamento a sua propria clas
se de pertencimento original. Essa escola nao seria absolu
tamente a Unica responsavel por essa especificidade, uma

vez que esta se encontra fundada na propria estruturagao

social. A escola gue &, porque determinada.

Tais escolas por sua vez, processam em seu proprio inte-
rior mesmo a separa¢ao dos sujeitos, utilizando critérios
declarados como: excelencia de nivel de aprendizagem, ade-
quagao aos padroes disciplinares e aos padroes psicoldogi-
cos ideais. Esses critérios encobrem e mistificam objeti-

vos mais profundos de raizes propriamente sociais.

Paralelamente a estas escolas, as quais denominamos ESCOLA
do tipo X, observamos o surgimento de outro tipo de insti-
tuicao de ensino, que via de regra, se incumbe de agambar
car uma populacao muitas vezes oriunda das escolas do pri-

meiro tipo.

Grande parte da clientela que compoe estas uUltimas, sao os
sujeitos evadidos das primeiras, motivados ora pelas anui-
dades extorsivas, ora pelos fracassos repetidos relaciona-

dos aos critérios de exceléncia da escola do tipo X.

Essa clientela por sua vez, possui uma representacao ideolé
gica dominante, onde a valorizagéo do saber, o mito do di-

ploma, estao na base da ilusao de mobilidade social.
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Assim se coloca, nossa preocupaqéo fundamental e motivo do
presente trabalho: este aluno egresso de escolas do tipo
X, o"fracassado escolar", em busca da alternativa prometi-

da, estaria consciente da contradigao que o envolve?

O fato de ser adolescente e portanto estar vivendo um pro
cesso psicossocial de formagao de identidade, contribui de

alguma maneira para aceitagao desses ideais?

- N ~ .
Em decorrencia dos pontos acima expostos, para proceder a
uma analise comparativa,consideramos a importdncia de cole
ta dos segquintes dados:

2

19. Os padroes de exceléncia adotados pelas escolas a se

rem comparados através de:

a) exame do curriculo pela diversificagao de discipli-

nas oferecidas e carga horaria correspondente;
b) levantamento do pessoal especializado;

c) levantamento dos critérios de selegao e manutengao

da clientela;
d) levantamento das mensalidades cobradas;

e) levantamento dos resultados obtidos pela clientela

original em exames vestibulares,

2 0 instrumento para coleta desses dados se encontra no ANEXO 4.
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Acreditamos que pelo padrao de exceléncia adotado, a esco-
la mantém operante sua finalidade face 3 sua propria deter
minagao, porque & atraves da forma pela qual seleciona sua
clientela, pela eficiéncia em manter/excluir e pela pro-
priedade da "preparagao" dessa mesma clientela, que se fir
ma como um dos lugares de sujeicao/qualificacgao dos indi-

viduos escolarizados.

29. Levantamento da origem socio-econdémica da clientela

Utilizamos para a determinagao da origem sécio-econdmica,a
escala modificada por MARIA APARECIDA JOLY GOUVEIA sobrees
cala desenvolvida por BERTRAM HUTCHINSON, a qual infere a
origem sGcio-econdmica do estudante pelo nivel ocupacional
de sua familia. A opgao, feita por nds, de utilizagao da
referida escala se fez porque consideramos importante o fa
to dela permitir (através da coleta de dados sobre o nivel
ocupacional familiar) estabelecer uma correspondéncia en-
tre o nivel de escolarizacao familiar para o desempenho
de determinada ocupagao e a antecipagdo da decisao do
aluno relativamente ao desempenho de um papel social, via
escolha profissional.

3

A escala "Origem sOcio-econdémica" ® é constituida por 7 ca-

tegorias ou ocupagoes assim definidas:

¥ GOWEIA, Maria Aparecida J. e HAVIGHURST, Robert J.. Ensino medio

e desenvolvimento. Sao Paulo, Melhoramentos, 1969.




autora,

guinte:
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Altos cargos politicos e administrativos. Pro-
prietarios de grandes empresas e assemelhados.
(Empresas comerciais, industriais ou agropecua -

rias) .

Profissionais liberais e outras de nivel equiva-
lente. Cargos de geréncia ou diregdo em grandes
empresas. Proprietarios de empresas de tamanho
médio (empresas comerciais, industriais ou agro-

pecuarias) .

Posigoes mais baixas de supervisao ou inspecgao de
ocupagoes nao manuais. Proprietdrios de pequenos
estabelecimentos comerciais, industriais ou
agropecuarios, etc.

Ocupacdes nao manuais de rotina e assemelhadas.
Supervisao de trabalho manual.

Ocupagoes manuais especializadas.

Ocupagoes manuais semi-especializadas.

As sete categorias acima listadas, foram reagrupadas, pela

em 3 categorias mais amplas para a simplificagao

da discussao dos resultados. A escala reagrupada € a se-
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1. Estrato superior (abrangendo as categorias 1 e
2. Estrato superior corresponde em outra lingua

gem as classes alta e média-alta).

2. BEstrato médio (abrangendo as categorias 3 e 4.In

clui todas as ocupagOes restantes nao manuais) .

3. Estrato inferior (abrangendo as categorias 5, 6
e 7. Inclui todas as ocupagoOes manuais inclusive

as de supervisao) .

2.2. O ADOLESCENTE

Qual & a clientela que vamos encontrar nesse 2Q grau? Qual
a sua origem social? Como estaria se processando seu de~-
senvolvimento individual? Como a convivéncia familiar e es
colar estaria influenciando a aceitagao de um futuro papel

social?

E este papel livremente escolhido ou todo o processo de de
senvolvimento psicossocial estaria tornando o adolescente

complacente com um papel que lhe sera imposto?

Essas foram as principais questoes que a nivel tedrico fo
ram colocadas e exigiram um tratamento especial na anidlise

qguantitativa.
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Segundo ERIK H. ERIKSON," a formagdo da identidade, consi-
derando os passos pelos quais o ego se desenvolve em inte-

ragao com o ambiente, segue uma seqfiéncia psicossocial.

Inicialmente, a identificagao se faz na relagao com o adul
to mais proximo, pela introjegao ou incorporacgdo primitiva
da imagem desse outro. Estabelecida uma relagao de troca ,
vai a criangca pouco a pouco desenvolvendo o sentimento do

"eu" a partir do qual pode alcangar o "outro".

Mais tarde, para que haja identificagao, & necessaria a in
teragao com outras pessoas gue representem uma hierarquia
de papéis. Isto é proporcionado pela reciprocidade nasrela
coes com pessoas de outras geragdées com as quais venha a

conviver.

Até esse ponto o que vém ocorrendo com a criangca € aquilo
o qué o autor considera como "identificagdes" °. A forma-
cao da identidade, propriamente dita, inicia-se durante a
adolescéncia, quando ao lado do desenvolvimento fisico e
psicoldgico o desenvolvimento cognitivo, principalmente
permite ao jovem extrapolar os limites do pensamento sobre
dados imediatos para imaginar possibilidades fora do circu
lo mais restrito, ampliando o horizonte da agao pelo menos

no nivel da verbalizacao.

“ ERIKSON, Erick H. ldentidade - Juventude e Crise. Rio de Janeiro,
Zahar, 1976.

TERMO originario no escopo da teoria psicanalitica relativo ao ''me-
canismo do ego atraves do qual uma pessoa adota sentimento e idéias
de outra..." in DORIN, E. Dicionario de Psicologia. Melhoramentos,
Sao Paulo, 1978. '
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Psicologicamente, a identidade surge do repudio seletivo e
da assimilagao mGtua de identificagOes da infancia e daela
boragao dessas identificagoes sobre nova configuragao. Es-
sa configuragao, por sua vez ira depender do processo pelo
qual a sociedade reconhecera o jovem. Isto &, o que essa
sociedade pode oferecer ao jovem em relagao a sua produgao

cultural ou mesmo contra-cultural.

Da reintegracao das fases da infancia, depende a formagao

de certos modos peculiares dJdo comportamento adolescente.

Da primeira fase — a fase oral — decorre a necessidade de
procurar pessoas e idéias em que possa ter fé. A fase anal,
reporta a adolescéncia a necessidade de ser definido  por
agquilo que possa querer livremente. O adolescente quer de-
cidir. A onipoténcia da fase falica, faculta-lhe agora ,
uma imaginagao ilimitada quanto ao que pode vir a ser, sen
do esse, um dos principais fatores pelo qual o adolescente
deposita inteira confianca em todos aqueles que acredite
possam abrir um espago de possibilidades para a realizagao

de seus ideais.

Vivendo este processo de formagao de identidade, o adoles-
cente experimenta também uma moratdria sancionada social-
mente, especialmente alargada nas sociedades modernas oci
dentais por questdes ligadas a forma de organizagao do sis
tema produtivo. Essa moratoria, se caracteriza pelo tempo
que lhe é reservado para ser preparado em termos de uma

habilitagao, que permitird futura assungdao de um lugar na
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produgao, revresentado pelo papel profissional. Papel este
que € visto objetivamente como conquistado. Um lugar para

si e por si.

O periodo de moratdria, necessario para a integragao de
elementos de identificagOes adquiridas na infancia, pres-
cinde agora dos contornos imediatos do meio infantil, subs-
sumindo contornos propriamente sociais. Este contorno é da
do sobretudo pelos padroes culturais vigentes e assimila-
dos sob a forma de uma visao de mundo natural e absoluta ,
um sistema de valores, capaz de orientar o jovem no julga-

mento de si pelo julgamento dos outros.

E sem ddvida, por esta razao, que ERIKSON considera a ideo
logia como a guardia da identidade. Mas vejamos como esse
autor aborda a questao da ideologia, usando suas proprias
palavras:

"...um sistema ideoldgico € um corpo coerente de
imagens, idéias e ideais compartilhados, quer se
baseie num dogma formulado, numa WELTANSCHAUNG im-
plicita, numa imagem do mundo altamente estrutura-
da, num credo politico ou mesmo num credo cientifi
co (especialmente se aplicado ao homem) ou ainda
num "modo de vida", fornece aos participantes
uma orientagao coerente e global, se bem que siste

maticamente simplificada, no espago e no tempo,nos

meios e nos fins" °

6 ERIKSON, Erik it. op. cit. p. 190.
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O intento do autor é o de caracterizar sistema ideoldgico
como catalizador da formagao de agrupamentos. 7 Isto nos
leva a crer que esteja falando nao de uma ideologia como
produgcao e reprodugao ampliada no grupo social e sim, da
mobilizagao de grupos em torno de idéias e ideais. Nao nos
parece improprio, todavia, tomar a assertiva inicial sobre
o papel da ideologia na formagao da identidade com a res-

salva que se seque.

Estamos pensando a escola como o lugar onde se difunde uma
ideologia capaz de preservar e reproduzir certa ordem nas
relagOes sociais, na medida em que qualifica/sujeita os

individuos.

Esse ponto de vista, portanto nos faz descartar,neste tra-
balho, a questao da multiplicidade de ideologias, as quais
o adolescente se apega uma vez que a mesma tem o sentido

individual/social.

Por outroc lado pesquisaremos aqui os efeitos da ideologia
no cenario escolar, sobre o desenvolvimento do jovem (como
visto pelo autor) especificamente a determinagao de seu
proprio lugar no processo produtivo, privilegiando o ponto

de vista social/individual.

7 A formagao de grupos na adolescéncia, se faz pelas necessidades

defensivas do adolescente, traduzidas pelo sentimento de unifor
midade.



Dos pontos de vista acima apresentados, pudemos colocar
duas observagoes principais, que neste momento servirao co
mo "pontos de ancoragem" para os procedimentos a serem con

siderados na coleta de dados:

Primeiro, &€ no meio familiar que a crianga desenvolve iden-

tificagoes que serao reintegradas durante o periodo da ado-

lescéncia.

Segundo, € no meio social que o adolescente reintegra iden-
tificagoes da infancia sobre nova configuragao, tendo atra
vés da ideologia as condigbes de contorno da formagao da

identidade.

Colocados os pontos, passamos a forma como deverao ser tra

balhados.

2.2.1. Determinagoes primirias na formagao da iden

tidade do adolescente

Estamos denominando determinagOes primarias na formagao da
identidade do adolescente, aquelas relagoes desenvolvidas
no meio familiar que propiciaram as identificacgoes infan-
tis. Tais determinacgoes se referem ao primeiro ponto cita-
do no resumo da discussao sobre o adolescente escolarizado

que orientaram a coleta de dados.

Dada a impossibilidade pratica para uma apreensao das iden
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tificacOes da infancia, optamos por informar apenas sobre
o "locus" familiar onde essas identificagOes se  processa-
ram. Caracterizaremos esse meio, pelo nivel sGcio-econdmi-
co e pelos niveis educacional e profissional familiar. Desta
forma, os dados coletados estao sendo considerados somente
como indicadores para inferéncias a serem retomadas nas

discussoOes globais.

Na pesquisa, a coleta de dados incidiu sobre:

a) estrutura familiar do adolescente escolarizado;
b) niveis educacional e profissional familiar;

c) nivel sécio-econdmico familiar.

Lembramos que os dados sobre origem sdcio-econdmica através
de escala modificada por GOUVEIA ® estdo sendo retomados
no presente item de modo desmembrado subsidiando tanto as
informagoes sobre os niveis educacional e profissional fami-
liar, quanto sobre origem sb6cio-econdmica. Os primeiros,co
mo ja explicitado, constituem-se nos dados que permitem in

ferir o nivel sdcio-econdmico propriamente dito.

E importante, ainda com relagao a utilizagao dessa escala,
indicar uma modificagao por ndés levada a efeito. Acrescen-

tamos uma questao no conjunto de questoes utilizadas, vi-

8 MAIORES detalhes da escala empregada se encontram nesse trabalho,

especificamente no item 1 do Capitulo 2.
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sando uma aproximacao com as provaveis realidades onde es-
ses alunos convivem. Tal questao tem por objetivo distin-
guir o responsavel pelo adolescente independentemente de
ser o pai, a mae, um parente ou outra pessoa. Sera sobre
esse responsavel, que se determinarad a origem socio-econd-
mica e que se trabalhara como referéncia a estrutura fami-
liar do aluno consideradas as modificagoes na constelagao

familiar.

2.2.2. Determinagdes secundarias na formagao da iden

tidade do adolescente

Por determinagées secundarias, estamos considerando o cun-
junto de experiéncias realizadas no meio escolar e suas in-
fluéncias mais imediatas sobre o processo de identificagao
adolescente. Meio escolar, este, constituido como cenario
de relagoes e como promulgador dos contornos orientadores

da identificacgao.

Estamos distinguindo duas ordens de fatores a serem estuda
dos, relativamente ao recorte adequado a nossa proposta de
trabalho — o adolescente escolarizado — denominando-os co-
mo fatores intervenientes e como fatores de contorno pro-

priamente ditos.

Esta distingdao, no entanto & meramente didatica e se impoe

para facilitar a coleta de dados.

BIBLIOTECA
FUNDAGAO GETOLIO VARMM®
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2.2.2.1., Fatores intervenientes: a carreira

escolar

Como fatores intervenientes estao sendo tomadas, principal
mente, as interagées do adolescente no meio social escolar.
A énfase sobre o meio social escolar se deve ao fato deste
configurar-se como o proprio horizonte social para adoles-
centes escolarizados, seja pelo intercambio de relagoes
que propicia a nivel dos proprios pares; seja pela hierar
quizagao de papé€is que se estabelece no seio da escola(alu
nos, professores, pessoal de secretaria, inspetores,orien-
tadores, diretores, etc.); seja ainda, pela forma como &
desenvolvido o trabalho pedagdgico e pelo sistema de méri-
to relativo a esse mesmo trabalho. Além disso, achamos im-
portante ressaltar que, essa escola foi escolhida para o
aluno em fungao de suas condigoes objetivas de vida e por
isso mesmo supomos representa ideais e aspiragoes familia

res.

Partimos do pressuposto de que os fatores acima apontados,

intervém sobre a formagao da identidade psicossocial do

» ¢ .
adolescente na medida em que possam interferir na praxis do
aluno.

Com base nesse pressuposto, os fatores intervenientes se-
rao tomados através das condig¢des de influéncia que se es-
tabelecem a nivel da agao manifesta dos alunos adolescen-

tes, que por um lado orientam a formacao de imagens e pré-




conceitos e que por outro lado informam sobre pré-condigoes

para a busca de um papel social através da escolha de uma

ocupagao.

Observe-se, entretanto, que estamos adotando até esse mo-
mento, o ponto de vista do sujeito (o adolescente) para
aquilatar a influéncia do percurso escolar durante o pe-
riodo de formagao da identidade. Mudando o ponto de vista
para o objeto (a escola) outras questOes apareceriam. Por
este angulo ou ponto de vista, todos os mecanismos utiliza
dos pela escola que interferem na carreira escolar de sua
clientela sao decorrentes do papel que a instituigao esco-
lar desempenha na sociedade. Tomar este ponto focal, pode
ria levar-nos por exemplo, a elucidagao sobre a forma de

aparecer das fungoes diversificadora e homogeinizadora.

Apenas como prevaléncia, esse tOpico se inclui na discus-
sao sobre o adolescente. Nao nos omiteremos porém na anali
se dos resultados obtidos através do questionario,em proce

der conforme a duplicidade da questao.

Os fatores intervenientes como acabamos de definir, serao
levantados através de um bloco especifico de questoes, de

nominado "Carreira Escolar", visando proceder ao:

a) levantamento do periodo de permanéncia do aluno na esco
la atual e das mudangas de escolas, inclusive dos moti

vos de mudanga e das atividades extra curriculares;
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b) levantamento dos dados que permitam comparar os esfor-
¢gos de permanéncia na escola atual, desde os motivos pa
ra a sua escolha, das condigoes de aprovagao, até as
decisées face as reprovagoes;

c) levantamento de algumas imagens desenvolvidas atraveés
da experiéncia, relativamente ao gostar de sua escola ,
d eficiéncia de uma escola de 29 grau genérica e ao per
fil de bom aluno/mau aluno.

Observe-se com relagdao ao item (c), que este distingue- se

dos itens que o antecedem. Os itens (a) e (b) coletam in-

formagdes sobre fatos ou acontecimentos, enquanto o Ultimo
exige uma reelaboragao de uma colegao de fatos ou aconteci

mentos .Queremos a esse respeito esclarecer por ora, que o

item (c) estd contido no bloco "Carreira Escolar" porque

nao chega a configurar uma representagao social ativa. En=~
quanto essas informagoes se restrinjam aos reflexos inter-
nos de uma realidade externa elés configuram o que poderia
mos chamar de imagens ou percepgoes, ou ainda representa -

cdo passiva, conforme definigao de MOSCOVICI:

"Encarada de um modo passivo, ela &€ apreendida a
titulo de reflexo, na consciéncia individual ou
coletiva, de um objeto, de um feixe de idéias que
lhe sao exteriores. A analogia com uma fotogra-
fia captada e alojada no cérebro é fascinante; a
delicadeza de uma representagao &, por consegliin
te, comparada ao grau de definigao e nitidez oti

ca de uma imagem. E nesse sentido que nos referi



mos fregtientemente a representagao (imagem) do
espago, da cidade, da mulher, da crianga, da cién

cia, do cientista, e assim por diante". °

2.2.2.2. Fatores de contorno propriamente
ditos: as representagoes sobre su-

cesso/fracasso escolar

Como ja dissemos anteriormente o adolescente completara a
formagao de sua identidade no cenario social, caracterizan
do-se assim o processo de formacgao de identidade por sua na

tureza psicossocial.

Isto significa que € esse meio social, ampliador do meio
familiar da inféncia que proporcionara ao jovem as condi-
coes para assimilagdo/acomodagdo !'° num mundo adulto, que lhe
é pouco conhecido. Esse novo espago de relagGes sera, por
sua vez, responsavel pela manutengao ou nao, dos sentimen-

tos de semelhangca e continuidade do ego adolescente.

10 ESTAMOS usando o termo assimi lacao/acomodagao em homenagem a
Piaget, porque vemos uma analogia entre o processo de adapta-
cao conforme descrito por ele, e as caracteristicas do
processo de formagao de identidade como descrito por ERICKSON
e por nos adotado. A adaptagao como o maximo de equilibrio di
namico entre aquilo que o adolescente julga que €, concomitaE
temente ao modo como julga que os outros o reconhegcam.,

% Moscovict, Serge. A representacao social da Psicanalise. Rio
de Janeiro, Zahar, 1978. p. 25.
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A questao que fica a partir dai é verificar como esse sen-
timento de continuidade pode se instalar. O adolescente ne
cessita experimentar uma coeréncia no ambiente social que
possa respaldar a sua propria continuidade. E por isso que
os sistemas ideoldgicos enquanto se apresentem como um sis
tema coerente de idéias auto-regulaveis pode se tornar o}

"guardiao dessa identidade!

Como entao penetrar nessa dialética: adolescente/sociedade,
sujeito/objeto,ator/cenario? Como determinar esses fatores

se eles n3o se dao na realidade concreta?

O contorno nao existe de per si, mas sim pelamediagao que
se instala a partir da problematica tipica do adolescente
e dos ideais que a sociedade elege como absolutos e natu-

rais para garantir a si propria.

Foram essas as reflexoes que nos levaram a tentar apreen-
der, principalmente, as representacoés sociais desenvolvi-
das pelo adolescente sobre sucesso/fracasso durante sua es
colarizagao, e também porque para "resolver problemas, dar
uma forma as interagoes sociais, fornecer um molde & condu
ta sao motivos poderosos para edificar uma representagao

e transvazar o conteido de uma ciéncia, de uma ideologia ,

etc." 11

11 MoscoviCl, Serge. op. cit. p. 79.
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De acordo ainda com MOSCOVICI, '? uma representagao se
constitui para cada pessoa-individualmente - pela mediagao
da subjetividade reconstituindo determinado objeto ou qua-
lidade. Uma representagao, como as faces de uma mesma moe-
da, possui dois aspectos: um aspecto perceptivo, intuiti-
vo, construido a partir do objeto que confere ao ato de re
presentar uma autonomia psicoldgica e um aspecto concei-
tual, construido a partir do sujeito, cujo carater & simbd
lico, o qual confere ao ato de representar uma dependéncia

ao mundo exterior.

Portanto, a maneira pela qual o adolescente constroi uma
representagao sobre sucesso/fracasso escolar, encerra um
lado perceptivo construido a partir das suas condigoes ob-
jetivas de vida. Em nosso estudo especifico estamos nos re
ferindo as percepgOes, que o adolescente desenvolve sobre
a experiéncia imediatamente vivida ou espago da praxis.Mas
a representagao encerra por outro lado, um aspecto concei-
tual, ou substancia simbolica, construida sobre essa mesma

pratica.

Desta forma uma representagao social re-apresenta regras,
mitos, valores, conceitos relativamente as regras, mitos ,
valores, conceitos produzidos e re-produzidos pelo grupo
social, numa dinamica em gue tanto o sujeito quanto o obje
to se tornam responsaveis pela re-construgao dessas mesmas

regras, mitos, valores, conceitos, etc.

12 MOSCOVICI, Serge. Especialmente no cap. |. A representagao

Social: um conceito perdido. p. 41 - 81.
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Em termos de levantamento das representagoes, 0Os pressupos
tos colocados foram os seguintes: primeiro, uma carreira
escolar, pontilhada de reprovagoes e/ou dificuldades pode
ria vir a alterar objetivos de ascensao social via saber
representado pelo diploma. Em segundo lugar, entre a crise
normativa desencadeada pelo processo de identificagao no
adolescente escolarizado e os parametros ideoldgicos que a
sociedade oferece, poderiamos talvez tragar uma correspondén
cia com a escolha ocupacional, enquanto definidora de um

futuro papel social.

Usamos para fins da coleta dos dados acerca das representa
gGes sobre sucesso/fracasso escolar, as escalas "Vencer na
vida" e "fxito Escolar". A primeira constitui-se em escala
desenvolvida por GUIOMAR NAMO DE MELLO '? e a segunda cons
titui-se em escala adaptada por nds sobre a primeira,!" que

serao detalhadas a seguir.

Utilizamos ainda uma série de pequenos textos referidos co
mo "identificagao com esteridtipos", cujo objetivo foi o
de confrontar resultados obtidos pela aplicagao das duas

escalas anteriores.

13 MELLO, Guiomar Namo. Magistério de 12 grau - da competéncia tec
nica ao compromisso politico. Sao Paulo, Cortez Editora, 1982.
Especificamente o item 2 do cap. IV.

1% No Anexo 2 (instrumento para a coleta de dados) as referéencias

das questoes sao as seguintes: escalas''Wencer na Vida" ref. 27e
"Exito Escolar 'ref. 28.
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Juntamos ao conjunto das quest6es anteriores, duas mais,
buscando complementar as informagoes e poder correlacionar
os dados relativamente as representacgoes sobre sucesso/fra

casso:

a) levantamento das representagoes sobre a culpabilidade

do fracasso;
b) levantamento das representagoes do fracasso escolar.

A escala"Vencer na Vida" & composta por uma lista de vinte
caracteristicas ou condigOes pessoais que sao assinaladas
escolhendo-se um grau relativamente a sua importancia como
fator de obtengao de sucesso na vida. Este grau € aferido
por uma nota variando de 0(zero) a 4(quatro). Sera atribui
do o grau 0(zero) para aquelas caracteristicas ou condi-
goes pessoais que nao sao necessarias para O sucesso na vi
da e assim sucessivamente, até o grau 4 (quatro) que indica

uma condigao tida como essencial para obter esse sucesso.

MELLO parte do pressuposto, que a partir da disseminacgao
dos ideais liberais na sociedade, seria possivel estabele
cer alguns padroes divergentes na aparéncia, que estariam

porém de acordo com a matriz do pensamento liberal.

Conforme ja explicitado no Cap. Introdutdrio, a analisehis
torica feita pela autora permitiu alocar valores oriundos
do pensamento liberal relativamente as especificidades do

objetivismo cristao da idade média e do subjetivismo pro-
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prio do humanismo que se desenvolveu no capitalismo primi-

tivo.

Como resultado, no pensamento liberal convergem interpreta
goes subjetivistas, que fazem do homem integral o centro
do desenvolvimento social e interpretagoOes objetivistas
que valorizam o meio social incluindo o lado pratico da vi
da. Abandonando-se a supra-determinagao divina como expli-
cagao da ordem social, o lado pratico passa a englobar os

aspectos materiais.

Das primeiras interpretagoes surge uma ordem de valores hu
manistas; da segunda, surgem os valores pragmatistas, cuja
incorporagao por parte do sujeito ira depender das suas con

dicoes objetivas de vida.

Para efeito de comprovagao ao apego mais ou menos intenso
de uma outra ordem de valores, através da escala "Vencer
na vida", MELLO agregou fatores que melhor expressariam va
lores compativeis com as interpretagoes humanistas ou prag
matistas do pcnsamento liberal. Subdividiu, ainda essa du-
pla divisado inicial, relativamente aos periodos historicos
dos sistemas econdmico-sociais capitalistas. Assim o huma-
nismo e o pragmatismo foram desdobrados em Humanismo I (HI)
e Pragmatismo I(PI)quando referidos aos valores proprios
do periodo de acumulag¢ao primitiva e em Humanismo II (HII)
e Pragmatismo IT(PII) quando referidos aos valores mais

proximos do capitalismo moderno ou concorrencial.
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MELLO além dos quatro grupos ou conjuntos de caracteristi
cas pessoais distinguidos na matriz liberal a partir de
sua analise historica, coloca o valor "ser inteligente" no
conjunto autdnomo "Intelectual", enquanto que a caracteris
tica ou condigao pessoal "estudo" compOoe tanto o grupo In-
telectual quanto o grupo Humanismo I. Optamos, porém no
tratamento estatistico, por isolar sob o rdtulo Intelec-

tual apenas a caracteristica Inteligéncia.

Baseado no exposto acima a autora da escala, listou os
agrupamentos das caracteristicas ou condigées pessoais pa-

ra vencer na vida como a seguir:

"Humanismo I - constituido pelas caracteristicas ou condi-
goes pessoais: responsabilidade, espirito de colaboragao ,
estudo, honestidade, humildade, espirito de solidariedade,

companheirismo.

Pragmatismo I - constituido pelas caracteristicas ou condi
goes pessoais: economia, espirito de poupanga, protecao de
pessoas influentes, possuir familia bem situada economica-

mente, hahilidade para fazer render o dinheiro.

Humanismo II - constituido pelas caracteristicas ou condi-
¢Oes pessoais: perseveranca, persisténcia, esforgo, forga
de vontade, objetividade, espirito de decisao, otimismo,

pensamento positivo.

Pragmatismo II - constituido pelas caracteristicas ou con-
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digoes pessoais: facilidade de adaptagao & mudanga, indivi

dualismo, ambigao, espirito de competigao.

Intelectual - constituido pelas caracteristicas ou condi-

goes pessoais: inteligéncia, estudo". 1%

Construimos a escala "Exito Escolar" para ser contraposta
a escala "Vencer na Vida". Tivemos por objetivo, verificar
até que ponto uma experiéncia vivida infunde na antecipa -
cao do desempenho de um papel social, algum tipo de influ-

éncia.

Quizemos, outrossim, verificar, se as promessas feitas pe-
la escola (e até certo ponto, respaldadas por exemplos con
cretos) no cumprimento de sua funcao de homogeinizacao/di-
ferenciagao, conseguem neutralizar anseios de ascensao so
cial, mesmo havendo inadequagao pessoal aos modelos pro-

postos de "bom aluno", "prémio aos justos", etc.

Em outras palavras a proposta de construgao da escala Exi-
to Escolar vem responder ao intento de corroborar, ou nao,
a idéia de que vencer na escola e vencer na vida saoc pon-
tos difusos de um mesmo e continuo caminho, onde a ideolo
gia predominante na sociedade confere as condigées para ser
agora e ser no futuro, agindo como homogeinizadora de aspi
ragoes e como atenuadora de conflitos psicoldgicos mais pro

fundos, impeditivos da realizacao ou do desenvolvimento dos

15 MELLO, Guiomar Namo. op. cit. p. 83,
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sentimentos de continuidade em seu vinculo social.

A escala "Exito Escolar" reproduz os mesmos conjuntos de
caracteristicas ou condigGes pessoais impressos na escala
"Wencer na Vida". Modificamos apenas o panorama contextual
onde tais caracteristicas ou condigoes se fazem mais ou me
nos importantes para obtengéo de sucesso. Desta feita, fo-
ram listados 20 itens que agrupam-se em conjuntos idénti-
cOs aos rotulados na escala "Vencer na Vida", ou seja: Hu-
manismo I, Pragmatismo I, Humanismo II, Pragmatismo IT, In
telectual(I). O grau de importancia de cada uma das carac-
;eristicas ou condigOes pessoais necessarias para o éxito
escolar foi aferido pela atribuicdo de um grau, que também
variou de 0(zero) a 4(quatro), sendo o grau mais elevado

atribuido a relevancia da condigao para vencer na escola.

Na escala "Exito Escolar", a listagem dos itens se faz na
mesma ordem em que aparece na escala "Vencer na vida". Pa-
ra ilustrar o que acabamos de dizer em termos de correspon
déncia de itens segue um exemplo: na escala "Vencer na Vi-
da" o item (h) & o seguinte - Responsabilidade. Na escala
'Exito Escolar" o item (h) gue lhe corresponde € o seguin-

te - Cumprir sempre com as obrigagoes escolares.

Como ja mencionado, utilizamos, dentro desse bloco de ques
toes um conjunto de pequenos textos esbogando cada um de-
les, um retratoficticio de individuos escolarizados, con-
forme as caracteristicas pessoais relativas aos valores do

Humanismo I, Pragmatismo I, Humanismo II e Pragmatismo II.
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A escolha do tipo, descrito pelo texto, foi feita de ma-
neira dupla e subsequente. Num primeiro momento o aluno as
sinalou o tipo que teria melhores condig¢Oes para obter su-
cesso na vida. Num segundo momento, escolheu aquele ‘com

quem mais se identificava.

NossOs objetivos ao propor tal questdo,!® foram o de con-
trapor resultados da escala "Vencer na Vida" e da escala
"Bxito Escolar" e também o de verificar o grau de coinci-
déncia entre modelos que sintetizem num esteridtipo a pro-
jecao de condigOes Otimas para vencer na vida pela avalia-

cao do desempenho escolar.

A fim de procedermos d complementagao de informagoes rela-
tivamente as representagoes sociais sobre sucesso/fracasso
escolar usamos outra escala que agrupa fatores provaveis
do insucesso escolar conforme causas pessoais, causas esco
lares e causas extra-escolares. !’ A suposigdo que orientou
a formulagao dessa escala foi a de verificar se os crité-
rios para julgar as determinagoes do fracasso escolar sao
também critérios compativeis com a conquista de um "auto-

18

conceito" e,se a grosso modo, o individualismo como va-

16 No anexo 2(instrumento para a coleta de dados) a referencia do

conjunto dessas questoes € a seguinte: 29 e 30.

17 No anexo 2, citado, a referéncia da escala é a 26.

18 1A conquista de um autoconceito € o que SHERIF e SHERIF chamam o

ego...assinalando que esse autoconceito vai se desenvolvendo a
medida que o sujeito vai mudando e vai se integrando com as con-
cepgoes que muitas pessoas, grupo e instituigoes tém a respeito
dele mesmo, e vai assimilando todos os valores que constituem o
ambiente social. Concomitantemente, vai se formando esse sentimen
to de identidade, como uma verdadeira experiéncia de autoconheci
mento'. IN ABERASTURY, A; KNOBEL, M. Adolescéncia Normal. Porto
Alegre, Artes Medicas, 1981. p. 31.
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lor do Pensamento Liberal, nao responderia a essa mesma ne

cessidade.

2.3. 0S EFEITOS DA ESCOLARIZACAO SOBRE A  ANTECIPACAO
DA ESCOLHA DE UM PAPEL SOCIAL ATRAVES DA OPCAO DE

PROFISSIONALIZACAO

0 item que ora iniciamos,narealidade, surge como corolériodeg
te trabalho. Pretendemos agora ultrapassar os limites da
escola de 29 grau urbana e regular, para avaliar a anteci-
pagao de um papel social que o aluno julga ter condigoes
para assumir, ilustrado por sua aspiragao em termos da pro

fissionalizacgao.

Considerando a escola como uma das instituicoes sociais
responsaveis pela distribuicao dos individuos pelos diver-
sos lugares do .processo produtivo que a sociedade se dis-
poe a oferecer; considerando que aos olhos dessa mesma so-
ciedade a fungao da escola € legitimada e garantida por
identificacdao aos mecanismos ideoldgicos que encobrem es-
sa funcao e que a fazem aparecer como promotora dos an-
seios de ascensao social, € que essa escola surge como uma

promessa.

Uma promessa cuja base e poder &€ o efeito que produz. "Na

realidade nao se pode negar que a escola promova indivi-



duos, como na realidade nao se possa negar também que ela

saiba a quem promover e como promover", 19

Uma promessa, ainda, no sentido em que se afirma como a le
gitima reconhecedora de talentos e capacidades inatas da-
queles por quem se responsabiliza, encobrindo desta feita,
através do discurso da igualdade, as desigualdades produ-

zidas pelas diferencas propriamente sociais ou de classes.

Considerando por outro lado, que a clientela da escola de
29 grau urbana e regular, & provavelmente constituida por
individuos adolescentes e que por isso se encontram em pro
cesso de desenvolvimento de identidade, que os tornam per-
meavels a parametros, produzidos socialmente e reproduzi-
dos em parte pela escola, que indiquem caminhos seguros ca

pazes de transformar a promessa escolar em realidade;

Considerando que a necessidade desse adolescente ser reco-
nhecido como alguém— aquilo que ele julga que €, pelo  gue
julga quererem os outros que ele realmente seja — encontra
-se respaldada nas relagoes que se estabelecem na insti-

tuigcao escolar;

Considerando que os ideais sociais retransmitidos pela es-
cola, estabelecem por oposicao radical, os indicadores do
julgamento entre aquilo que € bom e aquilo que € ruim, en-

tre aquilo que & certo e aquilo que € errado, entre aquilo

19 CUNHA, Luiz Antonio. Educacao e desenvolvimento social no Brasil.
Rio de Janeiro, Francisco Alves Editora, 1981. p. 212.
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que € desejavel e aquilo que nao o €&;

Considerando ainda, que o status educacional e social
da familia deva ser visto como fator de influéncia na for
magao da identidade adolescente e como precursor da esco
lha da escola - &€ que essa mesma escola, através de sua
atividade pedagdgica, pode estar contribuindo para a ate
nuacao de conflitos mais profundos, durante o periodo de

formagao da identidade do adolescente.

Foram esses Os principais pontos que nos orientaram na
analise dos efeitos da escolarizagao sobre o adolescen

te.

Os anseios de profissionalizagao pds-secundaria deste jo
vem serao levantados para avaliar em que medida, uma es-
colarizagao prolongada pode manter o equilibrio dindmico
de uma auto-identidade nascente. Nesse sentido recorre-
mos a um levantamento prévio dos anseios familiares, da
vivéncia escolar, da representagao sobre sucesso/fracas-

SO.

A esse respeito, a antecipagao do papel profissional do
adolescente pretende ancorar a correlagao entre os fato
res acima assinalados, mantendo-se ainda uma comparagao
entre alunos de dois colégios, onde o nivel de excelén
cia devera, por sua vez ser correlacionado ao tipo de

clientela que atende.
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Para o trabalho empirico nos limitamos a colher informa-

¢Oes através do:

a) Levantamento das influéncias familiares na escolha de
cursos pdOs-secundarios ou atividades profissionais,atra
vés da manifestagao de atitudes parentais percebidas co
mo incentivo e reagSes imaginadas face a nd3o consecugio

do projeto de profissionalizagao manifestado.

b) Levantamento do grau de coincidéncia entre atividades
profissionais parentais ou dos responsaveis e a deseja-

da pelo aluno.

c) Levantamento da antecipagao da escolha profissional do
aluno apds o 29 grau e dos motivos que orientaram a es

colha.

Com relagao ao item (c¢) atentamos para uma diferenciagao
inicial entre ocupagao desejada, isto &, verificamos de
inicio a pretensao a uma tarefa ocupacional que naoc esti-
vesse ligada ao prosseguimento dos estudos em nivel de 39
grau, para em seguida avaliar a definigao profissional que

exigisse essa especializagao.

Nesse segundo caso, desenvolvemos uma questSo espécifica

em forma de tabela com dupla entrada 2°.

O objetivo foi o de levar o aluno a proceder a escolha an-

20 Ver anexo 2, referéencia L4.
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tecipada da carreira em nivel superior relacionando-a ime-
diatamente a um tipo particular de instituigao universita-
ria. Com isso estariamos, nao sb, obtendo informagoes a
respeito da aspiracgao profissional em térmos dos anseios
de ascensao social, como também, informagoes sobre como o
adolescente a partir da carreira escolar vivida e conse-
quentemente das representagoes sobre sucesso/fracasso cons
truidas, se posiciona quando da escolha de uma instituigao
para continuar seus estudos vis-a-vis & propria definigao

de um ou outro curso.

No qapitulo que se segue estaremos, inicialmente, definin-
do os pressupostos para a coleta dos dados empiricos con-
forme categorias tedricas que orientarao a discussao final
dos resultados. Concomitantemente, faremos a analise dos
resultados de pesquisa, enfatizando a apreensao de informa
¢Oes conforme a especificidade do tratamento estatisticoem

pregado.

Apenas no capitulo 4, estarao sendo apresentadas as conclu

soes apreendidas durante todo o desenrolar do trabalho.
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3. APRESENTAGCAO DOS DADOS EMPIRICOS E INFERENCIAS DE APOIO

AS CONCLUSOES

3.1. Apresentagao dos dados empiricos obtidos durante
entrevistas com representantes das escolas e infe-

réncias de apoio as conclusoOes

As informagOes apresentadas a sequir foram obtidas através
de entrevistas com Coordenadores Pedagdgicos na Escola A e
com o Diretor da Escola B e se constituem como basicas pa-
ra uma possivel inferéncia sobre o nivel de exceléncia des

sas duas escolas que foram tomadas como campo de nossa pes

guisa.

Para a apresentagao destas informagoes e das  inferéncias
gue apoiarao as conclusOes, seguiremos a mesma ordem do ro
teiro de entrevista (Anexo 4) e apoiar-nos-emos nos contel

dos dos relatos das pessoas acima citadas, conforme regis-

trado no Anexo 3.

3.1.1. Localizagao, populagao escolarizada, equipe

técnica e espago fisico

A Escola A e a Escola B situam-se na zona sul do Rio de Ja
neiro, recebendo ambas uma populagao que em sua maioria

reside em bairros proximos.
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A Escola A atende a um total de 4003 alunos distribuidos
por 103 turmas que vao desde a classe de alfabetizacgao (CA)
até a ultima série do 29 grau. A Escola B atende a um to-
tal de 251 alunos distribuidos por 16 turmas que vao desde
o maternal até a ultima série do 29 grau, incluindo duas
séries (22 e 32) do curso de Formagao de Professores de 19

Grau.

Na data da pesquisa, a Escola A possuia 259 alunos matricu
lados no C.A., 1529 alunos matriculados na primeira fase
do 19 grau, 1324 alunos matriculados na segunda fase do 19
grau e 891 alunos matriculados no 29 grau, enquanto que a
Escola B possuia 32 alunos matriculados no pré-escolar (Ma
ternal, Jardim dé Infancia e C.A.), 52 alunos matriculados
na primeira fase do 19 grau, 68 alunos matriculados na 22
fase do 19 grau, 42 alunos matriculados no 29 grau e 57
alunos matriculados no Curso de Formagao de Professores de

19 Grau.

O numero médio de alunos atendidos por série em cada  uma
das escolas, naqueles niveis de escolarizagao elementar, €

0 seguinte:

. Na Escola A:
.. primeira fase do 19 grau: 382,25 alunos;
.. segunda fase do 19 grau: 331,00 alunos;
.. 29 grau: 222,75 alunos;

. Na Escola B:

.. primeira fase do 19 grau: 13,00 alunos;
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.. segunda fase do 19 grau: 16,85 alunos;

.. 29 grau: 14,00 alunos.

Esses dados nos permitem observar uma tendéncia & redugao
do corpo discente da Escola A ao longo dos niveis de esco-
larizagao elementar que oferece, enquanto que na Escola B
esse fato ndao nos parece observavel. Podemos supOor que ha

Escola A operem mecanismos internos de seletividade.

Com relagao as equipes técnicas responsaveis pelo atendi-
mento aos alunos da Escola A e aos alunos da Escola B, pu
demos verificar que ambas as escolas tém em seus quadros

funcionais psicdlogos e pedagogos.

Apesar de ambas as escolas contarem com a presenga desses
profissionais, as condigoes efetivas de atuacao destes sao

diferenciadas.

Na Escola A observa-se uma proporgao de um psicdlogo e um
pedagogo para um grupo de 222,75 alunos. Na Escola B a pro
porcao & de um profissional de cada uma das especialidades
para um grupo de 33 alunos. Essa proporg¢ao, no entanto, fi
ca mais discreta se considerarmos o tempo de permanéncia
desses profissionais em cada uma das escolas. Nesse caso
teriamos um tempo médio de atendimento por aluno de 1,8 mi
nutos por aluno, por dia, na Escola A e de 2,2 minutos por

aluno, por dia, na Escola B.

No entanto para a Escola B, as tarefas do psicdlogo e do
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pedagogo incluem a orientagao psico-pedagbgica das ativida
des de ensino, enquanto que na Escola A essa fungao é atri

buida aos Coordenadores de Disciplinas.

Na Escola A, a insercao de pessoal técnico nas atividades
académicas & suportada por uma estrutura matricial, onde
no sentido horizontal situam-se os Servigos de Orientagao
Educacional e no sentido vertical situam-se a Diregao da
Escola e a Coordenagao Geral (coordenagao pedagdgica  das

diversas disciplinas curriculares).

Na Escola B, a insergao de pessoal técnico nas atividades
académicas é suportada por uma estrutura hierarquizada, si
tuando-se no topo: a Direcao da Escola seguida da Coordena

cao Pedagdgica e da Orientacgao Psicoldgica.

A adogao de estruturas diferenciadas na Escola A e na Esco
la B, a nosso ver, se explica, por um lado, pelas notaveis
diferengas numéricas de alunos matriculados em uma e outra
escola. Por outro lado, a organizacao dos quadros técnicos
em estruturas do tipo matricial vem a favorecer a minimiza
cao das necessidades de pessoal e a diluigao de responsabi

lidades, sem perda do controle da atividade fim.

Relativamente ao espaco fisico, de cada uma das escolas,
disponivel para a realizagao de atividades de apoio ao en-
sino, de atividades curriculares e de atividades de lazer,

obtivemos as informagOes que se seguem.
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A Escola A, no que se refere a dependéncias para ativida
des de apoio ao ensino, dispoe de laboratdrios de fisica,
quimica e ciéncias, duas bibliotecas, grafica,carpintaria,
cantina, servigo médico, além de um sitio situado fora da
cidade. Para as atividades curriculares, dispoe de sala
especial para o ensino de linguas estrangeiras, salas para
artes plasticas, seis quadras de esportes, piscina, labora
torio fotografico e centro de micro-computadores. Para as
atividades de lazer, dispOe de gquadras esportivas, ginasio

de esporte, piscina e sitio situado fora da cidade (ja ci-

tados) .

A Escola B, no que se refere a dependéncias para ativida-
des de apoio ao ensino, dispoe de uma biblioteca. Para ati
vidades curriculares dispoe de uma quadra de esportes. Pa
ra atividades de lazer, dispoe de uma quadra de esportes (ja

citada), e uma area para recreagao infantil.

3.1.2. Atividades curriculares

As atividades curriculares da Escola A e da Escola B serao
analisadas comparando-se as grades curriculares de cadauma
das escolas, relativamente ao elenco das disciplinas da
formagao geral e da formagao especial e correspondentes car

gas horarias no 29 grau.

Na Escola A ¢ na Escola B, o elenco das disciplinas da for

macao geral obedece a critérios de inclusao dados pelos
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6rg£os normativos oficiais. Todavia, a Escola A oferece
ainda as disciplinas Filosofia e Complementos de Matemati-
ca entre o elenco das disciplinas obrigatdrias da formagao
geral. As diferengas observadas, relativamente ao elenco
de disciplinas da formagao geral, se fazem pela correspon-
dente carga horaria semanal de cada uma delas, como ilus-

tra o quadro apresentado a seguir, para as trés séries do

29 grau:
. Escola A . Escola B
.. Portugués 12 09
.. Lingua Estrangeira 06 06
.. Matematica 12 11
.. Fisica 13 07
<. Quimica 13 07
.. Biologia 12 08
.. Histdria 06 06
.. 0.5.P.B- 01 02
.. Artes Plasticas 0l 02
.. Educacgao Fisica 05 06

Ressaltamos porém, que na Escola A, o contetdo de Comple-
mentos de Matematica & afim da disciplina de Matematica, o
que aumenta em 4 tempos semanais a carga horaria da referi

da disciplina no 29 grau.

Ressaltamos ainda, que a énfase da formagao geral na Esco-
la A & dada aquelas disciplinas condizentes com as  areas

de formagéo profissional tecnoldgica, administrativa e
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Observamos, com relagéo a formagéo especial, em ambas as
escolas, o que a nosso ver se constitue em interpretacoes
proprias das orientagoes legais. A carga horiaria semanal
para todo o 29 grau, na Escola A, & de 4 tempos e na Esco-
la B, para as mesmas condigoes, & de 5 tempos. Desse to
tal, 2 tempos na Escola A e 3 tempos na Escola B, atribui-
dos & formagao especial, estao a rigor servindo a contei-

dos mais condizentes com uma formagao geral.

A carga horadria semanal dos diversos componentes curricula
res na Escola A e na Escola B, para cada uma das séries

do 29 grau, esta distribuida como abaixo:

. Na Escola A:
.. 12 série: 31 horas semanais;
.. 22 série: 30 horas semanais;
.. 32 série: 35 horas semanais.
. Na Escola B:
.. 12 série: 27 horas semanais;
.. 22 série: 25 horas semanais;

a - . )
.. 32 gérie: 27 horas semanais. 2

A andlise comparativa das referidas cargas horarias nos le
va a atribuir para a Escola A, uma das indicagSes de nivel
de exceléncia académico de ordem quantitativamente supe-

rior ao da Escola B.

3.1.3. Ingresso de alunos novos

Na Escola A, os procedimentos utilizados para matricular

! ¢f. descricao apresentada no Anexo |, p.29.

2 SOBRE o elenco completo de disciplinas por serie e corresponden

tes cargas horarias ver Anexo 3, p.6 e p.7.
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novos alunos sao miltiplos e, de acordo com informagoes
obtidas durante as entrevistas, obedecem ao bindmio numero

de vagas disponiveis e numero de candidatos a matricula.

Dentre os critérios para selegao de alunos novos estao: os
concursos para medir habilidades académicas, informacgoes
de terceiros, grau de parentesco com alunos e ex—alunos e
coincidéncia de formagao avaliada pela origem escolar do
candidato. Uma ressalva deve ser feita a respeito da 32 sé
rie do 29 grau, na qual nao sao admitidas matriculas novas

em hipOtese alguma.

Na Escola B, o criterio de admissao de novos alunos vincu-
la-se a oferta de vagas, que sempre esteve além do numero

de candidatos.

Uma primeira observagao que fazemos, relativamente aos cri
térios para a matricula de alunos novos na Escola A e na
Escola B, diz respeito a "imagem" de que uma e outra esco-
la desfrutam no contexto social ao qual se acham inseri-
das. Essa "imagem" depende por um lado da relagao entre
tempo de existéncia da escola e dos resultados efetivamen-

te conhecidos no mesmo contexto.
Interpretamos que as diferencgas de critérios de selegao de
novos alunos pela Escola A e pela Escola B se devam, par-

cialmente, a observagao que fizemcs acima.

Todavia a origem sdcio-econOmica das clientelas de uma e
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outra escola, possivelmente serao reveladoras mais acura-
das do "prestigio" relativo de uma e outra escola, inferi-
do pelos critérios que utilizam para matricular seus alu-

nos e pelas causas da evasao desta mesma clientela.

3.1.4. Avaliagao do rendimento escolar

A avaliagéo do rendimento escolar na Escola A, relativamen
te ao desempenho académico, & traduzida por uma escala pon
derada e cumulativa dos pontos obtidos em quatro bimestres
anuais. Tal escala se expressa por sub-escalas diferencia-
das em cada um dos quatro bimestres letivos. Para o 19 bi
mestre a sub-escala utilizada mede o rendimento académico
entre 0(zero) e 15(quinze) pontos; para o 29 bimestre, en-
tre 0(zero) e 30(trinta) pontos; para o 39 bimestre, entre
0(zero) e 20(vinte) pontos e para o 49 bimestre, entre 0
(zero) e 35(trinta e cinco) pontos. A supra-escala défine
a aprovagao do aluno para a série seguinte, mediante a ob-
tengao de 60 (sessenta) pontos pelo somatdrio dos pontos me
didos em cada uma das sub-escalas citadas e para cada uma

das disciplinas componentes do elenco curricular da série.

A avaliagéo do rendimento escolar, na Escola B, relativa-
mente ao desempenho académico, & feita sobre sub -escalas
bimestrais que medem a aprendizagem entre 0 (zero) e 10
(dez) pontos. A supra-escala define a aprovacgao do aluno
para a série sequinte, mediante a obtencao de pelo  menos

5(cinco) pontos, através da média artimética dos pontos ob
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tidos durante cada um dos bimestres e para cada uma das

disciplinas componentes do elenco curricular da série.

Comparando os critérios de avaliagao do rendimento academi
co do aluno, adotados pela Escola A e pela Escola B, reve-
lam-se algumas possiveis intengoes subjacentes aos critée-
rios adotados pela Escola A que arriscariamos a associar
ds exigéncias de determinado nivel de exceléncia. A utili-
zagao de sub-escalas de graus inferiores, nos primeiro e
terceiro bimestres, pode estar relacionada a porgao de con
telidos transmitidos nessas épocas. Observamos também que
a aprovagao do aluno antes do quarto bimestre, & dificulta
da pela relacgao entre a medida da supra-escala (60 pontos
para aprovagao) e o somatdrio dos pontos obtidos conforme
limites definidos nas sub-escalas do primeiro,segundo eter

ceiro bimestre (65 pontos).

Como mecanismo ajustado aos critérios tradicionais de ava-
liagao de aprendizagem, a recuperagao paralela nas duas es
colas se apresenta compatibilizada com a flexibilidade da
orientagdo legal e, sobretudo, com os critérios de avalia-
cao de aprendizagem'mais amplos em cada uma das escolas es

tudadas.

A recuperacao paralela nao sera por nos especificamente ana
lisada, por acreditarmos que tal mecanismo, intencionalmen
te criado para eliminar os altos Indices de reprovagao de
alunos no ensino publico elementar, mereca um estudo pro-

fundo da realidade de sua implementagao nao sdO na rede pri
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vada de ensino, como também na publica.

3.1.5. Mensalidades cobradas

A anuidade escolar cobrada pela Escola A & nitidamente su
perior 3 anuidade escolar cobrada pela Escola B. No perio-
do em que realizamos as entrevistas ®, a primeira escola
cobrava de seus alunos, de 12 e 22 série do 29 grau, um to
tal de Cr$ 419,640 e dos alunos de 32 série do 29 grau um
total de Cr$ 533.636; enquanto que a segunda escola cobra-
va, para todas as séries do 2Q grau, um total de Cr$

150.000.

3.1.6. Motivos da evasao de alunos

-

. . ~ as

Na Escola A, o maior indice de evasao ocorre nas 8= se-
ries do 19 grau, motivado principalmente pela repeténcia

. a a = .

de alunos desta serie. Na passagem da 2- para a 3- serie
do 29 grau, esse indice também & relativamente alto, tendo
como motivagao os convites que os "bons alunos" recebem pa
ra frequentarem outras escolas em situacdo vantajosa do

ponto de vista econdmico.

Na Escola B, a evasao de alunos do 29 grau estd vinculada

principalmente 3s dificuldades econdmicas e as repeténcias.

¥ CALCULO feito sobre a mensalidade de julho de 1983 quando as entre

vistas foram realizadas.
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Relativamente a Escola A, se juntarmos outras informacoes
obtidas durante a entrevista, podemos interpretar que exis
tam outras causas para a evasao de alunos, como por exem-
plo, a obrigatoriedade de transferéncia para outra escola
daqueles alunos que por duas vezes consecutivas foram re-

provados na mesma série.

Na Escola A e na Escola B existem os Conselhos de Classe,
integrados por professores e pessoal técnico, cuja fungao
precipua € a de recomendar a aprovagao, reprovagao ou pro-

cesso de recuperagao para qualquer aluno das escolas.

3.1.7. Aprovagoes no vestibular

Apesar de nao termos conseguido obter informagoes precisas
sobre os indices de aprovagao dos alunos da Escola A e dos
alunos da Escola B nos exames vestibulares, obtivemos al
guns comentarios, por parte dos entrevistados, que podem

permitir algum tipo de observacgao.

Na Escola A os indices de aprovagao nunca estao muito abai
xo dos 80%, enquanto que na Escola B essa informagao  nao

esta disponivel porque nao se fazem registros desses da-

dos.

Associando ao Indice de aprovagao dos alunos nos exames
vestibulares da Escola A, fatos como a inexisténcia de ma-

as _-_. .
triculas novas para as 3=~ séries do 29 grau e o0os motivos
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de evasao explicitados e nao explicitados, podemos  supor
que a "imagem" social da referida escola conforme resulta-
dos efetivamente obtidos e divulgados fica evidenciada.Por
outro lado, o dado concreto da evasao de alunos no final
da 22 série do 290 grau para outras escolas, movidos pelo
incentivo econdmico sob a forma de bolsas de estudos, indi
ca a efetividade dos "rucessos" académicos dos alunos da
Escola A. Esse fato ainda & condizente com a personifica-
gao do discurso liberal d medida em que sendo difundido so
cialmente ampara a "imagem" de nivel de exceléncia académi
co de outras escolas e ilude todos aqueles que acreditam

na igualdade de oportunidades.

3.2. Apresentagao dos dados empiricos obtidos pelas res
postas dadas pelos alunos ao questionario e infe-

réncias de apoio as conclusoes

As informagoes aqui contidas, decorrentes da analise e sin
tese dos resultados obtidos pela aplicagao do questiona-
rio, sao as que mais claramente se evidenciaram. Inferég
cias adicionais podem ser tiradas pelo leitor, pela consul

ta direta ao Anexo 1.

Para as nossas inferéncias, procuramos citar as tabelas e
graficos nas quais as mesmas se fundamentaram, dando refe-
réncias cruzadas de seus numeros atribuidos no referido Ane

xo 1.
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Ressaltamos que o contelddo das informagdOes que se seguem
estao baseados em anadlises para as quais se deu énfase aos
niveis de significadncia e que nao serao aqui indicados pa-
ra evitar repetigoes fastidiosas. Tais niveis constam, en

tretanto, nas tabelas que suportam as informacoes.

3.2.1. Caracterizacgao das populagoes pelas suas

amostragens

Observa-se uma diferenga significativa na média da idade
dos alunos da Escola A e da Escola B. A idade média dos
alunos da Escola B supera a idade média dos alunos da Esco
la A, em 1,81 anos (Tabela 11). As diferencgas mais signifi
cativas estao concentradas nas faixas de 15, 19 e 20 anos e

com menos significancia na faixa dos 18 anos (Tabela 12).

Existe uma defasagem relativa entre os perfis de distribui
cao de faixas etarias da Escola B em relagao a Escola A,ha
vendo inclusive alguns retardatarios na faixa de 23 e 24
anos, na Escola B, que nao se observou na Escola A (Grafi-

co 4).

Se estes dados forem confrontados com a faixa etaria de 15
a 17 anos, aplicavel ao 29 grau, em decorréncia da idade
mimina para inicio de escolarizagao formal, fixada na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional ,observamos dque
apenas 12,24% dos alunos da Escola A superam-na, enquanto

gue na Escola B esse indice sobe para 58,33% (Tabela 12).
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Globalmente a populagao da amostragem pode ser caracteriza
da como uma populagao adolescente, salvo algumas poucas

excegOes de alunos adultos.

No que se refere a insergao dessa populagao no mercado de
trabalho, nao se detectou diferengas estatisticamente sig-
nificativas entre as Escolas A e B. Na sua grande maioria
os alunos nao estao engajados em trabalho remunerado (Ta-

bela 14).

3.2.2. Estrutura familiar do aluno

As diferengas mais significativas observadas dentre as es-
tatisticas feitas sobre a estrutura familiar dos alunos da

Escola A e da Escola B & agquela que se refere ao namero de

irmaos.

Apesar do numero médio de irmaos nao revelar diferenca es-
tatisticamente significativa (Tabela 26), as diferengas
se revelam nas distribuigOes percentuais do numero de ir-
maos dos alunos. Para a Escola‘A observa-se a existéncia
de familias cujos tamanhos possuem concentragoes relativas
maiores respectivamente em 2 e em 5 irmaos, enquanto que
para a Escola B as concentragoes relativas maiores situam-

-se em 1 e 4 irmaos.

Desta forma infere-se que a dicotomia "familia pequena/fa-

milia grande" possue quantitativamente, significados ligei
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ramente diferentes para a Escola A e Escola B. Além disso
observa-se que em ambas as escolas, had predominancia de
"familias pequenas", conforme padroes proprios, predominan
cia essa que & mais acentuada na Escola A (Tabela 27 e Gra

fico 6).

Com relagao a situagao de domicilio do aluno, observou-se
gue ha maior recorréncia a parentes, em detrimento ao es-
tar morando com pai e mae, para aqueles que estudam na Es-
cola B. Acrescente-se que alguns dos alunos da Escola B
tem situagao de domicilio diferente das usuais (isto €: mo
rar apenas com a mae, com parentes ou apenas com o pai), si

tuagao esta que nao se observou na Escola A (Tabela 23).

No que se refere a pessoa responsavel pelo aluno, para os
alunos da Escola B, o pai foi apontado como O responsavel
em menor proporgao do que na Escola A. Entretanto para os
alunos de ambas as escolas continua sendo o pai o princi-

pal responsavel pela manutencao do aluno (Tabela 25).

A grande maioria dos alunos, tanto da Escola A como B, pos

suem pai e mae vivos (Tabela 16).

Observou-se que o percentual de maes falecidas dos alunos

da Escola B € ligeiramente superior ao da Escola.A (Tabela

17).

Observou-se ainda que o percentual de pais de alunos sepa-

rados & relativamente superior na Escola B, embora os per
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centuais globais de pais separados seja nitidamente infe-

rior aos de pais nao separados (Tabela 19).

Para os casos de pais separados, nao se obteve diferencgas
estatisticamente significativas nos perfis de distribui-
gOes por anos de separagao (possivelmente pelo fato da amos
tra ter se reduzido ao considerarmos apenas pais separa-
dos). Fato curioso, entretanto, sdo as observagoes de que ha
uma concentragao de separagoes ocorridas ha 10 anos (Grafi-
co 5) e que a maioria das separagoes vem ocorrendo ha me-

nos de 8 anos (Tabela 21).

3.2.3. Niveis educacional e profissional familiar

O nivel de escolaridade dos pais (genitores do sexo masculi
no)dos alunos da Escola A & nitidamente superior ao nivel
de escolaridade dos pais dos alunos da Escola B (Grafico

7).

A diferenca mais significativa de escolaridade concentra-
-se no nivel primario (atual 12 fase do 19 Grau), onde pa
ra a Escola A observou-se um percentual de 2,04% e para a
Escola B um percentual de 16,67%. Observou-se também dife
rengas significativas nos niveis ginasial (atual 22 fase

do 19 grau), superior completo e de pds-graduagao.

A maior concentracao de percentuais de escolaridade dos

pais dos alunos de ambas as escolas, situa-se ao nivel de
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curso superior completo, atingindo para a Escola A 64,29%

e para a Escola B 41,67% (Tabela 29).

As diferengas constatadas no nivel de escolaridade paterna
repercutiram coerentemente nas estatisticas sobre o exerci
cio profissional do pai, pelas quais se observou um exercl
cio profissional com implicagao de nivel educacional supe
rior de 81,63% na Escola A e de 42,86% para a Escola B (Ta

bela 35).

Quanto aos percentuais de distribuigdo por area * do curso
superior, a diferenca mais significativa estatisticamente,
situou-se na area militar, para a qual observou-se na Esco-
la B uma incidéncia de 7,14% contra 0,00% na Escola A e me
nos significativamente na area tecnoldogica para a qual ob
servou-se, na Escola B uma incidéncia de 21,43% contra

37,50% na Escola A.

No global, as areas do curso superior completo do pai, em
ordem decrescente de concentracao de percentuais sao: tec-
noldgica, administrativa, assistencial e persuasiva, citan

do apenas aquelas que ultrapassaramos 5,00% (Tabela 31).°

No que se refere aos cursos superiores propriamente ditos,
os cursos militares e religiosos s6 ocorreram na Escola B

(Tabela 33).

Ainda no que se refere aos cursos superiores e para o glo-

bal da amostra, a ordem decrescente de concentragéo de per

* Cf. especificacao no Anexo 1, p.29.

CONSULTAR tambem Tabelas 37, 39 e Grafico 8.
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centuais é&: engenharia, direito, medicina, economia, admi-

nistragao de empresas, citando apenas aquelas que ultrapas

sam os 5,00% (Tabela 33). ¢

Adotando categorias conforme respostas dadas pelos alunos
para o exercicio profissional do pai, para casos em que
nao houve identificagao do curso superior, encontramos di-
ferencas significativas para as categorias de gerente, apo
sentado e corretor que ocorreram na Escola B e nao na A

(Tabela 43). 7

O nivel de escolaridade das maes dos alunos da Escola A é
também nitidamente superior ao nivel de escolaridade das

maes dos alunos da Escola B (Grafico 9).

Na Escola B observa-se grande concentragaoc de maes com es
colaridade primaria (atual 12 fase do 19 grau), que atin-
giu 34,29%, enquanto que na Escola A as concentrag6es si
tuam-se nos niveis de 29 grau completo e curso superior com
pleto, onde conjuntamente atingiram 77,56%. As diferengas
estatisticamente mais significativas situam-se nos niveis

primario completo e curso superior completo (Tabela 45).

As diferencas constatadas no nivel de escolaridade materna
repercutiram coerentemente nas estatisticas sobre o exerci

cio profissional da mae onde se observou um exercicio pro

& CONSULTAR também Tabelas 37 e 4l.
7 CONSULTAR também Tabela 37.
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fissional com implicagao de nivel educacional superior de

46,94% na Escola A e de 25,71l% na Escola B (Tabela
51).

Quanto aos percentuais de distribuigao por area do curso
superior, para agquelas maes gue O pOSsSuem, nao se encontrou
diferengas significativas, entre as Escolas A e B,exceto ao
se aplicar testes menos exigentes, paraa area de comunica-

cao e artes,onde a incidéncia somente ocorreu na Escola A.

No global, as areas do curso superior completo para aque
las maes que completaram-no, em ordem decrescente de per
centuais sao: assistencial, persuasiva, comunicagao e ar
tes, administrativa e tecnologica, citando apenas aquelas

que ultrapassaram 5,00% (Tabela 47). °®

No que se refere aos cursos superiores propriamente ditos,
diferengas estatisticamente significativas foram encontra
das em orientagéo educacional (2,22% para a Escola A e
22,22% para a Escola B) e em enfermagem (0,00% para a Esco

la A e 11,11% para a Escola B).

Ainda no que se refere aos cursos superiores e para o dJglo
bal da amostra, a ordem decrescente de concentrag&o de per
centuais &: magistério, direito, psicologia, letras, medi-

cina, orientagéo educacional e administragéo de empresas,

8  CONSULTAR também Tabelas 53 e 55 e Grafico 10.
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citando apenas aquelas que ultrapassam 5,00% (Tabela 49).°

Adotando categorias conforme respostas dadas pelos alunos
para o exercicio profissional da mae, para casos em que
nao houve identificacao do curso superior, encontramos di
ferencas significativas para as categorias de: do lar
(34,04% na Escola A e 0,00% na Escola B), secretaria execu
tiva (0,00% na Escola A e 11,11% na Escola B) e aposentada

(0,00% na Escola A e 11,11% na Escola B) (Tabela 59).

No que se refere ao tipo de ocupagao da mae, nao obtivemos
diferengas estatisticamente significativas, exceto para a
categoria ocupacional de ajuda em negdcio ou propriedade
da familia (5,26% para a Escola A e 0,00% para a EscolaB.
Ressaltamos que em ambas as escolas mais de 50,00% das
naes sao donas-de-casa, no global tendo-se uma percentagem

de 55,38% nessa categoria (Tabela 61).

No que se refere as atividades dos irmaos dos alunos, ob-
servamos que o numero médio dos irmaos que frequentam ensi
no de nivel ainda nao superior, na mesma escola do aluno,
é significativamente diferente nas Escolas A e B. Na Esco-
la A o numero medio & de 0,58 enquanto que na Escola B o

numero medio e de 0,22 (Tabela 63 - Item I.a).

Ja a diferenga entre o numero médio dos irmaos que frequen

tam ensino de nivel ainda nao superior, porém em outra es

3  CONSULTAR também Tabelas 53 e 57.
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cola, nao & estatisticamente significante (Tabela 63 - Item

I.b) .

Quanto 8 existéncia de irmaos cursando ensino de 39 grau
ou exercendo outras atividades, os seus nimeros médios apre
sentam diferengas significantes para ambos os casos. Em
termos relativos observa-se na Escola A um namero médio
maior de irmaos frequentando o ensino superior e um numero
menor exercendo outras atividades, gquando comparados com

os correspondentes numeros da Escola B (Tabela 63 - Itens

IT e III).

3.2.4. Nivel sOcio-econdmico familiar

A inferéncia feita sobre a origem sdcio-econdmica dos alu-
nos nos conduziu a perfis de distribuicao nitidamente dife
renciados. Para a Escola A observamos uma grande concentra
cao no nivel 2(estrato superior) enquanto que para a Esco-
la B sdo observadas duas concentragdes: uma mais  intensa
no nivel 3 (estrato médio) e outra de menor intensidade no

nivel 6 (estrato inferior) (Tabela 65 e Grafico 11).

Ainda como indicador do nivel sbcio-econdmico familiar usa
mos estatisticas referentes a ocupagao do responsavel pelo
aluno. Pelas mesmas, verificamos uma diferenca significati
va nos percentuais observados nas Escolas A e B para ocupa
¢do com implicagao de nivel éaucacional superior para seus

respectivos exercicios (78,57% para a Escola A e 44,44%
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para a Escola B) (Tabela 67).

Dentre os responsaveis pelos alunos, que possuem curso su
perior completo, conseguimos efetuar identificacgoes dos
seus respectivos cursos em percentuais cujas diferencas nao

sao estatisticamente significantes (Tabela 69).

As distribuigoOes pelas areas dos cursos superiores do res
ponsavel pelo aluno também nao mostraram diferengas signi-

ficantes (Tabela 71).

A ordem decrescente de percentuais das areas dos cursos su
periores, citando apenas aguelas que ultrapassaram os
5,00% no global &: tecnoldgica, assistencial, administrati

va e persuasiva (Tabela 71 e Grafico 12).

No que se refere as distribuigOes dos percentuais do curso
superior do responsavel, nao observamos diferengas signifi
cativas, exceto apenas para enfermagem, que no global das
Escolas A e B incide em apenas 1,00%; tendo se Observado

0,00% na Escola A e 6,25% na Escola B para tal curso.

A ordem decrescente de percentuais dos cursos superiores,
citando apenas aqueles que ultrapassaram os 5,00% no glo-
bal &: medicina, engenharia, economia, direito e arquitetu

ra (Tabela 73).

Naqueles casos em que nao foi possivel identificar o cor-

respondente curso superior da ocupagao do responsavel, ela



borou-se estatistica baseada em categorias de acordo com
as respostas dos alunos. Em tal estatistica observamos di-
ferencas mais significativas para a categoria de aposenta-
do (com maior incidéncia na Escola B), pouco menos signifi
cativa para a categoria de corretor (com maior incidéncia
na Escola B) e ainda menos significativa para as catego-
rias de diretor, administrador e comerciante (a primeira
com maior incidéncia na Escola A e as outras duas com maior

incidéncia na Escola B) (Tabela 75).

Quanto ao nivel sdcio-econdmico familiar, indicado pela
forma de insergao no trabalho por parte do responsavel do
aluno, nao obtivemos diferencas significativas. A seqtien-
cia decrescente de percentuais da forma de insergao no tra
balho, no global, foi de trabalhar: para uma companhia ou
firma (40,91%) por conta prdopria (33,33%) e para o governo
(30,30%); citando apenas aquelas que ultrapassaram os

5,00% (Tabela 77).

No que tange a existéncia de pessoas que trabalham sob as
ordens do responsavel pelo aluno, observou-se diferencga
de pouca significancia entre as Escolas A e B. No global

78,79% dos responsaveis possuem subordinados (Tabela 79).

Observou-se a dificuldade dos alunos para apontarem o to-
tal desses subordinados. Apenas 51,49% dos alunos fizeram
essa quantificagao (Tabela 81). Tal observagao coloca em
duvida que as estatisticas apresentadas nas Tabelas 82 e

83, bem como no Grafico 13, sejam expressoes de dados rea



93

listas.

3.2.5. Carreira escolar do aluno

Com relagao a permanéncia do aluno na escola atual, obser-
vamos que a diferenga dos numeros médios de anos completos
sem interrupgao, mostrou-se bastante significativa. Na Es-
cola A a media foi de 5,02 anos e na Escola B de 0,92 anos

(Tabela 84).

Também os perfis das distribuig¢oes do nimero de anos de
permanéncia nas escolas apresentam diferengas significati-
vas. Nota-se, na Escola B, um grande percentual de alunos
gue ainda nao completaram um ano ou que completaram apenas
um ano de permanéncia, os quais perfazem um total de
83,33%, em contraposigéo a um total de 24,74% na Escola A,

para condigoes analogas.

Nota-se ainda que na Escola A houve observagoes de alunos
com até 11 anos de permanéncia, enquanto que na Escola B
nao se observou alunos com mais de 5 anos de permanénciamna

respectiva escola (Tabela 85 e Grafico 14).
Conclusoes semelhantes as referentes a permanéncia do alu-
no na escola atual, foram tiradas a partir de estatisticas

com base no nimero de mudancgas de escola.

A diferenca dos numeros medios de mudangas de escolas mos-
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trou-se bastante significativa. Na Escola A a média foi de

1,25 mudangas por aluno e na Escola B‘de 3,14 (Tabela 86) .

Também os perfis das distribuigoes do nimero de  mudangas
de escolas apresentam diferengas significativas. Nota-se,
na Escola A, um.percentual elevado de alunos que fizeram
apenas uma mudanga de escola ou nenhuma mudanga (65,98%),
em contraposigao a um percentual pequeno na Escola B(16,67%)

para condig¢Oes analogas (Tabela 87 e Grafico 15).

Nota-se ainda que na Escola B nenhum aluno observado dei-

xou de fazer alguma mudanga de escola (Grafico 15).

Os motivos alegados pelos alunos, para mudancas de escolas
anteriores e para a escolha da escola atual, foram revela
dos por categorias livremente estabelecidas pelos alunos

da Escola A e da Escola B.

Para o total da amostra, a citagéo de motivos, em ordem de
crescente do numero de indicagOes foi a seguinte: baixa
qualidade de ensino; mudangas familiares; nao oferecimento
do grau; insatisfacao generalizada com a escola; reprova-
cao; desativagao da escola; problemas econdSmicos; busca de
um escola que atendesse os anseios de uma preparagao espe-
cifica; estudar na mesma escola dos irmaos; atender ao de-
sejo dos pais; possibilidade de cursar dependéncia; diver-—
sidade religiosa; alta qualidade de ensino e a necessidade

de frequentar uma escola maior.
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Para a Escola A os fatores mais frequentes que motivaram a
mudanca de escolas, para citar apenas aqueles que supera-
ram dez indicagées, foram: a baixa qualidade de ensino; as

mudangas familiares e o nao oferecimento do grau.

Para a Escola B os fatores mais frequentes que motivaram a
mudanca de escolas, para citar apenas Osque superaram um mi-
nimo de dez indicagdes, foram: o nao oferecimento do grau;
as mudancas familiares; as reprovagSes; a insatisfagéo ge-

neralizada com a escola e a baixa qualidade de ensino.

Comparando os motivos alegados como responsaveis pelas mu-
dangas de escola com o tempo de permanéncia em anos comple
tos na escola atual e com o nimero de mudangas de escola,
observamos que para a Escola B o elenco de motivos e nime-
ro de indicagoes para cada uma das categorias do elenco é&
muito superior ao elenco de motivos e numero de indica-
¢oes para cada uma das categorias do elenco indicado pe-

los alunos da Escola A.

Interpretamos tais resultados como consonantes com 0s cri-
térios de admissao/exclusao de alunos das Escolas A e B e
como indicadores da procura de uma escola que melhor se

adapte as condigoes objetivas de vida desses alunos.

Interpretamos ainda que as indicagoes dos alunos da Escola
B, se apresentam superficialmente contraditdérias, uma vez
que dentre os motivos mais frequentes sao apontadas as re

provagoes, a insatisfagac generalizada com a escola e a
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baixa qualidade de ensino. Essa contradigao, supomos estar
revelando o embriao de uma contestagao daquilo que lhe &
exterior e as possibilidades de se tornar algo conforme es

sa mesma realidade exterior.

Quanto ao nimero de indicagOes para cada item do elenco pa
ra a Escola B ser maior do que na Escola A, lembramos o fa
to de que os alunos da Escola B experimentaram maior nime-

ro de mudangas de escola, conforme ja citado anteriormente.

O nimero médio de repeténcias dos alunos da Escola A e da
Escola B mostrou-se significativamente diferenciado: 0,28

para a Escola A e 1,06 para a Escola B (Tabela 88).

Observa-se que na Escola A, apenas 5,15% dos alunos tive-
ram acima de uma repeténcia, nao se observando nenhum alu
no que acumulasse mais do que duas repeténcias; enquanto
que na Escola B, 30,55% dos alunos experimentaram mais de
uma repeténcia, havendo ainda 8,33% com trés repeténcias

(Tabela 89 e Grafico 16).

No que se refere ao cruzamento das variaveis "numero de re
peténcias de um mesmo aluno” e "numero de anos completos
sem interrupcao de permanéncia do aluno na escola atual ",

Observou-se 0 que se segue.

O teste x? aplicado 3 amostra global indicou significativa
mente que as variaveis em pauta nao podem ser consideradas

independentes (Tabela 90). O mesmo teste, repetido para as
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subamostra da Escola A e da Escola B, indica que a con
clusdao anterior deve-se principalmente 3 parcela da sub-

amostra vinda da Escola A (Tabelas 91 e 92).

Quanto @ relagao funcional das variaveis "nlmero de repen-
téncias" e "permanéncia do aluno na escola atual" identifi
camos, pelos dados da amostra global, dois comportamentos
tipicos que foram revelados pelas curvas indicadas por ot

e B4 no Grafico 17.

Interpretamos que essas diferengas de comportamento se tra
duzem por duas estratégias, nitidamente diferenciadas, fa-
ce a eventual repeténcia: a de permanecer na escola, mesmo
com repeténcia (curva ay) ou a predisposigao a& mudanga de

escola em decorréncia das repeténcias (curva B¢).

O primeiro tipo de estratégia mostra-se mais intenso na Es
cola A, comparativamente a adogdo da segunda estratégia

(Grafico 18).

Para a Escola B o tamanho da amostra foi insuficiente pa-
ra, de per si, tirar conclusoOes analogas ao acima indica-
do. Todavia os dados observados sugerem a real dicotomia
na adogao das duas estratégias acima apontadas e do uso me
nos intenso da primeira estratégia (permanecer na escola,
mesmo com repeténcia) quando a intensidade do uso de tal

estratégia & comparada a da Escola A (Grafico 19).

As analises feitas com base no cruzamento das variaveis"na

[
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mero de repeténcias de um mesmo aluno" e "namero de mudan-
cas de escola" ratificam as informagoes anteriores, como
seria de se esperar, face as inter-relagoes das variaveis
"permanéncia" e "mudangca de escola" para individuos que se

encontram dentro do sistema educacional formal.

Ressaltamos que a variavel "namero de mudangas de escolas"
liga-se a trajetdria escolar do aluno, favorecendo uma ana
lise com carater diacrdnico, enquanto que a variavel "nime
ro de anos de permanéncia na escola atual" favorece uma

analise com carater sincrodnico.

O teste de x?, aplicado a amostra global, indicou significa-
tivamente que as variaveis em pauta nao podem ser considera-
das independentes (Tabela 93). O mesmo teste, repetido pa-
ra as subamostras da Escola A e da Escola B, indica que a
conclusao anterior deve-se principalmente a parcela da sub

-amostra vinda da Escola B (Tabelas 94 e 95).

Os dois comportamentos tipicos, aludidos anteriormente,tam
bém aqui foram revelados por correspondentes curvas (at e

B

¢)+» conforme grafico 20.

Para a Escola B foi nitidamente observada a ocorréncia da
estratégia de mudar de escola, em utilizagao recorrente
pelos seus respectivos alunos, isto &, utilizagao repetida

ao longo da carreira escolar (Grafico 22).

Para a Escola A, o teste de x” nao revelou dependéncia en
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tre as variaveis. Ressaltamos que o0s critérios utilizados
pela Escola A, tanto para o ingresso quanto para a exclu-
sao de alunos, conforme o teor das entrevistas feitas nes
sa escola (ver anexo 3), limitam as variaveis aos seus ni
veis mais baixos, o0 que explica os resultados obtidos pelo

respectivo teste de x? (Tabela 94 e Grafico 21).

Observamos que O numero médio das atividades extra-escola-
res do aluno apresenta diferencas significativas para as
clientelas da Escola A e da Escola B, com numeros médios

de 1,57 e 0,83 respectivamente (Tabela 96).

O deslocamento da curva de distribuig¢do das atividades ex
tra-escolares para valores mais altos na Escola A, se tor

ne evidente no Grafico 23.

Quanﬁo ao tipo de atividade extra-escolar praticada pelos
alunos, observou-se diferengas mais significativas nos per
centuais indicados para: nenhuma atividade, inglés e prati
cas esportivas. Os percentuais respectivamente para a Esco
la A e para a Escola B foram os seguintes: para nenhuma ati
vidade extra-curricular 9,38% e 38,88%, para inglés 65,63%

e 11,11% e para praticas esportivas 48,96% e 27,78%.

As atividades extra-curriculares, cujos percentuais indica
dos ultrapassaram os 5,00%, no total da amostra, em ordem
decrescente de indicacao foram: inglés, praticas esporti-

vas, educacgao artistica e educagao musical (Tabela 99).
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As notas médias atribuidas aos motivos da escolha da esco
la atual, sobre uma escala de 0 a 2, foram de 0,78 para Es
cola A e de 0,63 para a Escola B, que em fungéo do tamanho
da amostra e respectivos desvios padrao, apresentam uma

diferenga estatisticamente significativa (Tabela 100).

O valor médio mais alto, atribuido pelos alunos da Escola
A, aos motivos da escolha da escola atual, talvez possa
ser interpretado como um possivel indicador de maior assi-
milagao de objetivos norteadores da escolha da escola, por

parte dos alunos da Escola A, quando comparados aos alunos

da Escola B.

O elenco de motivos da escolha da escola atual, conforme
apresentado no questionario, conseguiu captar em grande pro
porcao a adequagao dos motivos arrolados, ja que, no total
da amostra apenas 24,06% dos alunos assinalarem "outros mo

tivos" alem dos indicados (Tabela 101 - Item VIII).

Todavia quando os alunos da Escola A e da Escola B quanti-
ficaram os motivos, observou-se significativas diferencgas
para quase todos os itens que compoem o elenco. A Gnica ex
cegao ficou por conta do item que media a influéncia do
grupo de amigos frequentando essa escola, para o qual nao

se observou diferencas significativas.

Os motivos indicados pelos alunos, em ordem decrescente de
importancia da influéncia exercida, citando apenas os moti

vos cujas notas médias ultrapassaram o valor médio global

BIBLIOTECA
FUNDAGAO GETULIO VARGAS
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da respectiva escola, foram:

. para a Escola A:
.. 0 aluno tera grandes chances de ser aprovado no ves
tibular;
.. a familia gosta da escola;

.. € uma escola muito importante e conhecida.

. para a Escola B:
.. mensalidade acessivel;
.. proximidade do lar;

.. a familia gosta da escola (Tabela 101).

Para a amostra global, o motivo de maior relevancia (apre
sentando simultdneamente importancia e consenso) & a "fa
milia gosta da escola". Ressaltamos, entretanto, o carater
relativo desse item, na medida que o mesmo sO se objetiva
quando seu conteldo & explicitado. Entendemos que seu con-
teldo possa ser explicitado pela anadlise da importancia de
outros itens também assinalados, conforme apontados acima

(Grafico 24).

A andlise simultadnea de importadncia (nota média com valor
acima do valor médio da escala) e de consenso (desvio pa-
drao abaixo da esperanga matematica do desvio padrao de uma
distribuic¢ao uniforme supostamente decorrente do acaso)mos
trou que apenas na Escola A se observam itens com relevan-
cia (simultaneidade de importancia e consenso): "a familia

gosta da escola", "o aluno tera grandes chances de ser



102

aprovado no vestibular" e "é& uma escola muito importante e

conhecida" (Graficos 25 e 26).

No que se refere ao consenso, observa-se que este foi maior
na Escola A do que na Escola B, quando comparamos oS itens
com desvios-padrao inferiores a 0,82 para ambas as escolas
(Graficos 25 e 26). Observa-se que na Escola B o Gnico
item cuja nota m&dia superou o valor médio da escala ("mensalida
de acessivel") nao obteve um maior consenso. Podemos suge-
rir que a falta de consenso nas respostas desse item, im-
portante para a Escola B, se deva ou a uma certa inibigao
de assinala-lo ou ao fato de que a clientela da Escola B é
socio-economicamente relativamente diversificada (Grafi-

co 26).

A tabela 102 apresenta os resultados das distribuigOes per
centuais atribuidas as notas da escala, como contribuigao
a medida da seletividade dos diversos itens componentes da

escala em eventuais usos futuros da mesma.

Através da aplicagao da metodologia de obtengao das matri
zes dos coeficientes de correlagao "polarizados", conforme
exposto no item 3.8., capItulo I do Anexo 1, obtivemos os

resultados abaixo.

Para o total da amostra verificou-se um agrupamento dos"
itens "a familia gosta da escola" e "o aluno tera grandes
chances de ser aprovado no vestibular". Tal resultado foi

por nds interpretado como uma conjugagao do arquetipo do
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primeiro item ao secu corrvespondente conteudo, que se reve-
la no segundo item; assunto esse que ja foi objeto de con-

sideracao anterior (Tabelas 103 e 106).

Para a Escola A, considerada isoladamente, nao se observou
agrupamentos mais intensos, resultado este que foi por nos
interpretado como o desses alunos possuirem uma familiari-
dade relativamentemaior em distinguir os motivos constantes

do elenco (Tabelas 104 e 107).

Para a Escola B, considerada isoladamente, observou-se um
agrupamento dos seguintes itens: "o aluno tera grandes
chances de ser aprovado no vestibular”, "é& uma escola mui-
to importante e conhecida" e "a familia gosta da escola".
Tal resultado nos leva a pensar na existéncia de um segun-
do arquéetipo "€ uma escola muito importante e conhecida ",
também capaz de receber o mesmo conteudo objetivado de que
"o aluno tera grandes chances de ser aprovado no vestibu-

lar" (Tabelas 105 e 108).

De uma maneira geral encontramos diferencgas significativas
nas formas pelas quais os alunos tém sido aprovados na es-
cola atual. As diferengas mais significativas foram encon-
tradas para as seguintes formas de aprovagao: "varias ve-
zes em recuperagéo" (31,63% para a Escola A e 5,56% para a
Escola B) e "aprovagao com dependéncia" (0,00% para a Esco
la A e 8,33% para a Escola B). Diferengas também significa
tivas foram encontradas para as seguintes formas de aprova

cao: "apenas uma repeténcia" (17,35% para a Escola A e

N
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5,56% para a Escola B) e "aprovado em Conselho de Classe"

(10,20% para a Escola A e 0,00% para a Escola B).

Salientamos que os critérios adotados para aprovagao de
alunos & bastante diferenciado nas escolas estudadas: a Es
cola A nao adota a aprovagao com dependéncia enquanto que

a Escola B adota as diversas modalidades do elenco (vide

Anexo 3).

Diferenga muito significativa foi encontrada entre os per
centuais de alunos gque nao possuem a experiéncia por esta-
rem frequentando pela primeira vez a escola atual (12,24%
para a Escola A e 38,89% para a Escola B) (Tabela 110).

Salientamos que essas observagoes sao coerentes com as ja
explicitadas anteriormente sobre o nimero de mudangas de

escolas e o numero de repeténcias de um mesmo aluno.

_Quanto ao aspecto de recorréncia a professor particular e/
ou a classe de apoio, as diferengas, observadas entre a Es
cola A e a Escola B estatisticamente mais significativas,
encontradas dentro do elenco de itens fornecido, incidiram
sobre "nao recorreu a professor particular" e "recorreu es
poradicamente a professor particular". Diferenga tambémsig
nificativa se observou para a recorréncia a "classes de

apoio no coléegio".

Enquanto 44,90% dos alunos da Escola A nao recorreram ne-
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nhuma vez ao auxilio do professor particular, 88,89% dos

alunos da Escola B também nao utilizaram esse recurso.

Para um total de 44.89% de alunos da Escola A e de 8,34%
de alunos da Escola B, que recorreram a professor particu
lar, encontramos 32,65% na Escola A e 5,56% na Escola B que
o fizeram esporadicamente, enquanto que 12,24% de alunos
da Escola A e 2,78% de alunos da Escola B fizeram-no va-

rias vezes.

Uma vez que tanto a Escola A quanto a Escola B oferecem
classes de apoio a seus alunos, observamos que, principal-
mente para os alunos da Escola A, esse recurso & pouco uti

lizado (Tabela 112).

A diferenga mais significativa na antecipagao da decisao
do aluno face a eventual reprovagao foi encontrada para a
decisao de trabalhar e estudar a noite (3,23% para a Esco-
la A e 30,56% para a Escola B). Também encontramos diferen
¢as significativas para a decisao de continuar na escola,
mesmo sendo reprovado (50,54% na Escola A e 33,33% da Esco

la B).

Em ambas as Escolas, a decisdo de apenas trabalhar apOsuma
eventual reprovagao, obteve percentuais muito baixos: 3,88%

no global (Tabela 114).

No qgue se refere ao cruzamento das variaveis "antecipagao

da decisdo do aluno face 3 reprovagao eventual” e "numero
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de anos completos, sem interrupgao de permanéncia do aluno
na escola atual"” nao foi identificada dependéncia estatis-
ticamente significativa, entre tais variaveis (Tabelas 115

116, 117 e Graficos 27, 28 e 29).

As notas médias atribuidas aos motivos pelos quais o aluno
gosta de sua escola, sobre uma escala de 0 a 4, foram de
2,25 para a Escola A e de 1,81 para a Escola B. Por esses
resultados ficamos tentados a afirmar que no global os alu
nos da Escola A encontram motivos mais fortes para gostar
de sua escola do que os da Escola B, visto que essas dife-

rengas foram estatisticamente significativas (Tabela 118).

Os motivos pelos quais o0s alunos gostam de sua escola, con
forme expresso pelos mesmos e em ordem decrescente de im-
portdncia, citando apenas aqueles cujas notas médias da
sub-amostra da respectiva escola, ultrapassaram o valor mé

dio da escala, foram:

. para a Escola A:
.. nivel de ensino;
.. relacionamento com o0s colegas;
.. espago fisico;
.. capacidade dos professores;
.. bibliotecas, laboratodorios;
.. métodos de ensino;
.. atividades esportivas;
.. rYelacionamento com os professores;

.. atividades extra-classe;
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.. avaliacao da aprendizagem;
.. entrosamento entre funcionarios e alunos;

.. normas disciplinares;

. para a Escola B:
.. relacionamento com os colegas;
.. capacidade dos professores;
.. relacionamento com os professores;
.. critérios de aprovagao;
.. entrosamento entre funcionarios e alunos;
.. avaliagao da aprendizagem;
.. auxilio psicoldgico;
.. nivel de ensino;

.. metodos de ensino (Tabela 119).

Ressaltamos que todos os itens acima assinalados se consti
tuem em itens que julgamos relevantes, por possuirem simul
taneamente importancia (nota média com valor acima do va-
lor médio da escala) e serem objeto de consenso (desvio-pa
drao abaixo da esperanga matemadtica do desvio-padrao de
uma distribuicao uniforme supostamente decorrente do aca-

so) (Graficos 31 e 32).

Observamos, pelo Grafico 30, que apenas o item"biblioteca,
laboratdrios", apresentou no global da amostra um desvio-
padrao ligeiramente superior ao que seria de se esperar por
uma atribuicao de notas puramente ao acaso, o que 4a indi-
cagao de que os demais itens escolhidos para a escala sao

capazes de captar fatores que influem sobre a forma pela
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qual o aluno avalia sua escola.

Todavia foram encontradas diferengas significativas, nas
notas atribuidas pelos alunos de ambas as escolas, para a
quase totalidade dos itens que compoem a escala usada. As
Unicas excegoes ficaram por conta dos itens seguintes: "re
lacionamento com os colegas", "capacidade dos professores',
"normas disciplinares" e "participagao da familia", itens
estes que se encontram entre os que se configuram como mo-
tivos importantes para gostar da escola, excegao feita ape

nas para o ultimo.

A tabela 120 apresenta os resultados das distribuigoes per
centuais atribuidas ds notas da escala, como contribuigao
a medida da seletividade dos diversos itens componentes da

escala em eventuais usos futuros da mesma.

Através da aplicagao da metodologia de obtengao das matri-
zes dos coeficientes de correlagao "polarizados", conforme
exposto no item 3.8., Cap. I do Anexo 1, obtivemos os re-

sultados abaixo assinalados.

Para o total da amostra encontramos trés agrupamentos nao
singulares, incluindo respectivamente os itens abaixo lis-

tados:

. DO primeiro agrupamento:
.. espago fisico;

.. educacao artistica;
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.. biblioteca, laboratdrios;
.. orientagao religiosa;

.. nivel de ensino:

. no segundo agrupamento:
.. atividades esportivas;

.. atividades extra-classe;

. no terceiro agrupamento:
.. normas disciplinares;

.. avaliagao de aprendizagem (Tabelas 121 e 124).

Considerando exclusivamente a amostra da Escola A, encon-
tramos apenas um agrupamento nao singular, composto dos

seguintes itens:

.. métodos de ensino;
.. avaliagao de aprendizagem;

.. critérios de aprovagdo (Tabelas 122 e 125).

Considerando exclusivamente a subamostra da Escola B, en-
contramos dois agrupamentos nao singulares e diversas arti

culagoes extra-agrupamentos.

O primeiro agrupamento & relativamente complexo, abrangen-
do 9 itens e admitindo ainda dois sub-agrupamentos compac-
tos ndao singulares. Esse agrupamento & liderado pelo item

"relacionamento com os colegas"”.

P e s 1 R 1
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Os sub-agrupamentos incluem respectivamente os seguintes

itens:

. no primeiro sub-agrupamento:
- .
.. espaco fisico;
.. associagoes estudantis;

.. disciplinas profissionalizantes;

. no0 segundo sub-agrupamento:
.. métodos de ensino;

.. normas disciplinares.

0Os sub-agrupamentos singulares desse primeiro agrupamento

sao formados pelos seguintes itens:

.. atividades extra-classe;
.. orientacgao religiosa;

.. normas disciplinares.

O segundo agrupamento & compacto e composto dos seguintes

itens:

.. educacgao artistica;

.. biblioteca, laboratdorios (Tabelas 123 e 126).

As diversas articulacgoes da estrutura observada na Escola
B, nos impediram de formular uma interpretacao clara da
mesma. Fomos levados a imaginar que a complexa estrutura

observada €& decorrente de um amalgama de experiéncias esco
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lares diferentes e diversificadas que os alunos acumularam
ao longo de suas carreiras escolares e que, provavelmente
a Escola B nao transmite contornos nitidos que definam uni

formemente sua imagem.

A estrutura observada na Escola A, em contraposigao a da
Escola B, & relativamente simples. Todos os itens, exceto
o0 agrupamento apontado, sao isolados o que indica facilida
de de distinguir os fatores apresentados. Todavia o agrupa
mento observado, revela que a imagem que esses alunos desen

volvem sobre sua escola inclue o constructo ensino —apren

dizagem — avaliagao.

Quanto aos itens assinalados pelos alunos como inexisten-
tes ou deficientes em sua escola, encontramos diversas di
ferencas significativas em seus respectivos percentuais.
As diferencas mais significativas foram encontradas nos

seguintes itens:

.. associagoes estudantis;
.. educagao artistica;

.. orientacgao religiosa;

.. biblioteca, laboratdorios;
.. atividades extra-classe;

.. espago fisico.

Foi encontrada diferenca tambem significativa para "ativi-
dades esportivas "além de diferencas nao tao significati-

vas para:
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.. auxilio psicoldgico;
.. normas disciplinares:

.. nivel de ensino.

Ressaltamos que os percentuais dos itens assinalados pelos
alunos da Escola B como inexistente ou deficiente em sua
escola, constantes das listas acima, foram superiores aos
correspondentes percentuais assinalados pelos alunos da
Escola A, excegao feita apenas para o item "auxilio psico-

logico".

Citando apenas aqueles itens cujos percentuais assinalados
superaram os 25,00% na respectiva escola e em ordem decres

cente, teremos:

. para a Escola A:
.. disciplinas profissionalizantes;

L4 . . - )
.. auxilio psicologico;

. para a Escola B:
.. orientacgao religiosa;
.. educagao artistica;
.. biblioteca, laboratdorios;
.. associacgoes estudantis;
.. atividades extra-classe;

- .

.. espago fisico;

.. disciplinas profissionalizantes (Tabela 128).

Os graficos 33, 34 e 35 evidenciam uma relagao funcionalde
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crescente entre notas medias atribuidas aos motivos pelos
quais os alunos gostam de sua escola e as correspondentes
percentagens com que os itens foram assinalados, pelos alu

nos, como inexistentes ou deficientes na sua escola.

Os indicadores da imagem de uma boa escola de 29 grau, em
ordem decrescente dos percentuais na amostra global e ci-
tando apenas aqueles que tenham sido assinalados em um per
centual igual ou superior a 50,00% em sua respectiva esco-

la, foram:

.. Oferece muitos conhecimentos;
.. oferece muitas oportunidades de relacionamento so
cial;

.. garante o ingresso na faculdade.

Foi encontrada diferenga estatisticamente significativa en
tre os percentuais referentes ao item "desperta sentimen
tos de bondade, honestidade e forgca de vontade" (42,86% pa
ra a Escola A e 16,67% para a Escola B). Diferengas também
significativas foram encontradas entre os percentuais refe
rentes aos seguintes itens: "oferece muitas oportunidades
de relacionamento social" (59,18% para a Escola A e 38,89%
para a Escola B) e "desenvolve habitos de ordem e conformi
dade com as normas sociais" (29,59% para a Escola A e

11,11% para a Escola B) (Tabela 130).

Observamos que o0 elenco dos mesmos indicadores da imagem

de uma boa escola de 29 grau colocados agora na condigao
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de item fundamental e exclusivo, referendam a importancia
dos itens ja citados anteriormente, apenas com uma inver-
sao na sua ordenagao e sem diferengas significativas em

seus percentuais, relativamente as duas escolas (Tabela 132).

Com auxilio dos Graficos 36, 37 e 38, observamos que hiuma
relagao funcional entre as percentagens dos itens assinala
dos como indicadores da qualidade de uma boa escola de 29
grau e as percentagens com que os mesmos itens foram assi-

nalados como fundamentais.

Usando as projegoes dos pontos representativos dos itens
anteriormente citados sobre as curvas representativas das
relagOes funcionais, indicadas nos Graficos 37 e 38, con-

cluimos que as melhores ordenagoes seriam:

. para a Escola A:
.. Oferece muitos conhecimentos;
.. oferece muitas oportunidades de relacionamento so
cial;

.. garante o ingresso na faculdade;

. para a Escola B:
.. oferece muitos conhecimentos;
.. garante o ingresso na faculdade;
.. oferece muitas oportunidades de relacionamento so

cial.

O perfil de bom aluno/mau aluno que adiante descrevemos, foi
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obtido atraves de categorias livremente estabelecidas pe-
los alunos da Escola A e da Escola B, em redagoes prdprias

que foram por nds integradas.

Para os alunos da Escola A, o bom aluno seria aquele aluno
estudioso e responsavel, que tem bons resultados revelados
pelas notas obtidas, que & sociavel e participante, que
sabe equilibrar o tempo dedicado a cada uma das atividades
escolares e extra-escolares e édisciplinado.O mau aluno se
ria aquele aluno nao estudioso, desinteressado pelas ativi
dades de ensino, indisciplinado e desrespeitador dos cole-

gas que querem aprender.

Para os alunos da Escola B, o bom aluno seria aquele aluno
interessado, estudioso, responsavel e que obtém boas no-
tas. O mau aluno seria o indisciplinado, desinteressado pe
las atividades de ensino e desrespeitador dos colegas que

guerem aprender.

Dos resultados obtidos, observamos que para o perfil de
mau aluno existe uma confluéncia de categorias utilizadas
pelos alunos de ambas as escolas. Entretanto o perfil de
bom aluno, para os alunos de uma e outra escola, & nitida-
mente diferenciado. Para os alunos da Escola A, o bom alu-
no deve aliar ao bom desempenho escolar qualidades ineren-
tes ao trato social, enquanto que para os alunos da Escola
B, o bom aluno se revela no universo restrito das paredes

da propria escola.
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Tais perfis sao interpretados por nds como compativeis com
as condigoes objetivas de vida de tais alunos, revelados
pela origem sdocio-econdmica das clientelas de cada uma das
escolas estudadas e com as imagens desenvolvidas acerca de

uma boa escola de 29 grau.

3.2.6. Representagao da situagao "sucesso/fracasso"

e identificagao com esteridtipos

As notas médias atribulidas aos itens componentes da escala
"Vencer na Vida", sobre uma escala de 0 a 4, foram 2,93 pa
ra a Escola A e 2,98 para a Escola B, cuja diferenga em
funcdo do tamanho da amostra e dos desvios-padrao, nao &
estatisticamente significativa. A média global para o total

da amostra foi de 2,94 (Tabela 133).

A média global relativamente alta observada, nos leva a
interpretar que a avaliagao projetiva da situagao vencerna

vida & super estimada pelos alunos de ambas as escolas.

Quando os itens constituintes da escala "Vencer na vida"
sao agregados em seus fatores Humanismo II, Humanismo I,
Pragmatismo I e Pragmatismo II, encontramos diferengas sig
nificativas entre as médias de tais fatores referentes a
Escola A e Escola B, para Humanismo II, Humanismo I e Prag
matismo II kHumanismo IT: 3,54 para a Escola A e 3,37 para
a Escola B; Humanismo I: 3,00 para a Escola A e 3,18 para

a Escola B; Pragmatismo II: 2,49 para a Escola A e 2,76 pa



117

ra a Escola B).

Ressal tamos que em ambas as escolas, os fatores Humanismo
II e Humanismo I tiveram notas medias mais altas que Prag-

matismo I e Pragmatismo II (Tabela 135).

Quando as notas médias dos itens componentes da escala sao
analisados isoladamente, encontramos diferencas muito sig-
nificativas para "perseveranga e persisténcia" (3,62 para
a Escola A e 3,25 para a Escola B); "espirito de competi-
gao" (2,51 para a Escola A e 3,08 para a Escola B) e "indi
vidualismo" (1,66 para a Escola A e 2,39 para a Escola B).
Sao ainda encontradas diferengas significativas para: "es-
forgo, forca de vontade" (3,73 para a Escola A e 3,47 para
a Escola B) ¢ "espirito de colaboracgao” (2,73 para a Esco-
la A e 3,17 para a Escola B) e diferencas menos significa-
tivas para "responsabilidade" (3,61 para a Escola A e 3,44
para a Escola B); "honestidade" (2,95 para a Escola A e

3,28 para a Escola B) (Tabela 136).

Embora tenhamos observado que a utilizacgao da escala "Ven-
cer na Vida", caracterizou uma adesao preferencial dos alu
nos ao tipo de pensamento liberal humanista, a aplicagao
do teste t de Student para cada um dos itens da escala, re
velou que as diferehgas estatisticamente mais significati-
vas recairam sobre dois dos itens do pensamento Pragmatis
ta II: "individualismo" e "espirito de competicao". Para
nds, merece cuidado a analise desse fato, uma vez que os

alunos da Escola B (onde encontramos valores médios das no
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tas desses itens, mais elevados de que seus corresponden-
tes na Escola A) possuem uma experiéncia diferenciada da
experiéncia dos alunos da Escola A, seja pela origem sdOcio
-econOmica, pela carreira escolar vivida e ate pela idade.
Talvez possamos interpretar que essas diferencas observa-
das revelem a nao linearidade da adesao a um certo sistema
de idéias, estas a rigor, sado revistas e re-construidas in

divualmente.

Analisando a Tabela 136 e fazendo abstragao das diferencia
goes entre Humanismo II e Humanismo I, observamos que a se
gléncia decrescente das notas médias globais dadas aos
itens da escala que a eles se referem,pode ser desmembrada
em dois segmentos distintos, justamente no ponto em que oOs
itens referentes ao Pragmatismo, comecam a interpenetré—la.
Desta forma teriamos os seguintes segmentos, citando os
itens na ordem decrescente da nota média do global da amos

tra:

. primeiro segmento:
.. esforgco, forca de vontade;
.. responsabilidade;
.. perseveranga, persisténcia;
.. objetividade, espirito de decisao;
.. otimismo, pensamento positivo;

.. estudo;

. segundo segmento:

.. honestidade;
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.. espirito de solidariedade;
.. espirito de colaboragao;

.. humildade.

A nosso ver, 0s dois segmentos acima apontados revelam:qua
lidades ou caracteristicas centradas na pessoa, no primei
ro segmento e qualidades ou caracteristicas com implica-
¢oes de relagoes sociais objetivas, no segundo segmento.
Isto nos leva a pensar sobre as caracteristicas proprias
da fase adolescente, onde os sentimentos do eu (identida-
de) estdao sendo construidos ou seja: servindo de centra-
gem para auto-identificagao, reconhecendo-se e reconhecen

do os outros, tendo como referéencia o auto-reconhecimento.

Com relagao aos itens da escala poderem captar a idéia cen
tral de vencer na vida, por parte dos alunos, salientamos
que os Graficos 39, 40 e 41, indicam que todos os itens
mereceram atribuigdo da importancia e obtiveram consenso.
Excecao apenas foi observada no item "individualismo" na
Escola A, que apesar de desfrutar do consenso, nao se mos

trou importante.

A tabela 137 apresenta os resultados das distribuigoes per
centuais atribuidas ds notas da escala, como contribuigao
a medida de seletividade dos diversos itens componentes

da escala em eventuais usos futuros da mesma.

Analisando a matriz rearranjada dos coeficientes de corre

lagao, referente a Escola A, observamos que os itens "in-
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divualismo", "ambigao" e "protecao de pessoas influentes"
concentram, relativamente, grande numero de valores nega-
tivos, o0 que indica que tais itens apresentam certa oposi
cao aos demais. Por esse resultado, podemos supor que
tais caracteristicas pessoais ou valores, sao mais ou me-

nos rejeitados pelos alunos da Escola A (Tabela 139).

Através da aplicagao da metodologia de obtengao das matri
zes dos coeficientes de correlagao "polarizados", confor-
me exposto no item 3.8. do Cap.I do Anexo 1, obtivemos os

resultados abaixo assinalados.

Para a Escola A encontramos um agrupamento nao compacto,
liderado pelo item "espirito de solidariedade" e incluin-
do ainda os itens "esplrito de colaboracgao", "honestidade
e "humildade". Tal agrupamento abarca dois outros sub-
agrupamentos compactos: o primeiro constituido pelos itens
"espirito de colaboragao" e "honestidade" e o segundo,

sendo um sub-agrupamento singular do item "humildade".

O agrupamento principal possui ainda articulagao extra-
agrupamento entre o item "espirito de colaboragao" e o}

item "responsabilidade" (Tabela 139 e 142).

Para a Escola B, observamoOs uma curiosa formagéo de um
primeiro agrupamento composto de sub-agrupamentos encaixa
dos, constituidos pelos itens seguintes: "esforgo, forga
c¢e vontade", "honestidade", "otimismo, pensamento positi-

vo", "estudo", "responsabilidade", "espirito de colabora-
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gao", "espirito de solidariedade", "habilidade para fazer
render o dinheiro", "economia, espirito de poupanga", "in-

teligéncia" e "objetividade, espirito de decisao".

Observamos ainda um segundo agrupamento formado pelos itens
"espirito de competigao" e "apoio afetivo da familia" (Ta

bela 140 e 143).

Quanto a formagao do primeiro agrupamento da Escola B ob-
servamos que o0 mesmo inclui cinco itens relativos ao Huma-

nismo I, trés itens relativos ao Humanismo II e dois itens

relativos ao Pragmatismo I.

Os fatos acima indicados nos levam a pensar que os alunos
da Escola A, de uma forma geral, associam itens relativos
ao Humanismo de um modo menos complexo do que os alunos da
Escola B, gque de uma forma geral, associam itens referen-
tes aos humanismos permeados por itens relativos ao Pragma

tismo I.

A interpretacao parcial dos fatos observados e acima anali
sados, nos levam a acreditar na adequagao da fungao da Es-
cola A pela "coeréncia" observada através da concentragao
em um Unico fator (Humanismo I), enquanto que para os alu-
nos da Escola B a "coeréncia" se revela pelo continumm em
que as caracteristicas ou condigoOes pessoais foram agru
padas (desde Humanismo I até o Pragmatismo I), revelando
o conflito que se instala dentro da propria escola, decor-

rente dos anseios de mobilidade social de sua clientela.
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A nosso ver, os pontos de vista de POULANTZAS sobre a fun-
cao social da escola, quando afirma que a mesma exerce ora
a fungcao de confirmar posigOes de classe, ora a de firmar
a alianga entre a burguesia, e a pequena burguesia, podem
ser associados preferencialmente as escolas do tipo A e B,

conforme estamos estudando.

As notas médias atribuidas aos itens componentes da escala
"Exito Escolar", variando de 0 a 4, foram 2,32 para a Esco
la A e 2,61 para a Escola B, cuja diferenga, em fungao do
tamanho da amostra e dos desvios-padrao, é estatisticamen
te significativa. O fato dos alunos da Escola B terem atri
buido notas mais altasdoque os alunos da Escola A, para as
caracteristicas ou atitudes pessoais necessarias para se
ter éxito escolar, & coerente com as dificuldades relati-

vas em suas respectivas carreiras escolares (Tabela 144).

Quantc os itens da escala "Exito Escolar" sao agregados em
seus fatores Humanismo II, Humanismo I, Pragmatismo I e
Pragmatismo IX, encontramos diferencas significativas para
0 Humanismo II (2,99 para a Escola A e 3,17 para a Escola
B) e para o Humanismo I (2,46 para a Escola A e 2,67 para
a Escola B) e diferengcas muito significativas para o Prag-
matismo II (1,97 para a Escola A e 2,38 para a Escola B) e

Pragmatismo I (1,72 para a EscolaAe2,2l1 para a Escola B).

As dificuldades relativamente maiores vividas pelos alunos
da Escola B, talvez possam explicar a adogao de comporta-

mentos mais pragmaticos no que se refere aos seus concei-
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tos sobre caracteristicas ou atitudes para se ter éxito es
colar. Ressaltamos ainda que as atitudes eminentemente hu-
manistas, tanto dos alunos da Escola A quanto dos alunos
da Escola B, sao acompanhadas de um consenso relativamente
mais alto do que o observado para as atitudes pragmaticas

(Tabela 146).

Quando as notas médias dos itens componentes da escala sao
analisadas isoladamente, encontramos diferencas muito sig-
nificativas para "tentar obter nimero de pontos nas primei
ras avaliagoes para garantir-se" (2,96 para a Escola A e 3,44
para a Escola B), "ter entusiasmo em atividades de grupo,
com espirito de solidariedade e companheirismo" (1,94 para
a Escola A e 2,67 para a Escola B), "tirar proveito da ami
zade dos professores e da diregao"(1,43 para a Escola A e
2,28 para a Escola B) e "induzir os pais a entrarem em con
tato com a diregao da escola para solucionar problemas"
(0,93 para a Escola A e 1,69 para a Escola B). Sao ainda
encontradas diferengas significativas para: "escolher colé
gio adaptado as condigOes pessoais" (2,59 para a Escola A
e 2,97 para a Escola B), "estudar em grupos colaborando com
os colegas" (2,40 para a Escola A e 2,81 para a Escola B),
"estudar apenas o que deve cair na prova, solicitando deli
mitacao da matéria" (2,09 para a Escola A e 2,64 para a Es
cola B), "nao usar recurso de lembretes" (2,03 para a Esco
la A e 1,56 para a Escola B), "ter apoio financeiro da fa-
milia para aulas particulares" (1,74 para a Escola A e
2,25 para a Escola B) e "aceitar disputar na obtengéo de

melhores notas" (1,19 para a Escola A e 1,81 para a Escola
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B) (Tabela 147).

Quando comparamos O conjunto dos itens que possuem diferen
cas significativas entre as notas médias afribuidas na Es-
cola A e na Escola B, pela escala "Vencer na Vvida", com o
conjunto analogo de itens na escala "Exito Escolar", obser
vamos que o segundo conjunto abrange um maior numero de
itens com diferengas significativas. Interpretamos tal fa
to como sendo revelador de maior objetividade para a apre
ciacao de fatos ligados a experiéncia imediata do aluno ,
que imaginamos esteja mais concretamente embutida na segun

da escala.

Com relagao aos itens da escala poderem captar a idéia cen
tral de éxito escolar, por parte dos alunos, salientamos
gque os Graficos 42, 43 e 44, indicam que todos os itens ob
tiveram consenso de apreciagao, com excegao apenas 4o item
"aceitar disputar na obtencao de melhores notas" na Escola
B e que as importancias relativas dos diversos itens fica
ram mais claramente discriminadasna sua dicotomia importan
cia/auséncia de importancia na escala "Exito Escolar". Co
mo itens de menor importancia, gozando também de consenso
e considerando a amostra global, foram identificados o0s se
guintes itens: "induzir os pais a entrarem em contato com
a diregao da escola para solucionar problemas", "guardarpa
ra si informagoes importantes para provas ou trabalhos”, "a
ceitar disputar na obtengao de melhores notas", "aproximar
-se e ser simpatico para os que podem influir nos resulta-

dos", "tirar proveito da amizade dos professores e da dire
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gao", "ter apoio financeiro da familia para aulas particu-

lares", "nao usar recursos de lembretes".

A Tabela 148 apresenta os resultados das distribuigoes per
centuais atribuidas as notas da escala, como contribuicgao
a medida de seletividade dos diversos itens componentes da

escala em eventuais usos futuros da mesma.

Através da aplicagao da metodologia de obtengao das matri-
zes dos coeficientes de correlagao "polarizados", conforme
exposto no item 3.8.do Cap. I do Anexo 1, obtivemos os re

sultados abaixo.

Para a Escola A encontramos trés agrupamentos constituidos

pelos itens seguintes:

. primeiro agrupamento:
.. cumprir sempre com as obrigacoes escolares;

.. ser perseverante para cumprir todos os deveres;

.. estudar muito;

. segundo agrupamento:
.. tirar proveito da amizade dos professores e da di-
regao;
.. aproximar-se e ser simpatico para os que podem in

fluir nos resultados;

. Terceiro agrupamento:

.. induzir os pais a entrarem em contato com a dire-
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cao da escola para solucionar problemas;
.. guardar para si informagOes importantes para pro-

vas e trabalhos.

Ressaltamos que o primeiro agrupamento se compoe de itens
humanistas e que o sequndo e 0O terceiro se compoe de itens

pragmaticos (Tabelas 150 e 153).

Para a Escola B encontramos dois agrupamentos constituidos

pelos itens seguintes:

. primeiro agrupamento:
.. cumprir sempre com as obrigagoes escolares;
.. estudar muito;
.. manter-se confiante quanto a melhores resultados;
.. tentar obter nimero de pontos nas primeiras avalia

¢Oes para garantir-se;

. Segundo agrupamento:
.. respeitar e acatar ordens dos professores;

.. induzir os pais a entrarem em contato com a dire-

gao da escola para solucionar problemas (Tabelas
151 e 154).
0 primeiro agrupamento associa um item pragmatico a trés

outros do humanismo e 0 sequndo associa um item do humanis
mo a um item do pragmatismo. Essa observagao corrobora ob-
servagoes anteriores referentes aos efeitos de experién-

cias diferenciadas entre os alunos da Escola A e da Escola B.
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Com relagao ao cruzamento das variaveis das escalas "Exito
Escolar" e "Vencer na Vida", elaborado a partir de fatores
agregados dominantes, o teste de ¥x® mostrou o seguinte: pa
ra a Escola A os fatores agregados dominantes nas duas es-
calas, de forma muito significativa, nao podem ser conside
rados independentes; ja para a Escola B, tal fato nao foi

observado (Tabelas 156 e 157).

Os Graficos 46 e 47 ilustram o acima exposto, sendo que pa
ra a Escola A (Grafico 46) a relagao funcional entre os fa
tores agregados dominantes nas duas escalas evidencia-se o0
mo uma equivaléncia entre as categorias Humanismo II, Huma
nismo I, Pragmatismo I e Pragmatismo II em ambas as esca-

las.

Os Graficos das notas médias atribuidas aos diversos itens
constituintes da escala "Exito Escolar" e dos corresponden-
tes itens dos quais foram derivados da escala "Vencer na
vida" (Graficos 48, 49 e 50) ilustram a existencia de uma
relacao funcional linear entre as duas escalas, quando as
mesmas sao olhadas no seu todo. Fato este, que ja nao se
observa, tao claramente, para todos os itens quando os mes

mos sao considerados isoladamente.

As notas médias atribuidas aos itens componentes da escala
"Causas do Fracasso Escolar", variando de 0 a 4 foram 2,44
para a Escola A e 2,14 para a Escola B, cuja diferengca em
fungdao do tamanho da amostra e dos desvios-padrao, & bas-

tante significativa. Por esse resultado, julgamos que para
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os alunos da Escola A as causas do fracasso escolar estao
presentes com mais intensidade do que para os alunos da Es

cola B (Tabela 158).

Quando os itens constituintes dﬁ escala sao agregados em
fatores pessoais, fatores intra-escolares e fatores extra
-escolares, observamos diferengas significativas entre as
médias de tais fatores referentes a Escola A e Escola B(fa
tores pessoais: 2,74 para a Escola A e 2,39 para a Escola
B; fatores intra-escolares: 2,29 para a Escola A e 2,14 pa

ra a Escola B; fatores extra-escolares: 2,15 para a Escola

A e 1,78 para a Escola B) (Tabela 160).

Ressaltamos todavia que para ambas as escolas os fatores
de fracasso aparecem na mesma seqliéncia: pessoais, intra-
escolares e extra-escolares. A nosso ver tais resultados
revelam: primeiro, o adolescente centrado sobre si proprio
enquanto busca construir sua identidade; segundo, a intro-
jegao de ideais difundidos pela escola e pela sociedade, e

Xximindo-as de culpabilidade frente a fracassos.

Quando as notas médias dos itens componentes da escala sao
analisadas isoladamente, encontramos diferencas muito sig-
nificativas, significativas e pouco significativas. Os que

apresentam diferengas muito significativas sao: "maus habi

tos de estudo" (3,20 para a Escola A e 2,40 para a Escola
B); "problemas emocionais" (2,86 para a Escola A e 2,23 pa
ra a Escola B); "acumulo de outras atividades" (1,78 para

a Escola A e 1,14 para a Escola B). Diferengas significati
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vas sao encontradas para: "falta de base" (3,46 para a Es-
cola A e 3,11 para a Escola B); "pouco interesse e concen-
tragao" (3,27 para a Escola A e 2,80 para a Escola B); "pro
blemas na estrutura familiar" (2,83 para a Escola A e 2,26
para a Escola B). Diferenca pouco significativa foi obser-
vada para o item "métodos de ensino inadequados" (2,60 para

a EscolaAe 2,31 para a Escola B) (Tabela 161).

As notas médias atribuidas aos itens que compoem a escala
"Causas do Fracasso Escolar" indicam que existe uma seqtién
cia de importancias relativas entre os mesmos, visto que
praticamente a mesma seqtiéncia revelbu—se nas duas escolas

e poucas foram as inversoes observadas.

Tal seqiéncia em uma gradagao decrescente de importdncia,
dada pela nota média do global da amostra, citando apenas
os itens cuja nota média ultrapassou o valor médio da es

cala, foi a seguinte:

. falta de base;

. pouco interesse e concentragao;

. maus habitos de estudo;

. problemas emocionais;

. problemas na estrutura familiar;

. indisciplina que atrapalha a aula;

. métodos de ensino inadequados;

. trabalho além do estudo;

. problemas de relacionamento com professores;

. incapacidade dos professores;



. pouco estimulo familiar;
. avaliacao de aprendizagem rigida;

. aluno pouco inteligente (Tabela 161).

Com relagao aos itens da escala poderem captar a ideéia cen
tral das causas do fracasso escolar, por parte dos alunos,
salientamos que os Graficos 51, 52 e 53, indicam que quase
todos os itens obtiveram alto grau de consenso de aprecia-
géo, com excegéo dos itens "problemas emocionais", "incapa
cidade dos professores" e "problemas de relacionamento com

professores" na Escola B.

A Tabela 162 apresenta os resultados das distribuigoes per
centuais atribuidas ds notas da escala, como contribuigao
a medida de seletividade dos diversos itens componentes da

escala em eventuais usos futuros da mesma.

Analisando a matriz rearranjada dos coeficientes de corre-
lagao, referente a Escola B, observamos que o item "envol-
vimento com namoro", concentra, relativamente, grande nﬁmg
ro de valores negativos, o que indica que tal item apresen
ta certa Oposigao aos demais no que tange a ser uma causa
do fracasso escolar. Salientamos ainda que tal item apre-

sentou, relativamente ao elenco de. itens, a menor nota me

dia global (Tabela 165).

Através da aplicagao da metodologia de obtengao das matri-
zes dos coeficientes de correlagao "polarizados", conforme
exposto no item 3.8.do Cap.I do Anexo 1,obtivemos 0s resul

tados adiante.
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Para a Escola A encontramos dois agrupamentos constituidos

pelos itens seguintes:

. Primeiro agrupamento:
.. problemas na estrutura familiar;
.. pouco estimulo familiar;

.. problemas emocionais;

. Segundo agrupamento:
.. normas de disciplina muito exigentes;
.. avaliagao de aprendizagem rigida (Tabelas 164 e

167).

Para a Escola B encontramos quatro agrupamentos. O primei-
ro agrupamento & constituido por um sub-agrupamento compac
to e dois singulares. Tal agrupamento € liderado pelo item
"pouco interesse e concentragao" e seu sub-agrupamento com
pacto inclui os itens: "métodos de ensino inadequados”, "in
capacidade dos professores" e "falta de base". Os sub-agru
pamentos singulares sao: "indisciplina que atrapalha a au-

la" e "maus habitos de estudo".

O segundo agrupamento € composto pelos itens:"problemas de
relacionamento com professores" e "normas de disciplina

muito exigentes”.

O terceiro agrupamento & composto pelos itens: "problemas

na estrutura familiar" e "trabalho alem do estudo".
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O quarto agrupamento & composto pelos itens: "pouco estimu

lo familiar" e "mal fisico" (Tabelas 165 e 168).

Com relagao ao primeiro agrupamento identificado na Escola
A, interpretamos que o mesmo se relacione com a interagao
do adolescente com a familia sob o ponto de vista emocio-
nal ligado a estabilidade/instabilidade de tal unidade so
cial. O segundo agrupamento revela uma identificacgao do
aparelho normativo de que a escola se utiliza para manter

operante sua fungao social.

Na Escola B, o primeiro agrupamento revela, por parte dos
alunos uma associagao de falta de interesse e de concentra
¢ao com as deficiéncias percebidas por parte dos mesmos na

pratica pedagdgica de que se utiliza a sua Escola.

O segundo agrupamento revela uma identificacao do profes-

sor como o personificador das exigéncias institucionais.

Em nossa opiniao o terceiro e o quarto agrupamentos sao me
nos reveladores que os dois primeiros, embora o terceiro
possa estar revelando uma decorréncia da origem sOcio-eco-

nomica e situacgao familiar dos alunos da Escola B.

No que se refere 3 representagao pela atribuigdo de culpa
ao fracasso eventual no vestibular, ressaltamos as altas
percentagens de culpabilidade atribuida a si mesmo como pri

meira prioridade (95,83 para a Escola A e 93,75 para a Es-
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cola B). Ressaltamos ainda que a segtiéncia de atribuigao
de pfioridades de culpabilidade manteve-se idéntica para
as duas escolas, havendo diferencas significativas apenas
nos correspondentes percentuais. A seqliéncia apontada de
prioridades foi: "apenas sua", "de sua escola", "da socie-

dade" e "de sua familia" (Tabela 170).

O eximir mais intenso de culpabilidade por parte da fami-
lia nos leva a colocar duas interpretagoes: a de que o ado
lescente preserva a familia, para sentir-se "dono das deci
soes" e a de que had uma percepcgao da familia nao partici-

par dessa escola.

A segunda interpretagao nos parece menos plausivel, visto
gque temos observado, em nossa pratica, uma intensa necessi
dade do adolescnete em manter a familia afastada da esco-
la. Interprctamos que isto se deva a necessidade de aumen-
tar a auto-confianga, pelo credito que julga lhe ser atri
buido por terceiros. Neste sentido a prioridade de culpabi
lidade de fracasso eventual recaindo sobre si mesmo, rati-
ficaria essa colocagao e tornaria adequado o prdoprio dis-

curso do fracasso que a escola utiliza.

Com relacao ao cruzamento do fator agregado dominante na
escala" Causas do Fracasso Escolar"e da primeira priorida-
de da "culpa do fracasso eventual no vestibular", conclui-

mos o abaixo indicado.

O teste de x? aplicado ao cruzamento das variaveis acima
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apontadas, revelou significativamente que as variaveis nao
podem ser consideradas independentes, para a Escola A (Ta-

bela 172).Tal fato, entretanto, nao foi observado para Es-

cola B (Tabela 173).

O Grafico 55 revela as relagOes funcionais existentes en-
tre tais variaveis, de acordo com a opiniao dos alunos da
Escola A. Em tal grafico observamos duas curvas representa
tivas das referidas relagoes funcionais (curvas o, € Ba) .
Interpretamos a curva Ba como representando uma concentra-
cao em apontar causas do fracasso escolar alocadas em sua
propria escola, mesmo que a culpabilidade do fracasso este
ja diluida entre diferentes esferas do grupo social (socie
dade e familia), exclusao feita apenas aos fatores pes-—
soais. Desta forma imaginamos ter percebido uma simplifica
cao de um modelo social construido por esse aluno: de um
lado o reconhecimento de si e de outro lado a escola como

sintese do espago social.

Nao achamos pertinente fazer interpretagoOes sobre a curva
a, porque o numero de observagoes que a suportam foi peque

no.

Relativamente 3 representacao de "sucesso na vida" por pro

jecao em esteridtipos, obtivemos os resultados abaixo cita

dos.

Quanto 3s distribui¢des percentuais das indicagoes dos es

teridtipos que o aluno julga que tera@ mais sucesso na vida,
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nao se observou diferengas estatisticamente significativas
entre as Escolas A e B, exceto para o esteridtipo associa-
do ao Pragmatismo II, para o qual obtivemos as seguintes
percentagens de indicagSes: 0,00% na Escola A e 3,23% na

Escola B.

Note-se que o esteridtipo associado ao Pragmatismo II foi
caracterizado com alguns atributos que pelas conclusoes ja
explicitadas anteriormente ja haviam sido identificados co
mo ocorrendo com maior intensidade na Escola B ("tem difi-
culdades na escola ... recorre a mudanga de escola paraevi

tar problemas escolares").

A ordem decrescente de percentuais indicada foi a seguinte:
esteridtipo associado ao Humanismo I; esteridtipo associa-
do ao Humanismo II; esteridtipo associado ao Pragmatismo I

e esteridtipo associado ao Pragmatismo II (Tabela 175).

Pelos cruzamentos do fator agregado dominante na escala
"Vencer na Vida" e do esteridtipo que por projegao o aluno
julga que tera mais chances de "sucesso na vida", obtive-

mos os resultados citados abaixo.

O teste de y? aplicado ao cruzamento das variaveis aponta
das, revelou, com pequena significancia estatistica, que
as mesmas nao podem ser consideradas independentes apenas

quando aplicadas & amostra global.

O Grafico 57 sugere, apesar da debil dependéncia estatisti
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ca encontrada, trés relagoes funcionais, representadas res
pectivamente pelas curvas Gt, Bt e Y- A curva Bt traduzin
do uma relagao funcional de estreita interdependéncia en-
tre as duas escalas. A curva zt traduzindo uma independén-
cia dos resultados encontrados pelo fator agregado dominan
te na escala "Vencer na Vida", quando no nivel do Humanis-
mo II, com relagao aos resultados obtidos pelo esteridtipo
que o aluno julga que tera mais chances de "sucesso na vi-
da". A curva . traduzindo uma independéncia dos resulta-
dos encontrado, pela indicagao do esteridtipo que o aluno
julga que tera mais chances de "sucesso na vida", quando no
nivel associado ao Humanismo I, com relagdao aos resultados
obtidos pelo fator agregado dominante na Escala "Vencer na

vida".

A coexisténcia de alunos que estabelecem uma relagao fun-
cional de interdependéncia com alunos que estabelecem rela
gées funcionais de independéncia, a nosso ver, explica os

resultados estatisticos obtidos.

Podemos interpretar que as diferengas observadas entre os
resultados obtidos através da escala"Vencer na Vida"e a pro
jecao com esteridtipos,levou a algumas indicagOes de simila
ridade entre os resultados obtidos pela aplicagao dos dois
instrumentos. Desta forma os dois instrumentos conseguiram
captar a adesao dos alunos ds caracteristicas pessoais ligadas
aos Humanismos,todavia a esteriotipia do segundo instrumen
to,nos parece menos precisa,uma vez que baseia-se em informa

¢Oes com menor quantidade de dados e esta sujeita a inter-
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pretacoes que se fazem sobre uma representacao dada a-

priori.

Relativamente as distribuigoes percentuais das indicacgoes
dos esteriotipos com os quais os alunos se consideraram
mais parecidos, nao se observou diferencgas estatisticamen-

te significativas entre as Escolas A e B.

A ordem decrescente de percentuais indicada foi a seguinte:
esteridotipo associado ao Humanismo II; esteridotipo associa
do ao Humanismo I; esteriOtipo associado ao Pragmatismo II

e esteridotipo associado ao Pragmatismo I (Tabela 180).

Pelos cruzamentos das variaveis do esteridtipo com o qual
o aluno se considerou mais parecido e do esteridtipo qgue
por projecao o aluno julga que tera mais chances de "suces

so na vida", obtivemos os resultados abaixo indicados.

O teste de x? aplicado ao cruzamento das variadveis aponta-
das revelou que as mesmas nao podem ser consideradas inde-
pendentes, com pequena significancia estatistica, gquando to
mamos a amostra global e com maior significancia quanto to
mamos a sub-amostra da Escola A. Tal fato nao se constatou

com a sub-amostra da Escola B (Tabelas 181, 182 e 183).

O Grafico 61 revela uma relagao funcional direta entre a
esteriotipia de maior chance de sucesso na vida com a este
riotipia de auto-identificagao na Escola A. Tal relagao nao

revelou-se nitida na Escola B (Graficos 6l e 62). Interpre-
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tamos tais fatos como sendo indicadores de uma maior expec
tativa de sucesso na vida por parte dos alunos da Escola A,

via adequagao ao discurso oficial da escola.

3.2.7. Algumas influéncias na escolha da carreira
escolar e na definigao profissional do alu-

no

Como principal agente incentivador da definigao profissic
nal observamos que os alunos atribuem a si mesmos essa fun
géo, apesar dos percentuais de ambas as escolas terem apre
sentados diferengas estatisticamente significativas, quan-
do comparamos as escolas entre si (67,39% na Escola A e
86,21% na Escola B). Observamos ainda que na Escola A o pa
pel do pai, como agente incentivador na busca da definigao
profissional, @ mais intenso, enquanto que na Escola B, tal

papel & mais intensamente desempenhado pela mae.

Algum tipo de incentivo por pessoas conhecidas & observado

apenas para os alunos da Escola A (Tabela 185).

A indicagaoda aspiragao dos pais no que se refere ao futu-
ro do aluno, & praticamente unanime quanto a fazer um cur
so superior. Observamos que houve apenas 8,34% de indica-
¢Oes sobre a aspiracao dos pais que descartasse o prosse-
guimento dos estudos nesse nivel para os alunos da Escola

B, enguanto que na Escola A essa indicagao & inexistente.
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No que se refere & indicagao da aspiragao dos pais ao futu
ro curso superior, observou-se percentuais elevados para o
item "o estudo superior juntamente com o trabalho" (71,43%

para a Escola A e 72,22% para a Escola B) (Tabela 187).

Para ambas as escolas, os percentuais indicam que na visao
do aluno,cursar uma faculdade & mais importante para ele
do que para seus pais (81,25% para a Escola A e 77,14 para
a Escola B) . Nao se observou diferengas estatisticamente
significativas entre os percentuais referentes as duas es-

colas (Tabela 189).

No que se refere ao nivel a ser atingido pelo aluno em sua
carreira escolar, como indicagao da aspiragao dos pais, ob
servamos elevados percentuais para o nivel superior tanto
como aspiragao por parte do pai, quanto como aspiragao por

parte da mae e em ambas as escolas (Tabelas 191 e 193).

Quanto a explicitagao da especificidade do curso superior,
notamos que em ambas as escolas, o pai parece ser mais ex-

plicito do que a mae (Tabelas 195 e 197).

Quanto as areas do curso superior que os pais gostariam que
o0 aluno seguisse, observamos diferencgas estatisticamente
significativas em maior quantidade para as indicagoes atri

buidas aos pais do que para as atribuidas as maes.

As areas do curso superior indicadas, quando colocadas em

seqliiéncia decrescente das somas das percentagens referen-
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tes ao pai e a mide tomando a amostra global, ficam ordena
das como a seguir: tecnoldgica; assistencial; persuasiva;
militar; administrativa; comunicagao e artes; cientifica

(Tabela 199 e Graficos 63 e 64).

Destacamos que de uma forma geral na Escola A, tanto o pai
quanto a mae, tém preferéncia pela area tecnoldgica,enquan
to na Escola B o pai tem preferencia pela area assisten-

cial e a mae tem preferéncia pela area tecnoldogica (Tabela

199).

Quanto as distribuigOes pelos cursos superiores que os pais
gostariam que o aluno seguisse, ressaltamos que O0s cursos
superiores indicados quando colocados em seqliencia decres-
cente das somas das percentagens referentes ao pai e a
mae, tomando a amostra global e citando apenas aqueles que

ultrapassaram 5,00% ficam ordenados como a sequir: engenha

ria; medicina; direito; militar e economia (Tabela 201).

Algumas atitudes e reagoes que 0 aluno espera por parte
dos pais face a desvios ou fracassos na carreira escolarpo

dem ser vistas como a seguir.

No tangente a exteriorizagao de sentimentos que revelem
"tristeza" por parte dos pais frente a eventual desvio na
carreira valorizada, destacamos as altas percentagens assi
naladas no item que nega tal sentimento e a auséncia de di
ferencas significativas nas respostas dadas em ambas as es

colas (Tabela 203).



141

Das atitudes ou reagoes esperadas por parte dos pais face
a eventual fracasso no vestibular, destacamos a alta inci
déncia nos percentuais referentes ao incentivo a nova ten-
tativa (para a amostra global: 79,10% para os palis e 87,31%

para as maes) e as diferengas significativas existentes en

tre os percentuais das Escolas A e B no que se refere a
reagao esperada de decepcgao frente ao fracasso (para os
pais: 50,00% na Escola A e 25,00% na Escola B; para as

maes: 56,12% na Escola A e 13,89% na Escola B) (Tabela 205).

Mais uma vez a necessidade do aluno em centrar-se sobre si,

na busca do sentimento do eu, transparece no momento em
= : . . -

que € chamado a decidir-se por uma carreira em nivel supe-

rior, ocasiao em que opta por uma carreira gque nao seja

aquela de seus pais (Tabela 207).

3.2.8. Aspiragao do aluno quanto a sua carreira

A antecipacdo da opgao do aluno apds o término do 29 grau
€& praticamente unanime no que diz respeito a fazer um cur-
so supcerior. Obscrvamos que houve apenas 2,04% de indica-

¢Oes de opgoes que exclulissem o curso superior na  Escola

A e 11,42% na Escola B (Tabela 209).

Ressaltamos que esses resultados sao analogos aos ja apre
sentados no tocante a aspiragao dos pais no que se refere

ao futuro do aluno.
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Nas distribuigoes por areas pretendidas pelos alunos como
opgao por carreira em nivel superior, observamos diferen-
¢as significativas estatisticamente nas Escolas A e B, ex-
ceto para as areas tecnologica, cientifica e militar. Em
ordem decrescente de percentuais, as seqliéncias de areas

foram:

. para a Escola A:
.. tecnologica;
.. administrativa;
.. assistencial;
.. comunicacao e artes;
.. persuasiva;
.. cientifica;

.. militar;

. para a Escola B;
.. assistencial;
.. tecnoldgica;
.. comunicagao e artes;
.. cientifica;
.. administrativa;

.. persuasiva (Tabela 211 e Grafico 65).

Nas distribuig¢oes pelos cursos superiores pretendidos pelo
aluno, encontramos diferengas significativas em alguns cur
sos, diferencas menos significativas em outros e mesmo a

ausencia de diferengas significativas.



143

Em ordem decrescente de percentuais, as seqgllencias de cur
sos superiores apontados, citando apenas aquelas que tive-
ram uma percentagem de indicagao superior a 2,00%, na sua

respectiva escola, foram:

. para a Escola A:
.. engenharia;
.. economia;
.. medicina;
.. direito;
.. arquitetura;
.. psicologia;
.. desenho industrial;
.. informatica;
.. ciéncias bioldgicas;

.. militar;

. para a Escola B:
.. engenharia;
.. psicologia;
.. informatica;
.+ Jjornalismo;
.. medicina veterinaria;
.. medicina;
.. ciencias biol&gicas;
.. educagao fisica;
.. direito;
.. desenho industrial;

.. administracao de empresas;
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.. letras;

.. servigo social;
.. odontologia;

.. radio e TV;

.. relagOes publicas (Tabela 212 e Grafico 66).

A justificativa dada pelos alunos, para a escolha de um
Curso superior em 12 opg¢ao, foram cbtidos através de cate-
gorias livremente estabelecidas pelos alunos da Escola A e

da Escola B.

Dentre as Jjustificativas apresentadas para o global da amos
tra, as mais frequentes foram aquelas que se centraram em
componentes pessoais, como 0 gosto pessoal, a adequagao
da profissao escolhida a habilidades individuais e & perso

nalidade.

Apenas os alunos da Escola A, apontam as influéncias do
pai, da mae e de parentes como justificativa para a esco-

lha do curso superior em 12 opgao.

Convém citar, que os percentuais relativos a nao apresen-
tacao de justificativas e a justificativa indefinida foi

bastante elevado (49,00% na Escola A e 40,00% na Escola B).

No que se refere a atitude antecipada face a uma eventual
nao aprovagao dentro da carreira escolhida pelo aluno, ob-

servamos elevados percentuais no item "faria nova tentati-

va" (93,88% para a Escola A e 91,43% para a Escola B) (Ta-
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bela 214). Esse resultado & visto por nds como indicativo
da grande importadncia que a formagao em nivel superior as-

sume para esses alunos.

Conforme as opgOes antecipadas por areas de estudo em ni-
vel superior feitas pelos alunos, observamos que a 52 op-
cao possui suas percengagens bastante diferentes das demais.
Lembramos que tal opgao indicada pelo aluno foi feita em
excesso ao quanto solicitado no questionario e que apenas
2,00% dos alunos incluidos na amostra global fizeram tal
opg¢ao excedente, o que torna as estatisticas referentes a

52 opgao de significado muito restrito.

Pelos perfis de distribuicao dos percentuais, observou-se
que as opgoes mantiveram uma certa regularidade, ou seja,
ndo houve grandes variagoOes nos percentuais corresponden
tes a cada area quando se considerou as diferentes opgoes,
na amostra global e nas sub-amostras (Graficos 67, 68 e 69

e Tabelas 216, 217 e 218).

A analise das mudangas de areas dos cursos superiores reve
la que 0 maior percentual de mudancas de area se fez na
a a ~ .
passagem da 2- para a 3- opgao, revelando ainda que as mu-
dangas de area nas passagens de uma para outras opgoes se
fizeram mais intensamente na Escola A (Tabela 219 e Grafi-

co 70).

Com o auxilio das Tabelas 217 e 218, observamos que as mu

dangas de area se fizeram pela passagem das areas tecnolo-
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gica, assistencial e administrativa para as areas de comu-
nicagao e artes, cientifica e persuasiva, na Escola A e
das areas tecnoldgica, comunicagao e artes e persuasiva,pa

ra as areas assistencial, administrativa e cientifica,naEscola B.

Considerando agora o0s cursos superiores indicados nas op-
¢Oes antecipadas do aluno e restringindo-nos apenas aque-
les cursos que obtiveram percentagens de indicacgao acima de
5,00%, observamos que a ordem decrescente dessas percenta

a ~ ~ a
gens, tanto para a 1l- opgao, quanto para as opgoes de 1-

a -

a 5=, e a mesma, quando tomamos a amostra global. Tal se-
gqliéncia & a seguinte: engenharia, economia, medicina, in-

formatica, psicologia e direito.

Todavia as percentagens das indicagoes dos cursos, na Esco
la A e na Escola B, apresentam diferengas variadas no que
se refere 3s suas significincias estatisticas, também com
consequentes diferengas no elenco e na ordem de percenta
gens dos cursos. A ordem decrescente de percentuais, consi
derada apenas a 12 opgao, para a Escola A, foi a seguinte:
engenharia, economia, medicina e direito e para a Escola B
foi: engenharia, informatica, psicologia, jornalismo, medi
cina veterinaria, medicina e ciéncias bioldgicas (Tabela

220).

Coerentemente com os resultados obtidos durante a analise
sobre as mudancas de areas, observamos gue O maior percen
tual de mudancas de cursos superiores se fez na passagemnm

da 2% para a 32 opgao e ainda que tais mudangas se fizeram
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mais intensamente na Escola A (Tabela 221 e Grafico 71).

Com o auxilio da Tabela 220, observamos que as mudangas de
curso se fizeram pela passagem dos cursos de engenharia, e
conomia e direito para outros cursos cujos percentuais ini
ciais eram inferiores a 5,00% na Escola A, e pela passagem
dos cursos de engenharia, jornalismo e ciéncias bioldgicas
para os cursos de psicologia, medicina e outros cursos cu-

jos percentuais iniciais eram inferiores a 5,00%, na Esco-

la B.

Com relagao aos tipos de faculdades nas opgoOes antecipadas
do aluno, observamos que ha diferengas marcantes nos per-

centuais correspondentes as Escolas A e B.

Para a Escola A, a ordem de escolha, expressa pelos percen
. . AL a -
tuais correspondentes, se mantem identica desde a l- ate a

a ~ . . . a
4- opgao, exceto para o tipo D, abaixo descrito, na 4- op

gao. Tal ordem & a seguinte:

. Tipo A:

.. poucas vagas, muitos candidatos, gratuita;

. Tipo B:

.. poucas vagas, muitos candidatos, paga;

. Tipo C:

.. muitas vagas, poucos candidatos, paga;
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. Tipo D:
.. muitas vagas, poucos candidatos, grande distancia

do Rio de Janeiro, paga (Tabela 223 e Grafico 73).

Para a Escola B, a ordem de escolha, expressa pelos percen
. a

tuais correspondentes, altera-se ao se passar da 1= para a

a ~ a ~ - a

2- opgao, ordem esta, na 2- opgao, que se mantém na 3-. As

ordens observadas, sao as seguintes:

. na 12 opgao:
.. Tipo A;
.. Tipo C;
.. Tipo B;

.. Tipo D;

. nas 22 e 3% opgao:
.. Tipo C;
.. Tipo B;
.. Tipo A;

.. Tipo D.

Ressaltamos ainda que a segunda percentagem mais alta na
12 opgao, ja recai sobre o tipo C e que este & o tipo de

mais altas percentagens na 22 e 32 opgoes (Tabela 224 e Gra

fico 74).

Interpretamos os fatos acima explicitados como sendo indi-
cadores de que os alunos da Escola A, se sentem mais con-

fiantes com o éxito no vestibular, inclusive no que se re-



149

fere d& qualidade superior inferida a partir do tipo de fa
culdade, visto que tal tipo de instituigao & mais concorri
da por apresentar poucas vagas e muitos candidatos. Ja pa-
ra os alunos da Escola B, nos parece transparente a inter-
pretagao de que os mesmos, nao deixarao de aproveitar opor
tunidade de tentar frequentar uma faculdade mais concorri-
da e gratuita, embora se apercebam que suas maiores chan-
ces estao na escolha de uma faculdade menos concorrida e

que ainda os submeta ao pagamento de anuidades.

A analise das mudangas de tipos de faculdades revela que
as mudangas se fazem menos intensamente na Escola A e mais
intensamente na Escola B, quando tais mudangas sao coloca-
das nas seqlléncias das opgoes (da 12 a 42) (Tabela 225 e

Grafico 75).

Interpretamos o acima explicitado, como sendo revelador de
diferengas nas estratégias adotadas pelos alunos das Esco-
las A e B, se fracassarem em suas intengOes expressas pela
12 opgao de tipo de faculdade. As diferencgas de estratégia
se constituindo num prolongamento de suas experiéncias es-
colares anteriores. Os alunos da Escola A, provavelmentere
correrao menos intensamente a mudangas de tipos de faculda
des, na eventualidade de distanciamentosmaiores de suas as
piragoes iniciais, enquanto que os alunos da Escola B, na
mesma eventualidade, provavelmente procederao de maneirain

versa.

Comparando as Tabelas 221 e 225, apercebemos-nos da maior
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recorréncia a mudangas de curso superior do que a mudancgas
de tipo de faculdade para os alunos da Escola A. Ja na Es-
cola B, had maior recorréncia a mudangas de tipo de faculda
de do que a mudangas de curso superior. A nosso ver, tais
observagoes sao compativeis com as vivéncias dos alunos da
Escola A e da Escola B, no que se refere 3 carreira esco-
lar, especificamente quanto ao tempo de permanéncia em de

terminada escola.

O teste de x* aplicado aos cruzamentos das variaveis "tipo
de faculdade" e "nimero da opgao antecipada do aluno", pa-
ra a amostra global e subamostras das Escolas A e B, reve
lou significativamente que tais variaveis nao sao indepen-

dentes (Tabelas 226, 227 e 228).

Quanto a relagao funcional das variaveis "tipo de faculda-
de" e "numero da opgao antecipada do aluno", identifica -
mos dois comportamentos que foram revelados pelas curvas

indicadas por o, e Bt no Grafico 76, a, e Ba no Grafico 77

t

e B, no Grafico 78.

b
A analise dos mesmos graficos indica que a relagao funcio-
nal expressa pelas curvas o (que nao se revelou na Escola

B) & menos intensa que a relacao funcional expressa pelas

curvas B.

As relacoes funcionais expressas pelas curvas B indicamuma
passagem sequencial dos tipos de faculdades na ordem A, B

ou C e D, relacionada com o distanciamento crescente da as
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piragdo inicial contida na 12 opgao.

Quando sao analisadas conjuntamente a opgao antecipada do
curso superior e do tipo de faculdade, em primeiras op-
goes, observamos algumas diferencas estatisticamente signi

ficativas nas opgoes feitas pelos alunos da Escola A e pe-

los alunos da Escola B.

Citando apenas as opgoes simultaneas de curso superior e

de faculdade, com percentuais acima de 5,00% teremos:

. para a Escola A:
.. engenharia na faculdade do tipo A;
.. economia na faculdade do tipo B;
economia na faculdade do tipo A;
.. medicina na faculdade do tipo A;

.. engenharia na faculdade do tipo B;

. para a Escola B:
.. engenharia na faculdade do tipo A;
.. psicologia na faculdade do tipo C;
.. jornalismo na faculdade do tipo A,
.. medicina veterinadria na faculdade do tipo A;

.. informatica na faculdade do tipo C (Tabela 229).

3.2.9. Nivel educacional e profissional familiar e

aspiracao do aluno quanto a sua carreira
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As analises enfocando relacgoes entre variaveis relaciona-
das com nivel educacional e profissional familiar e varia-
veis relacionadas com a aspiragao do aluno quanto a sua

carreira, cobriram os seguintes cruzamentos de variaveis:

"Escolaridade do pai" e "antecipagao da opgao do alu-

no apds término do 29 grau";

"Escolaridade da mae" e "antecipagao da opgao do alu-

no apos término do 29 grau";

oz . - . a
"Profissao do pai" e "area do curso superior da 1- op

cao antecipada do aluno";

L . . a ~
"Profissao do pai" e "curso superior da l- opgao ante

cipada do aluno";

X = . a =
"Profissao da mae" e "curso superior na 1= opgao ante

cipada do aluno".

Tais analises revelaram que estao significativamente rela-

cionadas as seguintes variaveis:

"Escolaridade do pai" e "antecipagao da opgao do alu-
no apos término do 29 grau", para a sub-amostra da Es

cola B;

o . = , a
"Profissao do pai" e "area do curso superior da 1l- op

cao antecipada do aluno", para a amostra global e pa



ra a subamostra da Escola A.

Os testes de x? indicaram que outras relagoes dentre os
cruzamentos de variaveis analisadas nao se revelaram esta-
tisticamente significativas (Tabelas 230, 231, 232, 233,

234, 235, 236, 237 e 238).

Interpretamos o conjunto de resultados assim obtidos como
sendo revelador da importante influéncia que o pai exerce

sobre a aspiragao do aluno guanto a sua carreira.

Todavia tal influéncia se efetua de forma diferente na Es-

cola A e na Escola B.

Na Escola B tal influéncia & significativa até uma profun-
didade do que fazer (estudar e trabalhar, continuar os es-
tudos em nivel superior,freqientar curso profissionalizan-
te de nivel médio ou apenas trabalhar); enquanto que na Es
cola A tal influéncia & significativa ja em um nivel mais
profundo, que vai até a escolha de como orientar sua car-

reira, pela escolha da area do curso superior do aluno.

Apesar do Grafico 81 sugeriruma relagao funcional expressa
pela curva Oy s observamos que a mesma esta baseada em rela
tivamente poucos pontos para que a transposicao da indica
gao da existéncia de dependéncia entre as variaveis "esco-
laridade do pai" e "antecipagao da opgao do aluno apds tér
mino do 29 grau" possa se fazer de forma clara até o nivel

da identificagao da correspondente relagao funcional.



Os graficos 85 e 86 sugerem a existéncia de relagdes fun-
cionais nao univocas, isto &, a variavel "profissao do
pai" relaciona-se com uma 12 opcao antecipada do aluno al
gumas vezes associada a sua propria profissao e também com

uma alternativa preferencial para a 12 opgao.

Desta forma, em aproximacao inicial, sugere-se as seguin-

tes relacoes funcionais:

. . a
Area do curso superior Areas do curso superior da 1-
do pai opcao antecipada do aluno mais

estrejitamente relacionadas com

a area do curso superior do pai

. Tecnoldgica . Tecnoldgica e Administrativa

. Administrativa . Tecnoldgica e Assistencial

. Assistencial . Assistencial e Cientifica

. Persuasiva . Persuasiva e Comunicagao e Ar
tes

. Cientifica . Administrativa e Comunicagao
e Artes

. Comunicagao e Artes . Comunicagao e Artes e Tecnolo
gica

3.2.10. Nivel sbOcio-econdmico familiar e aspiragao

do aluno quanto a sua carreira

As andlises enfocando relagOes entre variaveis relaciona-

das com nivel sb6cio-econdmico familiar e variaveis relacio
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nadas com aspiracao do aluno quanto & sua carreira, cobri-

ram os seguintes cruzamento de variaveis:

. "Origem sOcio-econdmica inferida" e "antecipagdo da

opgao do aluno apds término do 29 grau";

. "Origem sdcio-econdmica inferida" e "area do curso su

perior da 12 opgao antecipada do aluno".

Os testes de x? indicaram que os cruzamentos de varidveis
analisados nao revelaram relagOes estatisticamente signifi

cativas (Tabela 245, 246, 247, 248, 249 e 250).

3.2.11. Aspiragao dos pais no que se refere ao fu-
turo do aluno e antecipagao da opgao do

aluno apds término do 29 grau

As analises enfocando relagOes entre a variavel "aspiragao
dos pais no que se refere ao futuro do aluno" e a variavel
"antecipagao da opgao do aluno apds término do 29 grau",
feitas através do teste de x?, indicaram a existéncia de
relagcoes muito significativas para a amostra global e para
a sub-amostra da Escola B e significativa para a sub-amos-

tra da Escola A.

Os teste de x? foram aplicados para as quatro categorias
adotadas para apreender a aspiragao dos pais no que se re-

fere ao futuro do aluno (estudo superior juntamente com o
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trabalho, estudo superior, estudo profissional de nivel mé
dio e apenas o trabalho), tambem adotadas para apreender a

antecipagao da opg¢ao do aluno apds término do 29 grau.

Todavia, as freqiéncias absolutas observadas para as cate-
gorias "estudo profissional de nivel médio" e "apenas o
trabalho", tanto para a aspiragao dos pais no que se refe-
re ao futuro do aluno, gquanto para a antecipagao do aluno
apos término do 29 grau foram em numero reduzido (Tabelas

251, 252 e 253).

Desta forma, a relagao funcional entre as variaveis enfoca

das, representadas pelas curvas a nos Graficos

t’ %a € %
100, 101 e 102, foi indicada apenas para as duas primeiras
categorias: "estudo superior juntamente com o trabaho" e
"estudo superior". Tal relagao € linear, indicando fortes
influéncias das aspiragoes paternas espelhadas na antecipa
cdo da opgao do aluno no que se refere ao estudo em nilvel

superior juntamente com o trabalho ou apenas o estudo em

nivel superior.
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4, CONCLUSOES

Tomando os principais fatos apreendidos no decorrer desse traba
lho, que teve como objetivo mais amplo identificar rela¢Oes en-
tre a escolarizagao do adolescente e a antecipagdao de um papel
social, via profissionalizagao, vislumbramos uma ampla gama de

interagées entre as categorias propostas.

Familia, escola e sociedade se distinguem em alguns momentos e
se confundem em outros. Distinguem-se tais instdncias quando as
mesmas provocam no adolescente o desvelamento de seus efeitos
topicos. Confundem-se quando deste mesmo adolescente se buscou
apreender algumas representagoes cujas bases de formagao esta-

vam dispersamente cravadas naquelas mesmas instancias.

A familia tomada como provedora das condigoes materiais desse
aluno e como "locus" onde este mesmo aluno desenvolveu suas pri
meiras identificagoes, mostrou exercer.profunda influéncia na
definicao do papel social a ser pretensamente desempenhado por
ele, via profissionalizagao. Ressaltou-se o papel da figura mas
culina principal da unidade familiar (pai ou responsavel econ6mi

co) como a figura de influlncia preponderante nessa definigao.

Constatou-se ainda que nao ha relagao direta no sentido estrito
causa/efeito entre a antecipagéo dos anseios familiares sobre o
futuro do aluno e a antecipacao dos anseios proprios desse alu-

no.

O adolescente reproduz ideais parentais tomando-os como referen



cial para atitudes decisdrias, sejam estas de aceitagao ou de
negagao imediata aquilo que se pode caracterizar como premissa
familiar. Agindo assim, o adolescente vai ainda excluir, negan-
do, as influéncias parentais e por extensdo as influéncias esco

lares, em qualquer decisao que envolva ele préprio.

A escola que o adolescente frequenta & aquela que sua familia
escolheu. Escolha esta percebida pelo adolescente como comprome
tida com um motivo que consubstancia sua significagao. Nesse sen
tido a escolha da escola se faz sobre ideais familires de que
esse aluno continue os estudos em nivel superior. A escola de
29 grau & uma etapa de um ideal mais amplo da familia, incorpo-

rado também pelo aluno.

A familia ao escolher a escola manifesta suas proprias aspira-
goes com relacao ao futurc de seus filhos. Ratifica essas aspi-
ragoes na medida em que ampara prontamente seus filhos nas di
ficuldades intra-escolares, nas formas alternativas para supera
cao dessas mesmas dificuldades e nas decisdCes de profissionali-
zagao. A mde parece exercer o papel principal como estimuladora
do adolescente para que este nao se desvie, principalmente dade

cisao de cursar o ensino superior.

As diferencas de origem sdOcio-econdmica observadas nas cliente-
las das escolas estudadas, nao provocam alteracoes no quadro aci
ma descrito, nem alteram a negagao peremptoria do adolescente
quanto ds influéncias parentais sobre os rumos da sua profissio

nalizagao.



159

Por outro lado, as diferencas de origem sbécio-econdmica dos alu-
nos das escolas analisadas possuem rela¢oes nitidas com os as-
pectos subsequentes: qualidade académica das escolas, carreira
escolar e decisoes de profissionalizagao que considerem concomi
tantemente a natureza ao curso superior e o tipo de instituigao

que aspira frequentar.

As relagoes acima apontadas sao similares as conclusOes a  que
CASTRO chegou: de que o nivel educacional familiar, a origem sd
cio-econdmica e a motivagao para o estudo estao solidamente en
trelacadas. Além disso, a escola reforga tal fato, na medida em
que sua operacionalizacao pedagdgica se realiza por seletivida-
de a priori, concretamente manifestada pelos critérios de admis
sao de sua clientela e pelos critérios de manutengao dessa mes-

ma clientela. A escola sabe a quem incluir, sabe a quem excluir

e sabe, ao mesmo tempo, como incluir/excluir.

Observamos que as escolas estudadas, considerando origem sdcio-
econdmica, nivel educacional e estrutura familiar de sua clien-
tela, nao se mostraram internamente diversificadas. As escolas
mostraram singularidades, que genericamente designamos por "ti-

"

po". Tipo este cuja caracteristica principal é a de manter uma
clientela homogénea relativamente ao conjunto de itens acima in

dicados.

Muito significativamente observamos que a carreira escolar, pa-
ra os alunos de uma e outra escola, também se apresentou dife-
renciada. Portanto, a intengao coletiva de cursar o ensino supe

rior vai ser determinada mais pela origem familiar do que pela
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qualidade da escola frequentada e correlatas dificuldades nessa

escolarizagao.

O contraste de vivéncias no ambiente escolar se mostrou bastan
te significativo quando analisamos, por exemplo, o empenho do
aluno em permanecer estudando numa mesma escola. Estratégias al
ternativas para lidar com o problema das dificuldades na escOlg
rizagao caracterizam o modo de aparecer de cada uma das escolas
estudadas. Recorréncias com intensidades diferenciadas para tais
estratégias alternativas adjetivam o tipo peculiar a escola e
mostram que a atividade pedagdgica possui pontos de ruptura. A
ruptura decorre da necessidade inerente a escola de simultaneamente
manter a consonancia comobjetivos sociaismais amplos, capazes de
legitimd-la frente a sociedade e promulgar a legitimidade des-

ses mesmos objetivos.

Outras peculiaridades as respectivas escolas produzem diferen-
tes imagens junto a sua clientela. Aqueles alunos cuja vida es
colar tenha sido marcada por repeténcias, seguidas quase que in
variavelmente por mudancas de escolas, desenvolvem uma imagem

pouco nitida de sua escola.

Todavia a imagem projetiva de uma escola de 2?2 grau ideal incor
pora o constructo qualidade académica/garantia de ingresso na
faculdade, para ambos os tipos de escolas estudadas. Tal fato,
quando conjugado a uma falta de nitidez da imagem de sua escolgy,
nos permite concluir que para os alunos cuja carreira escolar
tenha sido marcada por repeténcias, had o desenvolvimento de uma

expectativa de que sua escola atual se comporte como o pré-requi-
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sito formal e obrigatdrio & escolarizaciao de 39 grau.

Em outras palavras diriamos que a realidade — o possivel — pa
ra o adolescente & fruto da vivéncia escolar mais ou menos di
ficultada e o ideal — o imaginado - ultrapassa o possivel e
trai o desejado. E por isso que esse adolescente julga com di
ficuldade sua escola e desenvolve reflexivamente a expectati-
va de que ela se comporte como o suporte formal (enguanto le

gal) para a aspiracgao de cursar o ensino de nivel superior.

Ja para aqueles alunos cuja carreira escolar tem sido marcada
pelo éxito e pela permanéncia prolongada na mesma escola, es
ta presente o constructo ensino/aprendizagem/avaliagéo, reve-
lando sua consonancia com os propdsitos explicitos dessa esco
la. Tal constructo permite a esses alunos construir uma ima-

gem bastante nitida da instituicao a gque pertencenm.

Identificou-se a relevancia do pensamento liberal como funda-
mento da formagao da identidade psicossocial desses adolescen
tes escolarizados no 29 grau. A construcgao das representagoes
sobre sucesso/fracasso constitui-se no mecanismo de homogenei
zagao a nivel da ideologia, cujas contradigoes criam a situa-
cao ideal para que diferencgas sejam anuladas em nome de algu-
ma garantia que as suplante: a mobilidade social. Desta duali
dade decorrem as diferencgas na composigao de valores adequa-
dos a populagao de cada uma das escolas, unificadas entretan-

to pela matriz liberal.

O aluno que apesar das dificuldades tenha conseguido permane
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cer escolarizado até esse nivel, acredita no discurso da mobi
lidade social através da escolarizacgao e cobra dessa escola o

comprometimento a esse discurso.

Firma-se assim um verdadeiro acordo entre aluno e escola, res
guardado e garantido pela ideologia dominante da sociedade.Cum
pre a escola sua parte no acordo, apaziguando os "fracassos",
relativizando-os, através de uma atividade pedagdgica flexi-
vel o suficiente para suportar os anseios de mobilidade so-

cial.

Lembrando CUNHA ao afirmar que a escola na sociedade capita-
lista promove os individuos, sabendo "como promover" e a
"quem promover", diriamos com base nas escolas por nés estuda
das, que a escola nao sO desempenha realmente essas fungodes,

como o faz com intensidade diferenciada.

Diriamos entao que a escola que abriga aqueles alunos cujas
carreiras sao marcadas por dificuldades, privilegia o "como
promover" em relagcao a "quem promover". Afinal, o outro tipo
de escola ja se encarrega de separar ¢ "joio do trigo", dis-

tinguindo aqueles a "quem promover",

A comparacao baseada exclusivamente nos motivos da evasao es-
colar revela que, nas escolas estudadas, a repeténcia de sé-
rie se constitui em equivalente motivo de mudanga. Mas se em
uma delas também pesam motivos de ordem econdOmica, na outra
ha ainda uma exportacgao de talentos que ao migrarem transfe-

rem uma situagao de "tarefa bem cumprida", cuja contrapartida
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€ o reforgo da imagem de "eficiéncia" da escola de que sao

egressos.

Os modos de aparecer das escolas sao nitidamente diferencia-
dos. Cumpre uma, a tarefa de formagao de elites, confirmando
para sua clientela lugares de classe ja conquistados na forma
gao social em que se acha inserida. A estabilidade temporal e
a eficiéncia consensada dessa escola decorre da estabilidade
socio-econdmica de uma clientela continuamente selecionada.
Sua acgao reforca, pela efetividade dos resultados que apresen

ta, a legitimacao do discurso liberal.

A outra escola aparece ao lado da primeira para complementar
sua agao, reforgando o mesmo discurso liberal, integralizando
-0 na sua matrizlde assentamento. A rigor € essa segunda esco
la que cumpre o papel de fazer valer, ou de dar-se na realida
de, o principio da igualdade de oportunidades, enquanto a pri
meira se ocupa em operacionalizar o principio liberal do in
dividualismo que contempla a crencga em capacidades e talentos

inatos.

Como resultado dessa complementaridade, a mobilidade social
através da escolarizacao se torna objetivamente explicitavel,

garantindo a3 escola uma valoracgao social reconhecida.

Sintetizando os efeitos decorrentes da agao pedagdogica desen-
volvida por essas escolas, pode-se constatar uma das contradi
¢oes inerentes ao discurso liberal. Basta para tanto contra-
por os fatos de que ao mesmo tempo em que uma das escolas re-
forca o discurso das capacidades inatas — a escola "eficién-

te" — a outra trata de nega-lo — a escola "adequada".
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O pensamento liberal ao suportar o convivio de valores con-
flitantes cria as condigoes para que diferenciagdes sociais
se instalem e persistam. E o convivio de valores conflitantes
que torna socialmente aceitavel a existéncia de tais diferen-
ciagoes sociais que a nivel individual se manifestam pelas re

presentagoes sociais do que seja sucesso ou fracasso na vida.

A escola ao promulgar a legitimidade dos objetivos sociais in
corpora as contradigoes de valores do pensamento liberal e as

reproduz em sua acgao pedagdgica.

As representagoes sociais de sucesso ou fracasso na vida sao

reproduzidas na escola como sucesso ou fracasso escolar.

A escola tenta transmitir a sua clientela a visao de que simu
la em seu seio a ambientagao social em que estara inserida,em

futuro proximo, essa mesma clientela.

A partir do acima exposto compreende-se facilmente o sentido
dos seguintes fatos empiricos observados: a existéncia de uma
relagao entre as respostas dadas aos itens das escalas '"ven-
cer na vida" e "éxito escolar" e a existéncia de escolas di-

versificadas para atender a clientelas também diversificadas.

O pensamento liberal ao ser assim encarado como a sintese de
valores sociais conflitantes vigentes em um dado momento his-
tOrico nos leva a pensar que os seus constituintes basicos so
fram alteracoes temporais quer no seu equilibrio relativo quer

nos diferentes estdgios de evolugao que ocorrem nas diversas



camadas sociais.

Em outras palavras, diriamos que ha uma interagao entre o ei
xo diacrdnico de valores sociais compartilhados e o eixo sin-
cronico de valores sociais apreendidos pelo individuo. Pelo
eixo diacrdnico revela-se a agao da homogeneizagdo ideoldgica
e pelo eixo sincrdnico revela-se a agao da diferenciagao ideo
logica entre as classes sociais. Pela homogeneizagao garante-

se a alianca entre classes sociais e pela diferenciagao se

mantém a hierarquizagao de classes.

Assim & gque observamos, em ambas as escolas estudadas, um ape
go a valores predominantemente humanistas, que &€ uma das gran
des vertentes historicas do pensamento liberal; revelando o}
momento proprio vivido pelos individuos objeto de nosso estu-

do.

Por outro lado, as grandes diferencas de relagoes existentes
entre os itens constitﬁintes(k)pensamento liberal, observadas
nas escolas estudadas, que sao de diferentes origens sbcio-eco
nomicas, nos leva a concluir gque diferentes grupos sociais pos

suem diferentes "pensamentous liberais".

O constructo "vencer na vida" se revelando mais complexo para
os alunos da "escola adequada" do que para os alunos da "esco
la eficiente", pode ser relacionado com outros fatos observa-

dos.

Na "escola eficiente" os alunos percebem como imerso num Uni-
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co universo a vida escolar e a vida social, percebendo como
independentes cada um dos valores representativos do pensamen

to liberal.

Na "escola adequada" os alunos compartimentam esse universo
em universo escolar e universo social, estabelecendo um jogo
interativo entre valores humanistas e pragmatistas do pensa-

mento liberal.

Prosseguindo com o mesmo encadeamento de interpretagoes que
até aqui se constituiu na ligagao entre os diversos resulta-
dos empiricos obtidos, seria de se esperar que diferentes car
reiras escolares conjugadas a diferentes arranjos dos valores
do pensamento liberal, inerentes aos diferentes grupos SO-
ciais, conduzissem a diferentes expectativas de desempenho de

um papel social.

A carreira escolar pontilhada de "fracassos" pode se consti-
tuir num fator de atenuagao da auto-confianga no que se refe-

re ao projeto devida futura.

Tal projeto ao ser consubstanciado pela antecipacao da esco-
lha de um papel social, através da profissionalizacgao a nivel

de 39 grau, diferencia mais uma vez a populagao estudada.

O aluno bem sucedido, de origem sdcio-econdmica mais elevada
e egresso da "escola eficiente", sente-se confiante para esco
lher concomitantemente a especificidade do curso superior e a

qualidade da faculdade que espera cursar.
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O aluno com dificuldades na escolarizacao, de origem so-
cio-econdmica relativamente inferior e egresso da "escola ade
quada" sente-se confiante apenas para escolher uma faculdade,

mesmo que para tal tenha que arcar com Onus financeiros.

Entretanto, quando se analisa isoladamente a especificade do
curso superior a ser sequido, os dados nao revelaram haver cor
relacao significativa com origem sOcio-econdmica. Isto  pode
retratar a dificuldade comum aos grupos de alunos estudados
em destacar inequivocamente uma profissao a nivel de 39 grau
que garantir-lhe-a a realizagao de anseios pelo desempenho de
um papel social. A nosso ver isto revela uma das manifestagoes
da sindrome de retracao do mercado de trabalho ora em curso,

afetando também estes adolescentes escolarizados.

Entendemos que tal como a formagao da identidade psicossocial,
a escolha antecipada do desempenho de um papel social se de
senvolve em interagao com o ambiente e por isso mesmo estando
estreitamente relacionada com o momento social especifico. Su
portam nossa interpretacao, o grande interesse demonstrado pe
los alunos das escolas estudadas em cursar engenharia, econo-
mia, medicina e informatica; sendo que os cursos de engenharia
e medicina gozam de valoragao tradicional e sendo que econo-
mia e informdtica sao de valoracao mais recente. Acreditamos
também que o fato desses alunos manifestarem o desejo de tra-
balhar durante o periodo de estudo em nivel superior, indepen
dentemente de sua origem sdcio-econdmica, possa ser uma conse
quéncia do momento social atual, conjugado a percepagao de

que independéncia econdmica se transmuta em auto-reconhecimento.
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Por outro lado, quando se analisa isoladamente a especificidade
da faculdade a ser escolhida, os dados revelaram haver corre-
lagao significativa com origem sdcio-econdmica. Isto pode re
velar que o adolescente revive por antecipacao a mesma situa-
cao experimentada durante este periodo de escolarizagao. Con-
cluimos desta forma, que continuara ocorrendo ainda no nivel
superior a seletividade pela qualidade ou exceléncia académi-

ca da instituigao universitaria.

Tentando reduzir os diversos resultados obtidos e as conclu-

soes tiradas a uma Gnica frase,diriamos:

"Familia e escola selecionam-se mutuamente, selan-
do um pacto resguardado por valores sociais compartilhados,em

busca de um papel social para as novas geragoes."
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