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RESUMO

Partindo da confirmada existéncia de racismo na educagio, este trabalho investiga
como se da a sua producio e reproducio no cotidiano escolar, através de observagdes
sistematicas e assistemaiticas de escolas, especialmente publicas, de discussdes com
profissionais de educagio e da aplicagio de questionarios aos professores de trés escolas
publicas observadas sistematicamente.

Abordando o racismo numa perspectiva microssocial e micropolitica, percorre o
cotidiano escolar, destacando praticas e discussdes que veiculam o racismo, percebendo,
contudo, que a mator parte das pessoas do universo escolar nio sdo vistas, nem se véem
como racistas e eurocéntricas.

Finalizando com o repto de que ou a escola se abre para a diversidade racial e
cultural, para as realidades diferentes vividas por seus usudrios, ou corre o risco de
fossilizar-se e tornar cada vez mais intenso o seu papel de produtora e reprodutora de

desigualdades sociais, discriminagdes, preconceitos, enfim, de racismo.



ABSTRACT

From the previously proved existence of racismo in the brazilian educational
system, this work investigates how ist production and maintenance are done in the
school milieu, through systematic and non systematic observation of schools,
especially public ones, interviews with education profissionals and researches among
teachers of three system atically observed public schools.

Focusing racism in a microsocial and micropolitical perspective, this
dissertation examines the school life, emphasing practises and speeches that support
racism, but perceiving that, unfortunatelly, most of the school staft don’t feel these
practices and speeches as racist or eurocentric.

This work finishes by challenging the educacional system: or the school
become sensible to the racial and cultural diversity, stimulating inside the reproduction
of the different realities people feel outside, or the school, by the strengthing of its
actual role of social inequalities, discriminations and prejudices producer and

supporter risks to be surpassed.



... “Negro que com sangue coagulado
pode lavar a mancha
que quiseram lhe impor,
transformando-TE de rebelde
em vitima, buscando em TI

o lugar da suprema submissio.

... Negro que se tornou lume
impedindo a despontecializagcdo

que a TI tentaram impor.

... Negro, além do negrume,
um fluxo quilombola
que acendeu permanentemente

o desejo de liberdade.

Eis a poténcia Zumbi dos Palmares

também charnada “Poténcia Z”

(Jotge Marcio Pereira de Andrade)
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INTRODUCAO

Ao entrar na sala apods a merenda, a professora encontra Raphael e Thiago,
também recém-chegados da merenda, brigando:
- E vocé? Pergunta Raphael.
- E, sou branco mesmo. Mas pior é vocé que € louro. Responde Thiago.
- Vocé também ¢ louro, seu branquela. Fala Raphael.
- E, mas vocé é mais louro do que eu. Retruca Thiago.”

(Os dois tém oito anos, estio na 1* série do 1° Grau de uma escola publica do

Municipio do Rio de Janeiro - 08/09/92).

O estudo que apresentaremos € sobre o Racismo no Cotidiano Escolar, note-se
bem , 0 RACISMO. Neste sentido ndo partiremos da divida, questionamento quanto a
sua existéncia ou nio, quer na escola, quer na sociedade brasileira. No que se refere a
escola, partiremos de estudos e pesquisas que constatam a existéncia do preconceito racial
(Filgueiras, 1989) e de desigualdades raciais na escola(Barcelos, 1993). Quanto 2 existéncia
o racismo na soctedade brasileira, nosso referencial é a propra realidade (senso comum), as
discussbes da militincia anti-racista e uma quantidade de pesquisas que o
comprovam(Barcelos et ali, 1991).

Pretendemos realizar um trabalho que leve a reflexio aprofundada sobre as
relagdes raciais no interior da escola, no Brasil, procurando it além das constatacbes para
chegar a descoberta do novo, necessario a transformagio. Essa intencio fundamenta-se

numa vasta literatura critica, que aborda a distancia entre a escola e as classes populares,
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entre a vida na escola e a escola da vida (Gadotti, 1987). Bem como estudos que
denunciam o preconceito racial na escola (Fundagio Carlos Chagas, 1987), assim como o
siléncio desta em relagdo a discniminacio racial(Gongalves, 1985) e a resisténcia dos alunos
a vida que impde a escola(Leite, 1991).

Acreditamos ser oportuno destacar que o racismo ¢ o eixo do nosso trabalho, na
medida em que ele atravessa todos os lugares, inclusive a escola - foco da nossa
investigacdo, bem como todas as pessoas independentemente de sexo, etnia, classe social,
religiio, opglo politica... Nesta sua transversalidade, procedemos a uma tendéncia, que se
tornou o principal enfoque da nossa anilise: o racismo contra o negro (ou afro-brasileiro).

A nosso ver, as influéncias determinantes desta “tendéncia” incluem, ao mesmo
tempo, Os aspectos positivos das implicagdes pessoais e politicas(o pertencer ao
Movimento Negro), assim como aspectos discutivels de uma possivel vulnerabilidade do
nosso pensamento ao “vicio” academico brasileiro, que é hegemonico, no sentido de que
pensar o racismo tem sido quase que sindnimo de pensar na discriminagio de negros; e,
finalmente, aspectos bem objetivos, ja que o principal atingido pelo racismo tém sido, de
fato, os negros, o que tem levado a polarizagio branco (opressor) versus negro (oprimido).

Contudo, a despeito da nossa “tendéncia” e das influéncias que a determinam,
convém frisar com énfase que, em hipétese alguma, o racismo que atravessa o cotidiano
escolar brasileiro, tenha apenas os negros como alvo, pois se dirige também contra outros
povos e etnias como os indios, os ciganos, os nordestinos, os judeus,... 0s brancos.

Cada vez mais, o Movimento Negro ecoa com reivindicagbes tais como a
inclusio da Cultura Negra, da Historia do Negro no Brasil e da Africa, nos curriculos
escolares, e os movimentos de luta contra o racismo clamam por uma educagio
multirracial que leve em conta a pluralidade étnica, cultural e religiosa brasileira. Em

conseqiiéncia disso, fazem-se necessarios e urgentes mais estudos que analisem, desnudem,



desmascarem as praticas exercidas no cotidiano escolar proporcionadoras da producgio e
reprodugio do racismo e muito mais estudos capazes de fortalecer aliangas com outras
praticas, com movimentos que se empenham em transformar a escola num espago de luta
contra qualquer ideologia de dominacio, contra as discriminag¢des, contra o racismo.

Mesmo sem desqualificar e sem abdicar de uma andlise mais macropolitica,
generalizante e até totalizadora do racismo na escola, nos preocuparemos com o estudo
das suas manifestacdes no cotidiano escolar numa abordagem micropolitica, no como ele é
produzido e reproduzido neste cotidiano.

Nessa perspectiva focaremos a pratica docente sem, contudo, deixar de levar em
consideragio que, na escola, nio sé o professor exerce, vive, produz e reproduz o racismo,
mas toda a comunidade escolar: pats (responsaveis), alunos, demais profissionais da escola.
O foco na pratica docente se dara, por acreditarmos que a atuagio do professor é
fundamental para desmontar esse papel, essa fungio da escola-producio e reprodugio do
racismo, embora ele venha, tradicionalmente, reforgando, legittmando, produzindo e
reproduzindo tal papel, salvo honrosas exce¢Ges, tanto na pritica cotidiana de cada
professor individualmente, como na pratica docente generalizada.

Buscaremos, entio, apotados numa abordagem micropolitica, articular as
categorias:

* Racismo

* Cotidiano

* Escola

Partiremos, nesse sentido, de algumas hipéteses norteadoras:

Geral: A escola é um dos palcos sociais onde sio cotidianamente vividas e

exercidas as mais diversas praticas de produgio e reprodugio do racismo.



13

Hipéteses especificas

1. Com uma elite intelectual alienada a valores culturais europeus e com uma
classe dirigente aliada ao imperialismo econémico e 2 sua ideologia racista, seria ingénuo
acreditarmos que o atual Sistema Educacional possa vir a organizar o ensino em desacordo
com as classes que dominam a sociedade, e de acordo com as caracteristicas multirraciais
da populagio que possui. Ou seja, se os formuladores do ensino no Brasil sio pertencentes
a uma elite intelectual eurocéntrica, é logico que o ensino esti centrado nos valores
culturais europeus.

2. Nio se pode esperar que com este sistema economico, neste modo de
producio capitalista dependente, o Sistema Educacional possa vir a se preocupar em
preparar o professor para lecionar para uma populacio escolar racial e culturalmente
diferenciada.

3. E ingenuidade achar que se pode mudar a escola sem tocar na questio racial,
sem se travar ha sociedade uma luta cultural contra os valores alienigenas que nos sio
impostos, sem se travar uma luta ideoldgica contra o eurocentrismo, contra o racismo.

4. O professor, prncipal agente, na escola, do processo de
socializacio/transmissdo do saber acumulado pela Humanidade, desconhece o patriménio
cultural produzido por essa propria Humanidade, que inclui o negro, o indio e muitas
etnias, bem como apresenta distor¢Ses em relacio a estes segmentos da Humanidade.

5. O aluno tende a incorporar a inferioridade que a escola/a sociedade impSem
em relagio aos povos nio - brancos (negros).

6. Mesmo sendo a escola montada para a reprodugdes dos valores das classes

dominantes, para a dominagio dos “cora¢des e mentes”, dos corpos, podemos perceber
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que existem for¢as no seu interior/exterior que apontam para caminhos opostos aos a
priori forjados subliminarmente por ela.

Na instituicio escola existem constantes movimentos de rebeliio por parte dos
seus componentes, contra o carater racista da escola.

7. O que é falado/contado na escola, sobre os povos que compdem a sociedade
brasileira, é incornpleto, lacunar, estereotipado, quando nio omitido/negado.

8. Sem uma transformagio radical da escola, em continua articulagio com as
transformagdes sociais mais amplas, dificilmente haverd lugar para a instituicio de uma
educagio multiétnica, multicultural, multirracial, que contemple a diversidade desses
aspectos que compdem a sociedade brasileira.

9. Ha uma ruptura, um conflito, um choque entre a escola, com seu projeto de
cidadio, e as diversidades étnica, racial e cultural que atravessam o povo brasileiro.

Diante de tais hipoteses, almejamos, com essa cartografia, abragada com a utopia,
o desejo, e com a paciéncia Z (poténcia Zumbi do Palmares):

e produzir conhecimento (saber) que subsidic a construgio de uma pritica
docente nio racista, ndo discriminatoria.;

e evidenciar criticamente praticas propiciadoras da produgio ¢ reprodugio do
racismo exercidas no cotidiano escolar.

e analisar tais praticas como reflexo das relagdes complexas entre escola, racismo
e cotidiano.

e analisar essas praticas como a favor da produgio e legitimagio de um saber para
melhor exercer um poder sobre as camadas populares(majoritiria/negra);

® investigar cOmo 0s profcssofcs encaram o racismo, bemn como quais sio suas

expectativas em relagio a escola;
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® investigar ¢ analisar as rclagSes contraditonias entre discurso e pratica do
professor enquanto prncipal produtor/reprodutor do racismo na escola;

o registrar criticamente a fala/ a voz das tentativas de ruptura do cariter racista na
escola.

Para  essa  viagem(investigagio) que nos  propomos fazer, o0s
veiculos(metodologias) que pretendemos utilizar sdo:

¢ observagio participante, sisternatica cm trés escolas publicas do municipio do
Rio de Janeiro;

® observagbes assistcmaticas em escolas do 1° segmento do 1° grau visitadas
aleatoriamente;

e discussio cm grupos de professores e outros profissionais sobre o tema
“Racismo e Escola”;

e aplicagio dc um questionario aos professores das cscolas que foram observadas
sistematicamente;

e revisio bibliografica;

e leituras/escutas..., de palavras, de imagens, de siléncio, de sons e musicas, de
aches e omissdes,..., de mundo;

® ¢, mats, a a¢do militante anti-racista.

Finalmente, a sistematiza¢io da viagem obedeceri a0 seguinte roteiro:

¢ o primeiro Capitulo/ Estac;io&seré “Racismo, Escola, Cotidiano: Uma discussio
conceitual”,

e o segundo Capitulo/Estagio 2 sera “O Racismo no Cotidiano Escolar”

(Abordagem do problema-foco dessa investigagio);



e a terceira parada sera no Capitulo/Estacio
Apresentagio e Anilise de Dados”.

® a parada final sera na Esta¢io/Conclusdes.

3 -

16

“Estudo de Campo:



CAPITULO / ESTACAO 1

RACISMO, ESCOLA E COTIDIANO

UMA DISCUSSAO CONCEITUAL

HAITT
Muisica: Gilberto Gil e Caetano Veloso

Letra: Caetano Veloso

QOuando vocé for convidado pra subir no adro

Da Fundagio Casa de Jorge Amado

Pra ver do alto a fila de soldados quase todos pretos
Dando porrada na nuca de malandros pretos

De ladrdes mulatos ¢ outros quase brancos

Tratados como pretos

Sd pra mostrar aos ontros quase pretos

(E sdo quase todos pretos)

E aos quase brancos pobres como pretos

Como ¢ que pretos, pobres e mulatos

E gquase brancos pretos de tdo pobres sdo tratados
E ndo importa se olbos do mundo inteiro

Possam estar por um momento voltados para o largo
Onde os escravos eram castigados

E hoje um batugue nm batugue

Com a pureza de meninos uniformigados de escola secundaria
Em dia de parada

E a grandeza épica de um povo em formagio

Nos atrai, nos deslumbra e estimula

Nao importa nada: nem o trago do sobrado

Nem a lente do Fantdstico, nem,, o disco de Paul Simon



Ninguém, ninguém ¢ cidaddo

Se vocé for ver a festa do Peld, e se vocé ndo for

Pense no Hatti, reze pelo Haiti
O Haiti ¢ aqui - O Haiti ndo € aqui

E na TV se vocé vir um deputado em pénico mal dissimnlado
Diante de qualguer, mais qualguer mesmo, qualguer, qualguer
Plano de educacdo que parega facil

que parea facil ¢ rapido

E uvd representar uma ameaca de democratizacdo

Do mesmo ensino de primeiro gran

E se esse mesmo deputado defender a adocdo da pena capital
E 0 venerdvel Cardeal disser gue vé tanto espirito no feto

E nenbum no marginal

E se ao furar o sinal o velbo sinal vermelho habitual

Notar um homem mijando na esquina da ruas sobre um

Saco de lixo no Leblon

E guando ouvir o siléncio sorridente de Sdo Panlo

Diante da chacina

111 presos indefesos, mas presos sdo quase todos pretos

Ou guase pretos, on quase brancos quase pretos de tdo pobres

E pobres sdo como podres e todos sabem como se tratam os pretos

E quando vocé for dar uma volta no Caribe

E quando for trepar sem camisinba

E agpresentar sua participacdo inteligente no blogueio a Cuba
Pense no Harts, reze pelo Haits

O Hait: € aqui, 0 Haiti ndo ¢ aqui

18
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Pretendemos aqui explicitar o territorio sobre o qual nos deslocaremos, sobre o
qual trilharemos durante este trabalho. No entanto, sabemos dos riscos que corremos de
sermos capturados, quando em transito como estamos, em processo de construgio como

nos encontramos; dai nos referimos a territorio.

RACISMO

“O racismo € uma ideologia de dominacdo servindo a raga e classe dominante,
que desmobiliza, inibe e em muitos casos destrdi a identidade cultural do nosso
povo. Isso ocorre atraves de formas de controle institucional, de mecanismos de
reprodugdo cultnral e imposicdo de valores ¢ de represemtages distorcidas que se
acumulam no dia-a-dia da grande maioria da populagdo. E ¢ essa identidade que
carrega em s um potencial inesgotdvel de energta revoluciondria.”

Amauri Mendes Pereira (Militante do Movimento Negro)

... en antropologia se entiende ... el racismo como la teoria segiin la cual hay un
vineulo cansal entre las caracteristicas fisicas heredadas y ciertos rasgos de la
personalidad, el intelecto o la cultura, teorial a al cual se asocia la idea de que
CIETas TaTas Som, por naturexa, SHperiores a olras.

Lalita Prasad Vidyarthi  (Antropologia - Bihar - India)

O racismo ¢, pois, a suposigdo de que hd ragas e, em segnida, a caracterizagdo
biogenética de fendmenos puramente sociais ¢ cultwrais. E também uma

modalidade de dominacdo on, antes, uma maneira de justificar a dominagdo de um



Lrupo sobre ontro, inspirada nas diferencas fenotipicas da nossa espécie. Ignorinda
¢ interesses combinados, como se 1%,

Joel Rufino dos Santos (Escritor e historiador afro-brasileira)

Radsmo: “toda teoria que leve a admitir nos grypos raciais ou étnicos,
gualguer superioridade ou inferioridade capay de atribuir a alguns o direito de
dominar ou eliminar outros, pretensamente inferiores, ¢ gue leve a fundamentar
Julgamentos de valor em qualguer diferenca racal, (bem como) as ideologias
ragstas, as atitudes fundadas em preconcettos racais, o5 comportamentos
discriminatorios, as disposiches estruturais e praticas institucionaliadas que
pqum:m designaldade racial, bem como a idéia falacosa de que as relacdes
discriminatorias entre grupos justificavam-se moral ¢ cientificamente.”

Da Declaraio sobre Raga e Preconceitos Raciais, de 1978, adotada na 20°

Sessdo da Conferéncia Geral da UNESCO.

Diante dessas defini¢cGes de origens variadas, destacamos dois pontos-chaves para
nossa discussio:
- Concetto de Raga

- Ideologia Racial

a) Conceito de Raga
A classificagio das pessoas por ragas, por racas distintas, na area biologica, sera -
podemos dizer - a continuagio de uma categorizagio que, segundo Jacquard (1993; 50:51),

origina- se da classificacio dos seres vivos em familias. O primeiro grande passo foi a



diferenciagio do Reinos Animal e Vegetal, e a partir dai categorias que foram divididas em
outras menores ..., no sentido de classificar a variedade espetacular dos seres vivos, E assim
temos as seguintes categonas taxonomicas: Reino (sub-reino), Filo e subfilo (Divisio), a
classe, a ordem e espécie.

Po exemplo: o ser humano pertence ao filo dos Cordados, a o subfilo dos
vertebrados, como as aves, répteis, peixes, ...; a classe dos mamiferos como a ratazana, o
cdo, o porco, 0 morcego, a baleia; 2 ordem dos primatas (como os grandes simios) e a
espécie homo sapiens (humana) como todas as mulheres e homens que vivem em nosso
planeta.

Se continudssemos a classificagio, poderiamos entio definir grupos dentro de
uma mesma espécie, o que se chamaria racas”.

J4,

“en su sentido estrictamente antropoligico, actualmente la nocién de raga se
aplica a todo comjunto de individuos que se acapla y reproduce. Una classificacién
se estabelece segiin las diferemtes caracteristicas asi transmitidas y las in-
vestigaciones se orientan hada la ascendencia genética y las relaciones bioldgicas
con otras razas. La antropologia se interesa también por la evolucion permanente
de las razas y los incesantes cambios geneticos de los cuales son objeto.”

(Vidyarthi, 1981).

Colocadas as abordagens biologica e antropoldgica do conceito de ragas,
podemos dizer que atualmente sua conceituagio é bastante polémica, uma vez que, por um
lado, cientistas o inviabilizam justificando a ineficicia de qualquer tentativa dessa
classificagio em fun¢io da imensa diversidade da espécie humana, resultado tanto de
intercimbio migratérios, que sio intensos, quanto do isolamento de pequena duragio
entre grupos; e, ainda, a partir dessa classificagio, negam a possibilidade de estabelecer um

hierarquizacio natural de pessoas e populagSes, uma vez que “riqueza biolégica nio é
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sinonimo de ‘bons’ gens, mas de gens diversos” (Jacquard, 1983); e , por outro lado,
mesmo em desacordo com o racismo, mesmo nio endossando a idéia de “ragas puras”, e
admitindo a diversidade humana bem como o intercimbio genético e a mutagio das ragas ,
extingio de umas e aparecimento de outras, cientistas se filiam assim mesmo 2 idéia de

raga, como se pode constatar nas citagdes a seguir:

A esos grupos heterogéneos por sus carateristicas fisicas observables y no
observables, se les suele calificar de ‘razas’. Las ragas no solamente se diferencian
por su aspecto exterior sino que ademds suelen estar en niveles de desarrollo
diferentes.  Algunas de ellas gogan de los bengficios de una civilizacion
adelantada, y outros estdn mds o menos atrasadas. Esta cdrounstanda es la
verdadera causa del origen del racismo en todas las épocas histiricas” (Vidyarthi,
1981).

La diversidad humana es valosisima, desde el nivel individual hasta la especie
en su conjunto, pasando por las poblaciones, y las razas. En contraste con los
gue propugnam ideologias falsas al afirmar que no existen las ragas, o bien al
abogar por la pureza, los temas verdaderamente  importantes som la
complementaniedad y las realidades intimamente lgadas de la unidad y la
diversidad de la humanidade, los dos aspectos que precesamente mantienem y
difunden la vida. (Nevo, 1981)

Diante dessa tensio e do recrudescimento do racismo mundial a despeito de
estudos, conferéncias, leis, declaragdes, manifestagbes e protestos voltados para a luta
contra o racismo, bem como diante da tendéncia de alguns paises em buscar respaldo na
Ciéncia para justifici-lo, a UNESCO foi levada a realizar em Atenas, em 1981, uma reuniio
com personalidades cientificas cuja marca era a diversidade de procedéncia , ou seja,

orunda de varias localidades geogrificas (Franga, India, México, EUA, URSS - na época -,



Tunisia, Japio...) logo, de varnas culturas (mesmo comungando da cultura cientifica), e de
diferentes disciplinas, com o intuito de “demolir cientificamente o racismo”.
Nessa conferéncia elaboram um documento intitulado “Llamamiento de Atenas”

(Convocagio de Atenas), do qual destacamos alguns pontos:

Los descubrimientos antropoldgicos mds recientes confirmam la unidad de la
especie bumana. La dispersion geogrdfica de la especie humana ha favorecido su
diferenciacion racial sin que por ello se altere su unidad biologica fundamental.

Todas las tentativas de classificar a la especie humana procurando dar un
contenido objetivo al comcepto de raga se han estabelecido a partir de las
caracteristicas [fisicas aparentes. En realidad, el concepto de raga sélo puede
basar-se en las caracteristicas transmisibles, es dedr, no en las particularidades

[isicas aparentes sino en los factores genéticos que las gobiernam.

En la actualidad, las técnicas bioldgicas permiten estudiar dichos factores y
revelan una diversidad genética mucho mayor de lo que se pensaba.

En general, en virtud de dicha diversidad genética, difieren mucho mads las
estructuras genéticas de dos individuos pertenecientes a una misma poblacion, que
las estructuras  genbticas medias de dos poblaciomes. En virtwd de esta
comprobacion, resulta imposible formular cualquier definicion objetiva y estable de
las razas humanas, y esta expresion pierde gran parte de sus alcances bioldgicos.

Cualesquiera sean las diversidades comprobadas, la biologia no permite en
modo alguno estabelecer una jerarguia entre los individuos y las poblaciones, sobre
todo teniendo en cuenta que en realidad winghn grupo bumano posee un

patrimonio genético constante. De todos modos, seria arbitrario pasar de la
comprobacion de wuna diferncia a la afirmacén de una relaciin de
superioridady inferioridad,

En realidad, a cada ser humano corresponde una combinacion genética dnica
entre todas las innumerables combinaciones posibles.

E! hombre ha desarrollado la cultura, lo gue ha permitido a la espede
humana adaptarse a los diferentes medios ecolégicos y transformarios en fundién de
SHS mecesidades.

El predominio de la cultura constituye la especificidad de la especie bumana y

priva de sentido a las explicaciones del comportamiento bumano, basadas



sinicamente en el estudio de los comportamientos animales. De ningsin modo
pueden atribuirse a diferencias genéticas las variaciones de los comportamientos

colectivos.

Entre las caracteristicas esenciales del  hombre, la actividad intelectual ocupa
un sitio privilegiado. Para caracterivar dicha actividad, algunas cencias han
preparado técnicas de medicion.

Elaboradas para comparar a los individuos en el semo de wma misma
pobladin, dichas técnicas no pueden emplearse por definigdes en forma valedera
para comparar distintas poblaciones entre si.

Con mayor razon, todo juicio de valor sobre las capacidades intelectuales de tal
o cual grupos, basado en dichas mediciones, carece totalmente de fundamento.

En realidad, la complefidad de la interaccion entre los factores bioldgicos y los
Jactores culturales quita todo sentido a la cuestén de la parte que corresponde
respectivamente a lo innato y lo adguirido.

Resulta inadmisible y carente de fundamento centifico utilizar los resultados
de las pruebas psicoldgicas y en especial el cociente intelectnal a los fines del
ostracismo y la discriminacion racal.

En la esfera de las ciencias sodales, nada permite afirmar que el racismo
constitiye una conducta colectiva que se manifiesta fatalmente cuando dominam
dertos tipos de relacion social entre grupos étnicos diferentes.

Enfim, apos este apanhado das consideracdes finais da referida reunido da
UNESCO, onde, afirmando a Ciéncia, faz-se um agenciamento com os cientistas no
sentido de combater os esforgos encaminhados a estabelecer um racismo pretensamente

cientifico, nos resta a questdo: Por que a idéia de raga persiste?

b) Ideologia Racial
Uma vez que o racismo, enquanto nog¢io cientifica, nio tem respaldo nas
Ciéncias, e assim mesmo continua.a existir, somos levados a outro ponto-chave da nossa

discussio sobre o racismo: IDEOLOGIA.



Vamos, antes de qualquer coisa, ‘antropofagizar’ o conceito de ideologia
elaborado por Marlena Chaui (1989, p.3), que a define como “um corpo sistematico de
representacSes e de normas que nos ‘ensinam’ a conhecer e a agir””. Ainda, segundo ela
(Chaui, 1989), a ideologia é um mecanismo usado pela classe dominante no sentido de
exercer 2 dominagio sem que esta seja percebida como tal pelos dominados, bem como

...Consiste na transformagdo das idéias da classe dominante em idéias
dominantes para a sociedade como um todo, de modo gque a classe que domina no
plano material (econémico, social e politico) também domsina no plano espiritual
(das idéias).

Estudos que buscam a origem das idéias racistas (Kriukov, 1984; Vidyarthi, 1981)
encontram-na, fundamentalmente, com o surgimento das primeiras sociedades de classes,
e encontram indicios entre os antigos egipcios, que se opuseram entre eles mesmos - os
eleitos de Deus e os outros; na Grécia do século V a.C., onde se chamavam de barbaros os
povos nio gregos; na India, com as castas; na China... Enfim, essas idéias teriam, segundo
esses autores, um cunho mais etnocéntrico, ou seja,

uma visdo do mundo onde o nosso préprio grupo é tomado como centro de
tudo, ¢ todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos

modelos, nossas defintgdes do que ¢ a exdsténcia (Rocha, 1988).

do que racistas no sentido que conhecemos agora. Até porque racismo, COmo uma teoria
elaborada, é um fenémeno relativamente recente, século XIX.

De certa forma, porém, o racismo que conhecemos hoje ndo deixa de ter em
comum, com as idéias etnocéntricas mais antigas, a questdo do uso das diferengas como
justificacio para a exclusio de um grupo por outro.

Como o inicio da invasdo (“colonizagio”) européia i Africa, América e Asia, se

vio forjando explicagdes - muitas delas elaboradas e respaldadas pela Igreja Catélica - para



justificar a agressdo e o dominio sobre os povos da América e da Africa, principalmente, e
no século XIX, o campo estd arado para o florescimento do racismo pretensamente
cientifico, inspirado nas teorias relativas 2 evolugio humana e a classificagio das
populagdes humanas. Agora, ja nio mais para justificar o escravismo, mas ainda a
dominagio e agressio, ou seja, excluir os povos nio brancos do processo de mio-de-obra
livre, do trabalho “livre”, assalariado, ora em ascensio.

Enfim, a despeito da arbitrariedade do conceito de raga que subsiste até nossos
dias e com sua origem marcada pela justificativa da dominagio de povos diferentes da
matriz européia - através de quaisquer meios, inclusive violéncia, agressio e genocidios -,
tendemos a crer na complexidade do racismo onde intervém virios aspectos “econoémicos,
politicos, historicos, culturats, soctais e psicoldgicos” e a acreditar firmemente que o
racismo ¢ uma questio ideologica. Ou seja, com o respaldo do conceito de ideologia
‘antropofagizado’ no inicio deste item, podemos dizer que o racismo ¢, de fato, “uma

. . . - . . . . .. 1
ideologia de dominagio a favor, com o foi desde o inicio, dos interesses capitalisticos”

b.1 - No Brasil

Ai, essa terra ainda
vai cumpnir sex ideal
Ainda vas tornar-se

um imenso Portugal.

(Chico Buarque)

! Capitalistico, como Felix Guattari, para nos referir nfo sé as socledades
definidas como capitalisticas, propriamente ditas, mas também as que

vivem marcadas pela dependéncia e contradepedéncia do capitallsmo: ou
sefa, as ditas do “Tercelro Mundo®, as socledades periféricas ao

capitalismo, bem como as socialistas.



ApoOs termos feito uma panoramica acerca do racismo a nivel conceitual e
ideolégico, faz-se necessario um olhar sobre o racismo no Brasil.

Aqui, o racismo se confunde com a propria “historia” do Brasil, marcado com a
cruz/idéa (violéncia simbdlica) e com o canhio (violéncia fisica), ambos alternados,
complementares e concomitantes. O genocidio do indigena e do negro continuam até os
dias atuais, é s6 lembrar, em 1992, 0 Massacre de Carandiru (Sdo Paulo) e as chacinas dos
Tanomani (frontetra do Brasil com a Venezuela) e, em 1993, a da Candelaria, essa em frente
a uma igreja catélica, em pleno centro comercial da cidade do Rio de Janeiro.

Em relagio ao racismo brasileiro, ou como se costuma falar, as relagdes raciais,
no Brasil existe uma vasta bibliografia produzida crescentemente nesses ulimos vinte anos
(Barcelos et alu, 1991), marcada quase sempre pela polarizagio brancos versus negros
(pretos, mestigos/mulatos).

E pelo que nos parece, de fato, o negro tem sido eleito para ser o contraponto
que justifique a supremacia dos povos de origem européia (brancos). Eleito segundo

Fontenele (1975:50) pela cor:

No meio de brancos, a cor da pele serta, assim, um estigma de serviddo. Para
um negro, organizar e empreender a sua fuga tornar-se-ia bastante mais dificl. A
cor da pele iria tomar rapidamente um significado racista. Entre os brancos, no
seu sentido exacto, o escravo negro serta... uma nddoa. E depois? Estariam em
presenca de um homem? Ou de um animal evoluido? Os priprios  Judens, pelo
baptismo, tornavam-se cristdos. O seu judaismo era uma caracteristica espinitual,

da gual podiam Lbertar-se. Um negro, porém nunca poderiam mudar de pele.

E também, porque essa estratégia atendeu aos interesses das classes dominantes:

LUCRO, LUCRO, LUCRO.

Vamos fazer uma divisio do racismo no Brasil, em dois blocos, concomitantes e

complementares:



a) O eurocentrismo - ideologia de supremacia étnico-cultural européia, hoje
euronorte-americana que, a servi¢o do imperialismo e do neocolonialismo, nega, subestima
e inferioriza todos os povos e nagbes que nio sejam compostos de brancos e/ou de
cultura européia.

b) Ideologia Racial Brasileira - A ideologia que as classes que dominam a
sociedade brasileira - e no caso do racismo-ideologia, os intelectuais, idedlogos e os
tebricos - ao reproduzirem o racismo, o fazem em relagio a um grupo étnico-racial
especifico - os negros.

Deste modo podemos dizer que, no Brasil, as elites, especialmente as que fazem
parte das classes que dominam a sociedade, jamais se identificaram, racial ou culturalmente,
com a grande maioria da nossa populagio, com as ditas classes populares. A bem da
verdade, de um modo geral, as elites brasileiras sempre se consideraram mais européias no
plano cultural e, em alguns casos, etnicamente/racialmente, do que brasileiras. Deste
modo, essa elite alia-se aos interesses da dominagio internacional, negando o conjunto da
populagio brasileira, especialmente a popular - de origem plurirracial e pluricultural, ndo s6
branca, nio s européia.

Pode-se fazer uma divisio histérica da ideologia racial brasileira, o que foge ao
objetivo do nosso trabalho, porém podemos destaca-la e sintetiza-la, lembrando mais uma

vez o seu carater de domagio.



I - Ideologia da inferioridade do negro

e O racismo cientifico

No periodo escravista e pos-escravista, um ideblogo desse dito racismo cientifico,
que exerceu enorme influéncia entre nds, foi o Conde Arthur Gobineau, que “nio s
afirrava que os negros eram uma raga inferior como profetizou uma degeneracgio genética
para os brasileiros em menos de duzentos anos” (Chiavenato, 1980:170)
Um exemplo, entre nés, de um reprodutor da ideologia racista dos senhores de escravos,
no periodo pés-aboli¢io, uma vez que incorpora (assimila) os postulados das teorias raciais
eurocentristas, ¢ Nina Rodrigues, professor de Medicina Legal da Faculdade de Medicina
da Bahia. Para ele: .
a inferioridade do negro era fato comprovado pela ciéncia evolucionista ¢ a
degenerescéncia dos miestios, uma verdade inguestiondvel  Nesse sentido, a
populacdo brasileira, na forma como estava constituida racialmente, era invidvel.
Também a imigracdo eurgpéia ndo se apresentava como saida eficaz, na medida
em que a “miscigenagdo” 50 faria aumentar o nimero de “lipos degenerados’.
(Silva, 1989)
Essa ideologia nio vem para legitimar a escravidio em si, ja que esta sofria uma
deterioragio e ja estava em fase de erradicagdo, mas vem, sim, para sustentar o advento,
expansio e evolugido do trabalho livre para o qual o negro, ex-escravo, devido a sua

“inferioridade natural” nio estana apto, tentando-se justificar assim que, antes mesmo de

poder concorrer, o negro ji estivesse excluido do mercado de trabalho.
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II - Ideologia do branqueamento

E a visio de que o “branqueamento” é a tinica saida para o “progresso” do pais.
Como idedlogo desse pensamento, temos Oliveira Viana, precursor da politica de
branqueamento como uma saida para o Brasil. Suas idéias rompem com a visio de
degenerescéncia dos mestigos, colocando-os como o homem brasileiro que surgird com a
fusdo das trés ragas, sendo por sua vez branco (devido a superioridade da raga branca),
porém, nio o branco europeu, “mas um tipo que herda das ‘ragas inferiores’ os elementos
necessarios para realizar a dificil tarefa de construir uma civilizagio nos trépicos” (Silva,
1989).

Defensor dessa ideologia temos também Silvio Romero, com seu “darwinismo
social” afirmando que

(..) a vitoria na luta pela vida, entre nds, pertencerd, no porvir, ao branco;
mas que esse, par essa mesma vitdria; atento as agruras do chima, tem necessidade
de aproveitar-se do que de sitil as ontras duas ragas lhe podem oferecer, maime a
preta, com que tem mais crugado. Pela selecdo natural, todavia, depois de
prestado o auxilio de que necessita, o tipo branco ird tomando a preponderincia
até mostrar-se puro e belo como no velho mundo. Serd quando estiver de todo
aclimatado  ao continente.  Dois fatores contribuirdo largamente para esse
resultado: de uma lado, a extingdo do irdfico africano ¢ o desaparecimento
constante dos indios, ¢ de ontro a imigragdo européia. (Silva, 1989: 160)
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III - Mito das Trés Ragas ou da Democracia Racial Brasileira

Essa ideologia tem seu contexto de florescimento no pés 1a. Guerra Mundial,
quando a “superioridade” dos paises europeus é abalada e ha um movimento entre nds de
valonizagio do que é brasileiro (Semana de 22 e “Movimento Antrofagico”).

Cabe a Gilberto Freire, com sua obra Casa Grande e Senzala, a sintese final dessa
ideologia marcada, segundo Silva (1989), pelo elogio da miscigenagio e apologia ao sucesso
da colonizagio portuguesa, ainda que com marcas de violéncia.

Com essa ideologia se definem e naturalizam os papéis sociais atribuidos a negros
e a brancos, este dominante, senhor, aquele dominado, escravo.

Como essa ideologia forja-se, também, um paradoxo, uma ambigiiidade ja que,
especialmente no que diz respeito as

ragas formadoras do pove brasileiro; se produz uma conceituagdo que da uma
positividade a identidade brasileira. Todo brasileiro, mesmo alvo, de cabelo louro,
trag na alma quando ndo no corpo - bhd muuta gente jemipapo ou mancha

mongolico no Brasil - a sombra, on pelo menos a pinta, do indigena on do ﬂegm?

e 20 mesmo tempo, na medida em que a l6gica dessa ideologia aponta para a inferioridade
racial do negro, uma vez que ele mantém-se em desvantagem social, mesmo estando junto
ao branco desde o inicio da formagio social brasileira, reproduz-se, também, o sentimento
de inferioridade nacional em relagio aos europeus ¢ euronorte-americanos, devido
justamente a essa mesticagem, miscigenacio, a essa falta de “pureza racial”, a presen¢a de

representantes da “raga inferior” na nossa populag¢io - o eurocentrismo.

2  Gillberto Freire apud Denise Ferreira da Sliva. In: Revisitando a
“democracla raclal”™: raca e Identidade naclonal no pensamento brasileiro, p.
165.
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Em todas essas trés abordagens ideoldgicas percebemos que o racismo se calcana
hierarquizagio dos diversos povos que compdem o Brasil, de modo que os de origem
africana, os negros, ficassem inferiorizados e assim alijados da populagdo brasileiras indios
exterminados, varridos do mapa (afinal “tinham” as terras); embora alijados, os negros e os
indios continuaram presentes e atuantes e, a partir dai, tornaram-se um “problema” maior:
é preciso forjar uma outro ideologia que o solucione, estando a resposta no
branqueamento - “salva¢io” para nossa sociedade, e que, de acordo com o mito das trés
ragas, atinge seu ideal, o da democracia racial.

Enfim, a articulagio entre o eurocentrismo (ideologia de dominagio da populagio
brasileira indistintamente) e a ideologia racial brasileira (ideologia de dominagio na
sociedade brasileira) assegura que, ainda hoje, essas visdes/ideologias e agbes subsistam
no imaginario social brasileiro a despeito de todas as transformagdes séciopolitica e
econOmicas por que passou a sociedade brasileira do periodo escravagista até o atual, e
mais, convivem com as visbes mais progressistas, a ponto de encontrarmos racismo na
“diretta” e na “esquerda” da politica brasileira, bem como entre negros, indios,
nordestinos, judeus, brancos, chineses, japoneses, alemies, enfim em toda populagio
brasileira, o que para nés é um indicio de que a fonte geradora, a nascente ou a raiz do

racismo ainda nio foi, de fato, atingida.

b.2 - A forga da rebeldia: o outro lado da histé6ria

“V0cé corta um verso, en escrevo outro
Vocé me prende vivo, exn escapo morto
De repente, olba ai, olha en de novo
Perturbando a paz, exigindo o troco.”
(Paulo Cesar Pinbeiro)
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Diante da visdo a respeito da Ideologia Racial Brasileira tem-se a impressio de
que os povos nio branco, alvos diretos do racismo - e mais especificamente o negro € o
indio -, se mantiveram passivos frente a todos os acontecimentos cruéis e atrozes, diante
dos massacres, discriminagdes, violéncias. N3o poderiamos prosseguir a esse trabalho sem
desmistificar essa idéia. Nossa historia estd recheada de exemplos de lutas e resisténcias.
Nossa historia esta cheia de insurreigdes, revoltas, fugas, levantes, irmandades, sociedades,
organizagdes, quilombos, mais coletivos como mais singulares, mais episédicos, como mais
cotidianos, 0 que a imagem a seguir NOS suscCita.

Inclusive sdo as agdes de nio sujei¢io, de rebeldia, de revolta, de invenc¢io de
novas formas de ser e estar no mundo, de mesmo diante de uma histéria oficial marcada
por violéncia e atrocidade, 1;5.0 perder a capacidade de sorrir, de crar, de dangar e dar a
volta por cima, sio essas a¢des, € essa forga desse povo que atravessa séculos e que obriga
a classe dominante, a mudar, se reciclar, inventar, criar novas/outras estratégias de
dominagio, de captura de insurrecto, dos que nio se fixaram nos territorios
predeterminados e que sio como acendedores do lampido do Desejo de Liberdade, pela
sua pura e simples poténcia de Vida.

Mais trdgico e belo, entretanto, pelo heroismo que o desespero acordava na
alma desses pdrias rebelados (...) era o suicidio pela auto-asfixda, que eles
provocavam engolindo a lingua, obturando com ela a passagem do ar até que

. 3
sobreviesse a morte

3 Jodo Dornas Filho apud J. Alipio Goulart. Da fuga ao suicidio: aspectos ds
rebeldia dos escravos no Braslil, p.125.
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A fora da cultura negra, que atravessou os sécnlos, € o fio condutor da energia
revoluciondria que Libertard este pais do racismo e da exploragdo.
(AMAURI MENDES PEREIRA)

(Marcha do Mosimento Negro contra a farsa da aboli¢do - 11/05/88)
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RACISMO E MICROPOLITICA

Mesmo achando sedutor o viés macropolitica de anilise do racismo, pela
sensagio de estarmos pisando em territérios firmes e conhecidos - ja foram percorridos
por outras pessoas -, e que dio “respostas”, explicagbes mais gerais e totalizantes, vamos
passar uma abordagem micropolitica, molecular do racismo.

Neste item do nosso trabalho, ensalamos uma compreensio diferente da questio
do racismo, que no entanto nio se opde a abordagem elaborada nos itens anteriores.
Trata-se de problematizar o racismo em nivel micropolitico, recorrendo a concepgdes de
Foucault, Deleuze e Guattari.*

Estas concepg¢des afirmam que, no mundo humano, “tudo é politico”, desde que
nio se considere apenas o politico em termos macropoliticos, mas também em termos
micropoliticos. A macropolitica esta sempre em ligacio estreita com uma micropolitica: a
primeira constitui-se no regime molar dos acontecimentos em curso na sociedade
(organizagio e funcionamento das instituigdes, dos grandes segmentos hierirquicos,
incluindo os dos sexos, das idades, das classes, das ragas, dos partidos etc, que cobrem o
corpo social como uma rede binarizante, fazendo-o centrar-se no poder do Estado, o qual
abrange varias projegdes, publicas e privadas); a segunda constitui-se no regime molecular
dos fluxos e processos onde estamos, nds e nossas relagdes; merguthados e pelos quats
somos (quase sempre inconscientemente) movidos e arrastados.

Para tornar mais clara esta distingio macro/micropolitica, escolhemos um texto
de Deleuze/Guattari (Mille Plateaux, pp.261-262’)5 que trata da questio do racismo:

Diremos, do mesmo modo, que o fascismo implica um regime molecular que

ndo se confunde nem com os segmentos molares, nem com Sua centralizagdo. Sem

* Nossas primeiras bibllografias sdo: Vigiar e punig Historia da sexualidade -
1, Mille Plateaux, As Trés Ecologias.
5 A tradugdio é nossa.
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ddvida, o fascismo inventou o conceito de Estado totalitdrio, mas ndo bd ragdo
para definér o fascismo por uma nogdo que ele mesmo inventou: hd Estados
totalitdrios sem fascismo, do tipo stalinista, ou do lipo ditadura militar. O
conceito de Estado totalitirio 56 vale em escala macropolitica, para uma
segmentariedade dura e para nm modo espedial de totalizacdo e centraligagdo.
Mas o fascismo € insepardyvel de focos moleculares, que pululam ¢ saltam de um
ponto a outro, em interacdo, antes de ressoar, todos juntos, no Estado naconal-
socalista. Fascismo rural ¢ fascismo da cidade, ou de bairro, jovem fascismo on
Jascismo dos antigos combatentes, fascismo de direita ¢ de esquerda, de casal, de
Samilia, de escola on burocrdtico: cada fascismo se define por um microburaco
negro, que vale por ele mesmo ¢ se comunica com os outros, antes de ressoar em
um grande buraco negro central, generalizado. Had fascismo quando uma
midquina de guerra ¢ instalada em cada buraco, em cada nicho. Mesmo quando o
Estado nacional-socialista tiver sido instalado, ele terd necessidade da persisténda
destes microfascismos que lhe ddo um meio de agdo incompardvel sobre as
“massas’(..). E uma poténcia micrapolitica ou molecular que torna o fascismo
perigoso, porgue € um movimento de massa: #m corpo canceroso, mais do que um
organisme totalitdrio. O anema americano mostrou mmuilas veges esses focos
moleculares, fascismo de bando, de gang, de seita, de familia, de cidade, de bairro,
de veiculo, ¢ que ndo poupa pessoa alguma. S6 existe o microfascismo, para dar
respostas d questdo global: por que o desejo desegja sua propria repressdo, como
pode ele desejar sua repressdo? Sem diivida, as massas ndo sofrem passivamente o
poder; elas também ndo “querem” ser reprimidas, numa espécie de histeria
masoquista; nem sdo, além do mais, enganadas por um logro ideoldgico. Mas o
desejo nunca é separdvel de agenciamentos complexcos que passam mecessariamente
por niveis moleculares, microformacdes que ja modelam as posturas, as atitudes, as
percepgies, as antecipagdes, as semidtica ete. O desgjo nunca € nma energia
pulsional indiferenciada, mas resulta, ele mesmo, de uma montagem elaborada, de
um engineering com elevadas interagdes: toda uma segmentariedade fluida, que
trata de energias moleculares, ¢ determina eventualmente o desgjo de ser jd fascista.
As orpanizagdes de esquerda ndo sdo as sltimas a secretar seus microfascismos.

E muito ficil ser antifascista em nivel molar, sem ver o fascista que a gente



37

mesma ¢, o fasdsmo que a gente mantém e alimenta, que a gente adora em si
mesmo, com suas moléculas pessoais e coletivas.

Com esta distingdo, nio se pretende negar a importincia da macropolitica. Os
movimentos moleculares, os fluxos que constituem a micropolitica “nada seriam se nio se
repassassem pelas organizagGes molares, e se nio remanejassem seus segmentos, suas
distribuigGes binarias, de sexos, de classes, de partidos” (idem, p. 264). Logo, a
micropolitica é essencial aos modos de funcionamento e a eficicia da macropolitica, na
mesma medida em que a macropolitica é essencial a micropolitica, enquanto a primeira é o
campo de organizagio (sobre-codificagio e distnibuicdo) das forgas que pertencem i
ultima.

O que se pode crit.icar as analises politicas é o fato de, por nio considerarem o
nivel molecular da micropolitica, nio atingirem esses processos “imateriais” que tanto
podem fortalecer, quanto enfraquecer as tendéncias observadas em nivel molar. Assim é
que, se procurarmos compreende para transformar o quadro que configura a relagio entre as
classes em uma certa sociedade, restringindo-nos ao que acontece entre esses grandes e
ideats atores sociats, dificilmente conseguiremos planejar, e muito menos realizar a¢Ses
capazes de mobilizar formas efetivas de combate ao estado vigente de dominagio e
exploragio de uma classe sobre a outra. Isto porque “as classes remetem elas mesmas a
‘massa’ que nio tém a mesma reparticio, os mesmo objetivos, nem as mesmas maneiras de
lutar” (idem, p. 260). As barreiras entre as classes, quando procuramos compreendé-las
neste nivel,

deixam de ser “limites precisos”, mengulbam em um meio molecular que as
dissolve, ao mesmo lempo em gue fag prokferar o chefe em microfiguras que ¢
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impossivel reconbecer, impossivel identificar, ¢ que ndo sdo nem mais discernfveis
s e 996
do que centralizdveis”.

Dizemos que os processos caracterisicos do meio molecular préoprio 2
micropolitica sio “imateriais”. E preciso precisar esta afirmagio para que nio se entenda
tals processos como “espirituais”’, ou irreass, ou nio concretos; em qualquer dos seus
aspectos (a ndo ser por certos indices seus, que sobrevivem no nivel dos processos
molares). E o que veremos, sob os trés angulos seguintes:

1) Afirmar que as classes remetem a “massas” como meio molecular onde os
limites entre elas se tomnam imprecisos, quer dizer simplesmente que as classes sio
categonas formadas por inclusio, em conjuntos estanques, binarios’, de uma muitiplicidade
heterogénea, viva, em movimento incessante, multiplicidade de individuos que, aqui, nio
sdo considerados exclusivamente em sua individualidade biopsicolégica, mas em sua
qualidade de portadores de forgas materiais e psiquicas (denominadas “quanta” por
Deleuze/Guattari), sendo que a inclusio nio se di através de alguma operagio abstrata,
logica, simbolica ou imaginaria, mas por praticas sociais concretas, tais como as praticas
juridicas e as normalizagio (descritas por Foucault) e, sobretudo, pelas praticas de extragio
da mais valia que produzem, entre outras coisas, a acumulagio de capital.

2) Afirmar que fluxos moleculares da micropolitica alimentam as organizacGes e
as fungGes que compdem a sociedade no nivel molar, quer dizer, simplesmente, que essas
organiza¢les e fungdes s6 podem existir e se realizar em atividades, porque, nelas, estio

agindo processos materiais menos visiveis, nio aparentes - por exemplo: “pequenas”

° Dirfamos o patrdo, o capitalista no caso das classes. No texto citado,
Deleuze/Guattari tratam da organizacfio burocrética e, por Isso, dizem o

chefe.
7 Por “ bindrios”, deve-se entender confuntos resultantes de uma diviséo

que os opde 1 a 1, mesmo quando o conjunto que os engloba possa conter
mals de 2 subconfuntos.
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violéncias fisicas ou morais, maneiras de dispor o espago habitivel, maneiras de tratar do
corpo, do lazer, produgio de modelos (nos sistemas de informagdo e de comunica¢io) - e
processos psiquicos fundamentais - por exemplo, sentimentos, afetos, crengas, modos de
pensar, desejos.

3) Afirmar que certas micro-figuras estio em jogo nas representagles coletivas
dos “superiores” (e dos “inferiores”) quer dizer, simplesmente, que o “patrdo”, o “chefe”,
o “homem branco adulto do Primeiro Mundo” (e os seus “contririos”, “subalternos”
formadores de enormes minorias que povoam o mundo) nio sio somente estes individuos
e estes grupos poderosos, mas existem realmente, em infinitas vania¢Ses, nos mais diversos
contextos e nas mais diversas formas de relagio cotidiana - e até em nés mesmos, que nio
desejamos ser qualquer um deles; s6 que estas microfiguras nio sio propriamente as
pessoas com quem lidamos, nem cada um de nés como individuos biopsicolégicos, sio os
modos de vida, os modos de ser que todos nos realizamos e, portanto, aspectos variados
de nés mesmos, que possibilitam a nossa inclusio em grandes conjuntos binarios
capitalista / trabalhador / desempregado, homem / mulher, adulto / crianga / jovem /
velho, heterossexual, culto / ignorante, marginal / normal, branco / amarelo / negro /
mulato.

Esperam poder, agora, trazer essas concepgdes para com elas trabalhar a questio
do ractsmo. O racismo é um acontecimento (é discriminatério, violento, arbitrario, velado
ou descarado) da nossa sociedade, que deve ser compreendido e combatido tanto
macropolitica como micropoliticamente. Ao mesmo tempo em que precisamos conhecé-
lo/combaté-lo na dimens3io molar das institui¢Ses sociais (tal como no ambito da escola),
precisamos compreender e transformar os meios, os fluxos e as figuras que na dimensio
molecular, constituem o seu plano de sustentacio e animagio, o que exige em ultima

analise descobrir, nesta dimensio micropolitica, as Znbas de fuga - ou seja, as forgas matenais
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e psiquicas que escapam aos processos de captura e, assim, podem sustentar e animar
Jormas ndo-racistas de vida.

Tal como entendemos o texto de Deleuze/Guattari sobre o fascismo,
anteriormente citado, uma compreensio micropolitica do racismo passa por descobrir os
Jocos moleculares on “microrracismos” que sdo insepardveis das formas molares de discriminagdo racal,
embora se situem além (ou aquém?) dessas ulimas. O que seriam estes focos moleculares,
quando se trata de racismo?

Seria interessante comegar a responder a esta pergunta analisando o problema
atual das “minonias”. Nossas minorias, evidentemente, nio podem ser definidas por serem
pequenas em nimero. Sabemos que s6 cabe defini-las pela diferenca em relagdo a um modelo,
uma padrio construido em fungio da axiomatica capitalistica, que contém praticamente
todos os ingredientes capazes de definir cada uma das minorias contemporaneas, entre
elas, as minorias raciais. Este axioma capitalista especifico a respeito de “quem é
humano?” - cria este modelo: sexo masculino (minora: sexo feminino), adulto (minorias:
adolescente, crianca, velhos), branco (minorias: as outras “ragas” - outras etnias), ocidental
o mais precisamente, de cultura européia (minorias: as outras culturas, em especial algumas
do Onente e da Africa). Deleuze/Guatarr dizem acerca desse aspecto:

Uma minoria pode comportar (...) o maior nsimero, constituir uma maoria
absoluta, indefinida. Eo que acontece quando autores, até alguns considerados de
esquerda, retomam o grande grito de alarme capitalisia: em vinte anos “os
brancos” formardo somente 12% da populagdo mundial.. Assim, eles ndo se
satisfazem dizendo que a maioria vai mudar, o jd mudon, mas sobretudo gue ela
¢ trabalhada por uma minoria proliferante ¢ ndo enumerdvel, que trag o risco de

destruir a maioria em sex priprio concetto, isto é, enguanto axioma (Op.at. 586).
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Para a axiomatica capitalista, é assustador o cariter inumerivel dessa minoria nio-
branca. Nio podemos ser feito o seu total nem sendo suas partes ou unidades
identificiveis, com parcela de uma soma, entio tal minoma nio é formada
quantitativamente, de tal modo que seu principio de formagio sio as conexdes, as
assoctagdes (em vez de “tantos” negros + “tantos” indios + “tantos”..., tem-se € uma
infinidade crescente de negros e um gquantum indefinido de indios e uma infinidade
crescente de arabes etc., etc...). Neste sentido, também, somos levados a entender as
“minonias” raciais como “conjuntos ‘fluidos’/massas”, “multiplicidade de fuga e de fluxos”
- “ndo axiomatizaveis”. Elas integram um movimento mundial. O essencial, como fica
bem claro, neste poder de escaparem em blocos (seja de extensio planetaria, seja regionais)
a agio constante do axioma.do Capitalismo Mundial Integrado (CMI) e até, o poder de o
desafiarem, nio esti no aumento quantitativo das “minorias” raciais (e também das outras
minonas), inclusive porque, mesmo sendo bilhdes, trazem incubado, em maior ou menor
grau, o “virus” do branco, do adulto etc. ... O essencial neste poder estd naquilo que flui, 70
devir proprio das forgas materiais e psiquicas que sio livres e apesar de todo o esforgo das
“minoras”, afirmam das mais variadas formas a sua diferenga.

Aqui encontramos a questio micropolitica: a “minoria” racial é uma “massa”®
(asstm como “todos os seres humanos” sio) um fluxo molecular, uma multiplicidade que
se individua em um deﬁ proprio. Milenariamente, exerceram-se as mais diversas formas
de captura ou anulagio dessas diferengas em nivel macropolitico e, hoje mesmo, inventam-
se outras formas. Por exemplo, quando o curriculo escolar nio prevé o estudo da histéria

dos povos negros, continua-se a por um lado tentar capturar a sua diferenga, pois ela sé

2 “pMassa” entre aspas justamente para distinguir esta nog#o micropolitica
daquela macropolftica, que designa pejorativamente a populagcfio como
objeto de manipulacdo das ditas elites politico-encondémico-culturals.
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podera ser compreendida tendo como referéncia uma s6 e mesma historia, que é a dos
brancos; por outro lado, induzir, nos negros, o esquecimento da sua diferenga em termos
histéricos e/ou a adogio da histéria do branco como sua. Esta e outras agdes
macropoliticas encontram ressonancia em nivel macropolitico, seja qual for o grupo
étnico-racial das pessoas envolvidas: o desejo de ser branco, os sentimentos de vergonha
ou de raiva que acompanham a discriminagio, a gratidio pelas “bondades” recebidas x a
satisfagdo por ser “bondoso”, assim como os modos de viver e trabalhar todos os dias que
materiaimente “falando” parecem “provar a inferioridade” do negro x a “superioridade”
do branco. Neste estado de coisas, em que as medidas tomadas em nivel molar se
agenciam com as forgas materials e psiquicas proprias ao nivel molecular, podemos
localizar um agenciamento que possibilita o sucesso da atividade incessante de
segmentacio de fluxos constitutivos das minorias em subconjuntos classificaveis e,
portanto, vulneraveis a discriminagio sob suas variadas formas.

Por outro lado, ainda em nivel molecular, o poder destas “multiplicidades de
fugas e de fluxo” implica processos pouco visiveis de alianca entre as proprias minorias e
entre estas e certos movimentos sociais - por exemplo, entre mulheres e criangas, entre
artistas libertirios e negros, entre indios e parcelas significativas dos grupos engajados em
movimentos ecolbgicos etc. Ou seja, sem que possamos afirmar com certeza como se dio
essas aliancas, encontramos aqui encontramos aqui e ali sinais que indicam estar
acontecendo algo como que uma comunidade de perspectivas e de praticas libertarias,
onde certos elementos proprios a esta ou aquela minoria tornam-se forgas aglutinadoras
contribuindo para a formagio dessa comunidade. S6 podemos supor que esses elementos
(por exemplo, o tipo de conhecimento proprio do candomblé) contribuem para a
producio de novas subjetividades. Por exemplo, citaremos Maria Beatriz Nascimento, em

um recente trabalho sobre Quilombo (1993).
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A filosofia bantu, da_forza uital, permanecen até hoje no modo de ser do
brasileiro. A aparente aceitagd@o das dificuldades, baseia-se justamente naguela
Jilosafia, que impde a que se desemipenha a vida, fortalecendo-a no conpo fisico ¢ na
mente como “instrumento de luta”. Assim, as religides afro-brasileiras de origem
bantu ou nagd (etnias da A'ﬁz'ca Ocdidental) sincretizaram-se para fornecer aos
seus adeplos o principio desta forya que funciona como mdquina-de-guerra
extstencial e fisica. Marcando-se, como no quilombo ancestral, por ritos inicidticos
o fortalecimento do individuo como um territirio que se desloca no campo
geogrdfico, incorporando um paradigma vivo e atuante no territério americano
Jundado pelos seus antepassados escravos e quilombolas. Agindo nos seus locass,
sgja no “terreiro” mistico, nas comunidades familiares, nas favelas, nos espagos
recreativos (manifestando a miisica de origem africana,, afro-americana ou afro-
brasileira), o5 povos africanos da América provocam mindancas nas relagdes raciass

e soctais.”

ESCOLA

A amplitude de trabalhos sobre educagio chega a ser surpreendente,
principalmente quando nos deparamos com as reas condi¢des fisicas, materiais e
pedagodgicas das nossas escolas. Um quadro muitas vezes desolador! E aqui estamos nos,
refletindo/discutindo a Escola.

O interessante é que, como o tom que marca 0 panorama do pensamento
pedagogico brasileiro (Gadott, 1987) é a democratizagio e qualidade de ensino, a
liberdade, enfim, valores que consideramos progressistas, ja podemos contar uma historia
das nossas idéias pedagdgicas. Mas nas escolas, o que acontece a despeito ou nio das
idéias pedagogicas brasileiras?

Compreendemos a “escola” em trés niveis de realidade. Isto quer dizer que,

quando estamos fisicamente presentes em #ma escola, como profissionais da educagio ou
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como alunos, estamos participando a0 mesmo tempo: 1) da existéncia de redagdes pedagdgicas
mais amplas, conformando uma instituicao socdal que se exerce nos mais variados espagos,
tanto quanto “nesta escola”; 2) do funcionamento de um sistewa educacional formal
encarregado de fazer com que as relagdes pedagogicas, que permeiam o campo social,
adquiram certas fung¢bes especificas, ganhando normas, estruturas e condi¢des apropriadas
20 exercicio prioritirio de tais funcdes; 3) do processo pedagdgico concreto caracteristico da
escola enquanto “lugar” onde acontece de fato a conversdo das relagdes pedagdgicas mais
amplas em relagGes educativas formais, através da efetivagio dos planos dos Orgios
pertencentes a0 sistema educacional nas a¢bes de ensinar/aprender, educar/ser educado -
efetivacio que nio se da, evidentemente, sem que o proprio processo pedagogico de cada
escola contribua (ou atrapalhe) de varios modos, “adaptando” o que é previsto,
modificando, inventando, até omitindo (ou invertendo?), replanejando etc. Esta dinamica
do processo pedagégico concreto é, a nosso ver, a educagio nah o estudo desta escola,
neste nivel, é o principio para nés. Esta valorizagio da escola de todo dia, com seu
processo pedagbgico concreto, encontra ressonancia nas posi¢bes tomadas por muitos
educadores brasileiros.

Assim, privilegiamos a compreensio do cotidiano escolar como um campo onde
¢ preciso situar a questio do radismo na escola. Ao mesmo tempo em que esta compreensio
permite ter sempre em vista e em mente a realidade de todo dia do processo pedagdgico,
entremeada pelos acontecimentos expressivos do racismo, ¢ nela também que podemos
encontrar as ligacBes, também reais, como os dois niveis de existéncia da “escola” - as
relagbes pedagdgicas mais amplas e o sistema educacional - ligagdes que deste modo
prolongam igualmente a intima conex3o, nos trés niveis, da educagio com o racismo.

Neste sentido, a escola do dia-a-dia é, para nds, como um palco. Um palco onde

sdo representados e apresentados os mais belos e os mais cruéis textos sobre o processo
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ensino/aprendizagem, onde se transita do humor a0 trigico como se estivéssemos sobre
uma corda-bamba.

Dizer do seu cariter de aparelho ideologico do Estado (Althusser, 1983), de fato
ela o é, dizer do seu carater reprodutor (Saviani, 1983), violento (Guimardes, 1985) ou
disciplinar (Freitas, 1989), corresponde de fato a nossa escola: alids, é o que é visto de
primeiro num olhar atento e agugado, isto ¢, o instituido, a norma, o que se espera e o que
se cumpre, infelizmente, o que é representado neste palco-escola. Ela, inclusive, é muito
marcada pelo seu cariter conservador, refratirio a inovagdes e mudangas.

Por outro lado, dizer do seu cariter transgressor, inusitado, imponderivel,
confuso, caotico, dialdgico, ironico, libertirio, também é dizer da escola.

Nio podemos iam:;is esquecer que no seu interior existe Vida, Desejo, criangas e
adolescentes, e até professor insurrecto, ou seja: a todo momento, em algum nivel ou em
varios, estio acontecendo rupturas, insurrei¢Ses, o instituinte, o novo; - a Vida forca, e
nio pede passagem. E muitas vezes passa, se apresenta no palco/escola, e muitas vezes é
capturada, perdendo ou nio sua forga criadora, inovadora, se tornando norma, repeticio,
representagio, € o que nem sempre ¢ bom e nem sempre é ruim. Como exemplo, € s
lembrarmos do “Método Paulo Freire de Alfabetizagio de Adultos” (Brandio. 1981); a
forga irruptora que a2 “Educagio como pritica da liberdade” (Freire. 1967), que a
“Pedagogia do Oprimido” (Freire. 1974) adquire, no momento que o excluido, agora
sujeito e nio sujeitado, toma a palavra e constr6i outra leitura de mundo. E o que
aconteceu depois...

Na escola, a despeito do que é visto no primeiro momento, a despotencializa¢io
do aluno, do professor, dos demais profissionais, dos responsaveis (pais), da comunidade
escolar como um todo, da morte da diferenca - e nisso ela é forte e eficaz, estudos nio

faltam que o constatam: Lara, 1987; Libaneo, 1985; Ceccon et ali , 1986; Karper et alii,
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criangas e adolescentes, dos alunos e que também existe em nés, atravessando
consequentemente a escola. Ela, assim, também é poténcia de vida, e é com esse lado da
moeda, esse viés, essa faceta da escola que queremos nos agenciar, nio no sentido
romantico, ou ingénuo, ou até perverso, mas cientes da dificuldade que é cnar, construir
novas praticas a favor e nio contra a vida, o quanto é dificil abrir o palco ndo s6 para as
representagles esperadas, cujo texto ja sabemos de “cor e salteado”, mas também para
apresentagGes do que esta submerso, submetido, marginalizado, ins#ituinte - apresentagSes
que afirmem as diferengas transformadoras e ndo o sistema que as rechaga.

Enfim, é com essa escola legiimadora das desigualdades raciats, burocriticas,
hierirquica/autoritiria machista, elitista, racista... que trabatharemos, porém, com certeza
de que nela também estdo presentes as forgas - sujeito capaz de transformar sua cara - no

sentido de que de fato ela seja pluri, multi, também a olhos vistos.

COTIDIANO

A opgio por trabalharmos com a categoria COTIDIANO se deu mais pela
simplicidade que ela abarca do que pela sua complexidade. Ele é multiplo, diverso, ou seja,
¢ atravessado pelas varias visGes, histrias, enredos, instituicGes, devires, pelas multiplas
existéncias, ou seja, ela é incapturavel.

O cotidiano comporta em si um paradoxo, a0 mesmo tempo que contém o que
ha de singular no ser humano, “seus sentimentos, suas capacidades intelectuais, suas
habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias, ideologias” (Heller, 1986),
como o que ha de coletivo, genérico,

somente no ambito da vida cotidiana os homens se aproximam de wusos,

prdticas e concepgdes, cada uma das quais € sintese de relagdes sociais conmstruidas
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#o passado. Até mesmo as habilidades para transcender o dmbito imediato, para
ligar-se ao movimento social, sdo adguiridas ou criadas no curso da vida cotidiana.
Por isso, pode-se dizer que na vida cotidiana se reproduz a edsténda da
sociedade, assegnrando-se a continuidade da espécie humana. (EZPELETA &
ROCKWELL, 1986:59)

No cotidiano vivem e convivem a horizontalidade - dimensio da
homogeneizagio de condutas, ritmos, roteiros, preconceitos, estereotipias - € a
verticalidade - dimensio da hierarquizagio de formas, fungdes, classes sociais, saberes
(estrutura ptramidal).

E na vida cotidiana que se dio opgdes, alternativas entre: - sujeigdo 2 hierarquia, 2
repeticdo, as regras externas e/ou interna fixa (superego), o que implica uma foram de
controle para impedir qualquer forma de morte ou estilhagamento, assim como de criagio
- 0 que é um processo de grupalizagio totalizante, excludente da diferenga; - o ser sujeito,
também individual ou grupal, singular ou plural, que se abre a atravessamentos, aos
encontros, aos desejos a criagio negando a hierarquizagio e as cristalizagdes, verdades fixas
e definitivas, “colocando-se (...) na postura de se assumir como agentes da propria morte”
(Guattari. 1985:101), restando de qualquer modo, o perigo de se tomar sujeitado.

O cotidiano é para nés sinonimo de territério, no sentido guattarnano:

“o conjunto dos projetos e das representagdes nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda nma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos
e nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos” (Guattari; Roenik.

1986:323).

Territério em constante processo de desterritorialidade - ou seja, de mudanca ¢
de reterritorializagio, rearrumacio, recaptura da inovagio (mudanga), para o territorio fixo,

fechado, estivel, previsivel, ponderavel.
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Fot justamente esse carater dinamico do cotidiano, dinimico e “incapturavel” pela
sua amplitude, que nos fez decidir por trabalhar com o cotidiano escolar, cientes de que
mesmo ao focar num aspecto desse cotidiano, no nosso caso o racismo, mil outras
possibilidades de abordagem dessa questio podem ser feitas.

Neste sentido, discutir o cotidiano do ponto de vista de uma wicrogpolitica implica
nos situarmos em um terreno diverso daquele onde nos habituamos a perceber, sentir,
pensar, esperar, conviver etc. De certo modo, implica ja em procurar descobrir (ou criar?)
novas formas de sensibilidade, inteligéncia e relagio - tanto relagdes sociats, quanto de cada
um consigo mesmo e com o Universo. Por qué?

1°) Quanto mais mergulhamos nos acontecimentos do dia-a-dia, mais nos
surpreende a insuficiéncia das categorias dicotomicas que normalmente utilizamos para
entender a realidade. Com efeito, costumamos encarar o que acontece valendo-nos de
uma légica criando por um principio de idemtidade, que funciona excluindo (oposigdes
exclusivas): A é A; A nio é B, B é o oposto ou o contririo de A - B e A sio, de varias
maneiras, contraditérios, logo a “definigio” de A exclu o sentido de B. Esta logica vem
sendo feita justamente para cristalizar como algo ligico ¢ evidente 0 que ser produziu no tempo,
chegando a ser, hoje, do dominio dos fatos constativess, pertinentes ao senso comum,
apropriado as grandes segmentagdes uteis aos controles macrossociais. Esta logica vem
sendo o instrumento para entender também o racismo, questio central do nosso trabalho.
Branco é Branco, Branco nio é Negro; Negro é o oposto de Branco; logo, nio-branco =
Negro. Estas defini¢des estio enraizadas no processo real de discriminago: quando assim
definimos racismo, no Brasil, como a exclusio do negro pelo branco, estamos, na
realidade, resumindo abstratamente o que foi acontecendo historicamente, e o que atualmente
nds constatamos, isto é, o que atualmente é o visivel, 0 que compulsivamente repetimos,

assinalamos, confirmamos em termos de fatos.
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E, no entanto, hi outras camadas da realidade, nio cristalizadas, onde os
acontecimentos estio sempre em devir, em transformagio, e em relagio as quais a logica
das oposi¢bes exclusivas é insuficiente. “De olho” no cotidiano, comegamos a ser
sensiveis, 2 nos deixar penetrar por essas outras “camadas” da realidade. E entio nio
podemos mais definir, por exemplo, o racismo valendo-nos somente da oposigio branco x
negro. O termo “negro” comega a se alargar, a incluir outros termos, a ser transversal em
relagio a outras culturas e outras ragas. O “nio-branco” (isto é, em palavras mais
concretas, o que € excluido pela definigdo que o “branco” se da) inclui uma multiplicidade - indios,
nordestinos, mulatos, morenos, mesticos, latinos, marginalizados sob varios angulos, e até
grupos que, embora fisicamente pertengam a “raga” branca - se ¢ que podemos dizer isso,
como se existisse entre nc')s: no Brasil ou em qualquer outra regiio do mundo, “pureza”
racial (como bem discutimos anteriormente)! - estio em processo de alianga com esta
multiplicidade nio-branca. Por outro lado, o termo “branco” come¢a também a adquirir
outros sentidos, a mostrar a sua cara, e a sua definigio, precisa mudar de figura. Branco é
entdo um axsoma da nossa realidade, nio designa exclusivamente o individuo cuja cor da
pele é branca (clara); a sua concretude é de outra natureqa tratase do “ser” ao mesmo
tempo branco + de cultura européia, ou americana + assumidamente capitalista +
ideologicamente fascista + devoto do estilo de vida “primeiro mundista” etc. Trata-se de
um po de subjetividade que se tornou dominante e, justamente por isto, exclui em bloco a
proliferagio de outros tipos de subjetividade, sendo parte de sua estratégia o apropriar-se
de tudo o que foi produzido como diferenga na socedade de modo a fazer com que essa
“diferenga” fique referida a ele, a este “branco” axiomatico. Por isso, ha uma gpropriagdo da
diferenca do negro, que historica e socialmente se centrou na cor e na cultura, para toma-lo
simbolo (sobrecodificacio) de toda e qualquer diferenca, isto é, da multiplicidade de

diferencas em curso na sociedade: o negro veio a ser o simbolo do nio-branco.
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2% O nivel da micropolitica (que ndo exclui o da macropolitica) acontece onde
“normalmente”, ou comumente nossa vida cotidiana flut quase que sem nos darmos conta:
“microperceptos inconscientes, afetos inconscientes” (Deleuze/Guattari. 1976:260),
expressGes de desejos que parecem, a nés mesmo, estranhos, formas singulares de nos
aproximarmos uns dos outros, fragmentos de vivéncia tais como sentir-se um passaro,
éxtase e angustias, utopias, “blocos” de infancia - tudo isto que, a primeira vista, ¢ somente
assunto de “psicologia”, mas ainda muito mais, forma o nivel em questio. Muito mais quer
dizer que o nivel micropolitico envolve processos tradicionalmente wvistos como
econémicos e sociologicos: por exemplo, as relagées no dominio do trabalho assalariado e
as ideologias. Desse modo, distingue-se o nivel micropolitico por ser constituido de
realidades que - acompanhando Deleuze e Guattari - podemos definir como moleculares, ou
seja, como multiplicidade de um tipo distinto das molares, que nio sio “menores” do que
estas ultimas, pois sio “co-extensivas” a todo o campo social, tanto quanto a organizagio
molar” (Deleuze/Guattani. 1976:262).

Nada melhor do que analisarmos uma situagio concreta do nosso cotidiano, para
tomnar claros esses termos (molecular, molar, multiplicidades, “micro” e “macro™ politicas)
e as diferengas que distinguem as realidades designadas por eles. Tendo em wista discuti-
los ja no interior da questio do racismo, escolhemos uma situagio pertinente 3 mesma,
vivida e relatada por uma companheira nossa.

- Uma senhora anda numa rua qualquer, quando alguém se aproxima por tras,
fora do seu campo de visual; no entanto, as expressdes faciais, as palavras e os gestos
daqueles que estio i sua frente fazem com que ela se assuste, indicam-lhe um “perigo” is
suas costas. Vé caras de medo, ouve “cuidado! sat dai!”’; as mios e os bragos acenam no
sentido de que ela se afaste, ou corra.. Imediatamente, sente um impulso para fugir

daquele ou daquela que estd chegando atrds dela, sem nem mesmo se virar para ver quem é
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ele (ou ela) e, em sua mente, forma-se uma imagem em ressonancia com as indica¢Ges que
recebeu: “um homem enorme, com um revélver apontando para as minhas costas, um ladrdo terrivel’.
Mas como nada acontece em seguida - a nio ser que as pessoas, elas mesmas, se afastam,
alguns atravessando a rua, outras voltando sobre seus passos - como ninguém corre atris
dela (que também, instintivamente, ji apressara o passo, quase correndo), finalmente se
volta para ver aquele personagem terrivel: é apenas um menino (um “pivete”), de “raga”
negra, sujo esfarrapado, muito magro e miudo, que gesticula e faz caretas, murmurando
sozinho alguma fantasia estranha, amarga e trazendo na mio direita um pedago de pau
(parece um galho de arvore seco). Talvez ele estivesse imitando alguém (possivelmente a
protagonista dessa situagio). Mas antes que qualquer outra coisa acontecesse entre ela e o
menino, um homem que se encontrava ao seu lado, agarrou-o pelo brago, empurrando-o e
gritando: “Fora, imbecill Vocé quer assustar a madame, cretino!” Ai, ela comega a reagir e
parte para defender o menmno: “Nada disso, quem me assustou foram os outros... Por que
o senhor esti machucando o menino?” (na cabeca dela passam, como um filme, todas as
idéias sobre os garotos de rua e o preconceito racial, mas no seu coragio esti ainda um
certo pavor - diante do menino - misturado de raiva - diante do homem que o agrediu).
Entio o homem declara seu sentimento: “Madame, nio pode confiar em pisete, muito
menos quando € #m negry”. Muito triste com toda essa confusio, ela nada fez além de
continuar o seu caminho (como o tal homem). Mas uns pedagos de frases do menino
ficaram em seus ouvidos: “Madame”... “estou sozinho”... “nio me entregue pra policia”... -
palavras que passaram mais do que um significado propriamente lingiistico: um sentido de
solidio e desgraca que, embalado com seu sentimento de pavor por aquele menino, a
deixou deprimida e, sem qualquer raciocinio seu, a fez entender que, a0 mesmo tempo,
estava ligada ao “agressor” e ao “agredidd”, presa numa mdquina socal como parte paralisada,

ineficag, que € condigdo necessaria do agenciamento entre eles.
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Na situagio relatada, o regime molar expressa-se muito pouco (alids, ¢ bom que
assim seja, pois queremos evidenciar os acontecimentos constituintes do regime
molecular). No entanto, ainda que pouco relevante, aparece estreitamente vinculado ao
regime molecular; trata-se da rua das grandes metrépoles, com sua organizagdo bastante atual
em termos de “seguran¢a”, no estilo “justiceiro” dos filmes americanos (como ¢ mesmo o
nome daquele ator? lembrei: Charles Bronson), onde a policia - que aparece mais nas
palavras do menino, para quem, como sabemos, a politica é um fato concreto - é algo
ambiguo, incapaz de atender a tempo e honestamente as necessidades dos “cidadios”.

“A administragio de uma grande seguranca molar tem por correlato todas
uma microgestdo de pequenos medos, toda uma inseguranga molecular permanente,
a tal ponto que a formula dos ministérios do interior poderia ser: uma
macropolitica da socedade para e por uma micropolitica da inseguranca”
(Guattari/ Deleuge. 1979:263)

Este regime molar, que remeta a macropolitica da ordem social repressiva nas
ruas das cidades, vive, funciona, tem efeitos positivos (ndo confundir “positivos” como
“bons”...) apenas na medida em que se imbrica, se entrelaga com outro regime, aquele que
nos interessa compreender - o regime molecular. Se os acontecimentos do regime molar
se dessem por eles mesmos, provavelmente a situagio relatada s6 se desencadeana caso o
menino realmente portasse uma arma, ou tivesse de fazo feito algo para agredir diretamente
aquela senhora. Mas a situagio se deu como se estas duas coisas estizessers para acontecer;
houve como uma “premoni¢io”, uma “adivinhag¢io” de um futuro virtualmente presente:
em outras palavras, uma multiplicidade temporal se desenvolveu nesta cena, nas expressoes,
nos gestos, na linguagem enfim, “sobrevoando” os atos do menino, agourando a sua
existéncia (personagem central ai criado), mas também a da senhora e a dos outros

transeuntes e tornando “necessaria” a atitude daquele que agrediu o menino (“necessiria”:
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sublinhamos porque esta necessidade foi vivida realmente até por todos, inclusive pela
senhora, em ressonancia ao seu sentimento de pavor - e ai esta o vinculo entre o molar e o
molecular, que explicitaremos a seguir; colocamos entre aspas, porque, em termos éticos,
nobres e solidirios, nio era absolutamente necessaria.

De certo modo, o regime molecular dos sentimentos, do entendimento e das
relagGes afetivas “recheia” os acontecimentos conexos causais, cria um enredo para eles,
modula o seu sentido, articula o presente a passados e futuros determinados; e ai nio se
pode falar em verdade e falsidade,; o sentido é indiferente a tal problema, porque sendo ele
o sentido, o Acontecimento fundador dos acontecimentos concretos, esti simplesmente
ai, é dado no campo da experiencia, e nés s6 podemos (“s6” nio é uma palavra boa,
porque este “podemos” reff;rc-se a grande poténcia do homem) citar outros campos de
experiéncia, pois de nada vale atacar o sentido que ha em certa situagio como falso, uma
vez que ele j4, sempre, aconteceu quando estd acontecendo e, assim, determinou o proprio
futuro sendo indiferente ao que acontece, ele também é motor do devir, limite entre
material e imatenial, brecha por onde brota, vazando para “ontem” e para amanhi, a
multiplicidade do real).

Assim entendendo o molar, o molecular, as multiplicidades moleculares,
precisamos distinguir agora (1) os vinculos entre esses regimes e (2) o que se denominaria
“multiplicidades molares”.

Os acontecimentos proprios ao regime molar nio s6 se entrelagam com os do
regime molecular mas, por assim dizer, zvem desses ultimos. Afirmamos que s6 pensando
esta estreita “parasitagem” do molar sobre o molecular conseguimos compreender o que
aconteceu naquela situagio: em poucas palavras, o que sentimos (sensibilidade), o que
explicamos para nbs mesmos e uns para os outros (inteligéncia) e o modo como nos inter-

relacionamos uns com os outros, como o mundo e conosco mesmos (relagio) - estas



54

multiplicidades moleculares criadoras da dimensio temporal, esses “fluxos™ formados de
guanta (Deleuze/Guattar. 1976:264) - alimentam, fazem funcionar a organizagio molar da
sociedade. No caso concreto que relatamos, todos os medos de tantas pessoas, aquelas
Jormas de entender, decodificando as expressdes e o todo da “rua - infestada de ‘pivetes’ -
negros” e aquelas formas de agir uns em relagdo aos outros nio s6 justificaram (se assim
pensassemos, deveriamos falar apenas em “ideologia”), mas produziram, fizeram acontecer o
principal (atualizaram o que era virtual naquelas multiplicidades), ou seja, a (nfo) reagdo de
fato da senhora, a reagio de fato do homem que agarrou o menino e a reag¢io de fato do
menino na sua atitude de submissio e fatalidade, falta de opgdo; e assim encamou-se,
materializou-se a ordem social repressiva das grandes cidades, com suas trés pegas molares,
individualizadas: o cidaddo vitima (a senhora), o justiceiro aliado da policia e o agressor.

Ai, portanto, fica clara a dinamica micropolitica do cotidiano, bem como o papel
do racismo, tanto em nivel macro, quanto em nivel micropolitico. Nossa sensibilidade,
nossa mente e nossas relages sio tanto racistas quanto nio racistas; nossa participagio na
ordem social repressiva (nivel macro) é ou racista, o# nio racista.

Procederemos, no préximo capitulo, i tentativa do entrelagamento das idéias até

aqui expostas, configurando assim a problematica do presente estudo.
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— ADVERTENCIA ~

“Prepare-se o seu coracdo
Prias coisas que vou contar
Eu venho lé do sertdo

Eu venbo lé do sertao

Eu venho ld do sertdo

E posso ndo lhe agradar.”
(Geraldo Vandré)



CAPITULO/ESTACAO 2

O RACISMO NO COTIDIANO ESCOLAR

“Entrando na nossa escola
Cantamos com alegria,
Saudamos a professora:
Bom dia, bom dia

(ou Boa tarde, boa tarde’)”

Depois de entrar na sala,
Cantamos com alegria,
Sasudamos os coleirinhas:
‘Bom dia, bom dia’

(on Boa tarde, boa tarde’)”

O que uma simples musiquinha como essa ou como a historia

“De olhos vermelhos
De pélo branguinbo
De pulo bem leve

Eu sou coelbinbo’...

... ou alguma da primavera como:
“Desperta no bosque
Gentil primavera
Com ela chegou o canto
O gorjeio do sabid”..

...tem em relagio ao racismo no cotidiano escolar? Aparentemente nada.

56
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O que pode ter de mais, na simples tarefa do auto-desenho ou na narrativa dos tradicionais
contos de fadas para nosso alunos?

O que o calendirio escolar tem a ver com racismo?

O que o dito “saber universal” tem de racista?

Essas dividas comegaram a surgir, para nds, no inicio dos anos 80, quando houve
um “boom” de textos criticos a educagio e sua leitura nos inquietava, pois s6 viam classe
oprimida, classe desprivilegiada, classe trabalhadora, e nos questionavamos: quem s30 essas
pessoas que fazem parte dessas classes, no Brasil? Esse periodo coincide com a nossa
entrada no Movimento Negro. De um lado, negros falando e lutando contra o racismo,
em todos os setores da sociedade, e, de outro, educadores progressistas, preocupados com
a transformagio social e da escola a favor do povo, das classes populares. E nés na
interacio desses dois mundos, de uma certa forma incomuniciveis ou de comunicagio
precaria, uma vez que falar de racismo — desde 14/12/1890, com 2 queima de todos os
documentos relativos ao trabalho servil, “por honra da patria” (Goulart, 1972:11), e
consolidado com o éxito do mito da democracia racial — tem sido um tabu, ou uma
questio de segunda categoria, a favor da discuss3o de classe; comegamos, entio, a observar
as minucias do cotidiano escolar e as sutilezas e perversidades com que o racismo se faz
presente na escola.

Hoje ja existe um nimero razoavel de artigos sobre a questio racial e a educagio
e ja encontramos teses e pesquisas sobre essa tematica. Em suma, podemos dizer que hi
uma predominancia da afirmagio de que exaste discriminagdo racal, designaldades de oportunidades
ragais, preconceito racial nas escolas (entendidas no sentido amplo — educagio e no sentido
estrito — escola), de modo que ndo pretendemos, com este 'trabalho, provar a existéncia do
racismo na escola, pois isso para nés ja é um axioma. Nesse sentido, nos respaldamos em

trabalhos voltados a analise mats macrossocial, que partem de dados oficiais (Pesquisa
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Nacional por Amostra de Domicilios de 1982 (PNAD 82); dos quais destacamos pontos
do nosso interesse:

® Os negros (ndo brancos) ingressam mais tarde na escola, tém um ritmo de
progressio mais lenta, apresentam um indice de evasiio e repeténcia mator que a dos
brancos, bem como a propor¢io de nio-acesso a escolaridade é de 3 negros para 1 branco
(Hasembalg e Silva, 1990:73-91). Aos negros, ja de certa forma segregados espacialmente
sdo “oferecidas” escolas de pior qualidade (Rosemberg e Pinto, 1988:27-51). Pretos e
pardos, mais do que quaisquer outros grupos raciais, freqiientam a rede oficial de ensino
(Barcelos, 1993:49).

No campo mats microssocial escolar, também ji encontramos trabalhos que
atestam 2a presenc¢a do racismo, quer através de textos e livros didaticos e paradidaticos
(Silva, 1988; Rego, 1981; Negrio e Pinto, 1990), quer através da omissdo, siléncio
(Gongalves, 1985), e um bom material oriundo de encontros entre ativistas do Movimento
Negro, académico ¢ pesquisadores que discutem essa questio’ respaldando a tese de que a
escola é racista.

Nessa trajetoria de pesquisa e militdncia anti-racista, percebemos a existéncia de
uma polaridade muito grande, quando se discute e se aborda a questio racial (conforme ji
colocamos no 1o Capitulo, polaridade essa que é para si uma tensio), e com relagio ao
binémio racismo-educagio essa polaridade se repete: ndo encontramos, em nivel de livros
e/ou artigos, nada que aborde a questio do racismo na escola que nio tenda para brancos
x negros, brancos x indios (essa numa propor¢io bem pequena).

Isso nos leva a fazer algumas conjecturas, numa outra perspectiva de

entendimentos: 1) A permanéncia das desigualdades sociais e da ideologia racial brasiletra:

? Ver Estacdo/Parada Final deste trabalho, parte das rupturas.
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o racismo contra os negros (com relagio a educacio); 2) A polaridade como consegiiéncia
da pressio das “elites” e intelectualidade negra e do Movimento Negro — muita cotsa
produzida sobre questio racial e educagio é da militincia; 3) Visibilidade gntante em
relagio as injustigas sociais e desigualdades raciais a que sio submetidas as criangas e
adolescentes negros na sua idade escolar de 7 a 14 anos, de modo que nio é necessana
nenhuma pesquisa ou elaboragio tedrica para termos como resposta CRIANCAS E
ADOLESCENTES NEGROS, quando levantamos as seguintes questdes: Quem sio na
sua matoria as criangas e adolescentes que...

... tém sua histéria escondida e/ou desconhecida pela escola?

... tém suas necessidades, seus modos de viver, seus problemas, sua cultura, suas
lutas negadas pela escola?

.. sdo consideradas pela escola sem habitos, sem valores e de cultura limitada?

.. sdo reprovadas na primeira série e por isso repetentes por duas, trés, quatro,...
anos?

.. estio “atrasadas” em relagio a0 periodo regulamentar de escolarizagio?

.. logo de inicio sdo evadidas da escola?

.. tém de trabalhar no periodo de obrigatoriedade escolar?

Acreditamos que essa polarizagio é, também, influéncia desses aspectos,
polanizagio que também ainda influencia esse trabatho, pois mesmo tendo ampliado a
questio do racismo — ele ndo é s6 contra os negros (vide o eurocentrismo, ou o
recrudescimento deste, hoje na FEuropa). Encontramos inclusive racismo contra os
proprios brancos; sabemos, vemos e sentimos que os mais ou uns dos mais massacrados —
ja que temos o genocidio contra os indios — atingidos pelo racismo sio os negros, até por
estarmos em todos os lugares (até onde o racismo “nio permite”), até pela nossa forga de

luta e de resisténcia, pela nossa poténcia de vida. A violéncia contra um povo é
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proporcional a for¢a desse povo: um povo submetido nio demanda energia de repressio,
silenciamento, aniquilamento, e no que nos diz respeito, estamos em guerra hd mais de 500
anos.

Tentando sair da polaridade, vamos ver o racismo como um campo fixo,
hermético, de modos de ver, sentir, perceber o outro, tirando-lhe ou hierarquizando-lhe
sua condi¢io humana e de vida e esse outro € fixado como o diferente do branco, homem,
europeu, ou norte-americano, adulto (hem jovem, nem velho), de grande poder
aquisitivo... e a condigio humana e de vida desse outro, bem como seu direito a desfrutar
dessa condi¢io, é dada em fungio da proximidade como esse lugar/campo fixo e
hermético, e nesse sentido o outro, negro, indio, nordestino, crianga, mulher, velho, vat
sendo alocado como os planetas em relagio ao Sol; e nessa Otica tentar entender como
afinal ele é produzido e reproduzido no cotidiano escolar. De posse do instrumental
observagio-participante, vamos entrar nas escolas, tentando responder a questio: “COMO
O RACISMO SE MANIFESTA E SE EXPANDE NA ESCOLA, ATRAVES DE QUE
PRATICAS?”

Antes de entrarmos na escola, convém destacar que o matenial desse capitulo é o
que “armazenei” com observagles, discussGes com os professores e leituras, que como
pode ser visto na bibliografia, precisavam ter um aspecto transdisciplinar, em transito,
atravessado pela pluralidade. E essa abordagem nos coloca diante de uma “observagio
observadora”, ou seja, “que observa também a si propria como sujeito que observa o
contexto” (Canevacci, 1993).

O primeiro ponto que queremos destacar, antes de entrarmos na Escola, ¢ que
ndo € so na escola que se aprende o racismo. A crianga, quando chega na escola, traz uma
vivéncia rica, vé televisio, ouve ridio, 1é revistas, outdoors, estd em relagio com outras

pessoas, constroi suas questdes e respostas com relagio ao mundo e a vida (Ferreiro, 1985;
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Garcia, 1986), enfim, de um lado a crianga nio é uma tabula rasa, nula, como costumam
dizer alguns professores, e, de outro, a escola pode ser o responsavel Gnico ou co-
responsavel pela inculcagio do racismo, pela sua reprodugio e novas produgdes, uma vez

que, como diz Banfield (1973:31):

“.. @os quatro anos, a matoria das criangas tem consciéncia de sua identidade
racial e da dos outros, aos de anos, a idéia de raga estd completamente fixada e

reflete as atitudes raciais dominantes na sociedade.”

A) “Entrando na nossa escola...”

A Escola é uma demanda social, por ser “obrigatora” a escolarizagio e por ser
vista como um veiculo, pas;agem para melhora de condig¢des de vida (Ceccon et alii,
1976:18-19) e veiculo para ascensdo social ou manutengio do status quo.

E se ela é vista como um passaporte para a ascensio social, na subjetividade

capitalistica, nem todos devem ter acesso a ela, por isso ja é dificultoso, segregador e

discnminador. E aqui comega o racismo na escola, no cotidiano escolar: A MATRICULA.

Pesquisas existem que apontam para o carater seletivo da matricula, com escolas
para um tipo x de clientela e escolas para um tipo y, e o item cor tem um papel
preponderante nisto (Rosemberg, 1990:97-107). Citaremos alguns depoimentos:

¢ Depoimento 1 — “Existe uma escola neste DEC que nio aceita crianga de cor.
Bem, agora eu acho que n3o; que Dona (...) ja se aposentou. Mas sempre fica o rango”.

¢ Depoimento 2 — “Ja fiz uma pesquisa de sentar na escola na hora da matricula
e 2 mulher fazer assim: ‘Qual o nome do pat?”’ Sem pai, é¢? Hum...; ‘Qual a sua religiio? Do

Candomblé? Bem, vou colocar espirita, pode?’, ‘Vocé tem algum problema na familia?’
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(Essa cotsa de desnudar e botar na ficha e, a partir dai, qualquer coisa, vat ter a justificativa:
¢é macumbeitro, nio tem pai, a familia tem problemas, e por ai vai.)”

¢ Depoimento 3 — “A escola..., em Ipanema, nio aceita certo tipo de alunos,
principalmente se for favelado. Elas selecionam por endereco. Quando chega alguém
perguntando se ha vaga, a diretora primeiro conversa com o responsavel, bate aquele papo,
pergunta o enderego e outras coisas — s entio diz se ha vaga. Quando ela percebe que é
do morro, encaminha o responsavel para outra escola, que fica perto da descida do morro.
Esta escola é a que atende basicamente os moradores da favela. Ha uma outra escola, ali
na Lagoa, em que a diretora fazia a mesma coisa. Selecionava por endereco. Tanto que os
responsavets, para conseguirem matricula, davam o endereco errado, davam o enderego da
patroa... Eles percebiam que a escola fazia isso...” (Dias, 1979:81-82

“Na escola Centro, também podemos observar uma menina, aparentemente
abandonada, de aproximadamente 8/9 anos, com um cademno velho na mio, querendo
ingressar. Ela imediatamente foi ‘encaminhada’ para uma escola do Centro que atende a
meninos € meninas de rua, e que era uma escola melhor para ela, ja que ali nio tinha vaga”.

Depois de vermos como a escola “garimpa”, seleciona algumas crangas,

determinando em que escola estas podem ou nio estudar...

Vamos ao segundo momento de racismo na escola: O UNIFORME.

O que a compra de um simples uniforme tem a ver com racismo? Tudo. Ja que
entraram na escola, vamos uniformizar todos: roupas iguais, ou de variagdes controladas,
cademos iguais (em pé ou deitado) e de preferéncia forrados da mesma cor — para os
alunos daquela turma, o livro didatico. E claro que o uniforme é economico e melhor,

escamoteia, “esconde” as diferencas, o terror da escola.



63

Depoimento de Dona Edith, uma senhora que na época em que foi instituido o
uniforme, era cnanga: “Nos gostamos muito, quando Getilio Vargas obrigou o uso do
uniforme escolar. Foi muito bom, a gente nio precisava mais ter vergonha das nossas
roupas pobres, em comparagio com as roupas das criangas das familias mais abastadas”.

E interessante notar e destacar que os alunos inconscientemente lutam contra o
racismo, ou seja, lutam pela sua diferenca, dio sempre um jeitinho de mudar o uniforme,
ou vindo com outra blusa/camisa por dentro, ou com meia colorida, outro tipo de sapato,
de jeans... Bota um adesivo nos cadernos, tem os que mantém os cadernos limpinhos
(“que di até gosto pegar”) e os donos dos cademnos “bagungados”, sem capa,
“orethudos”.,...

Em todas as trés escolas observadas, a2 questio do uniforme foi motivo de
conflito. Na Escola da Zona Sul e Oeste, nunca foram vistas criangas sendo mandadas de
volta para casa por nio estarem devidamente uniformizadas ou , se isso aconteceu, foi de
forma bem velada. Entretanto, na Escola do Centro, principalmente com relagio ao 20
segmento do 1o grau, ... a Diregio, com a cumplicidade dos professores, costumava “dar
incertas” e ndo deixar entrar quem vinha sem meia, de meia colorida, sem a camisa a
escola, enfim, quem, de alguma forma, nio estava devidamente uniformizado.

O que esta sendo dito subliminarmente as criangas e aos adolescentes quando
Ihes ¢ impedido o acesso a escola, por eles nio estarem devidamente uniformizados?

Depois de devidamente matriculados (nio tio devidamente, pois sempre fica
faltando uma foto, a xerox da certidio de nascimento, ou alguma outra coisa,...); bem,
depois de matriculados e devidamente uniformizados, também nio tio devidamente assim,

uma vez que é impossivel o rigor cotidiano...
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A FORMA. O que a forma teria a ver com racismo? Nada, 6bvio!

Bem, nada, se essa fosse a unica maneira, forma de se entrar na escola sem
bagunc¢a (uma das justificativas da forma é a ordem); nada, se essa nio fosse a naturalizagio
de um unico tipo de organizagio e locomogdo no espaco. A forma tem relagio com o
racismo, na medida em que ha uma imposicio de organizagio que nega, desvaloriza as
outras existentes, na medida em que ela disciplina, pré-forma, deforma, padroniza, limita
possibilidades, hierarquiza, classifica. E impressionante como o deslocamento na escola
através da fila (forma) é uma regra de controle, controle da diferenga, de “multidGes
confusas, inateis ou perigosas” (Foucault, 1987:135).

E assim mesmo: existe a forma (fila) “certinha”, em ordem crescente de tamanho,
e a “baguncgadinha”, por ordem de chegada.

Hi a dos alunos que ficam quietos, nem precisa a professora estar presente
(normalmente as turmas terminadas em 1) e existem as formas com alunos brigando,
conversando, se agarrando, se jogando no chio,...

A diferenca vai-se fazer, mas é hierarquizada! E normalmente de forma binaria:
fortes/fracos, bons/maus, brancos/pretos, meninos/meninas, professores/alunos.... lugar
dos alunos, lugar dos professores, lugar da Direcio, lugar dos funcionarios,...

Enquanto as familias dos alunos, e os alunos inclusive, vivem os preparativos para
que estes entrem na escola UNIFORMIZADOS, ... dentro dela, o corpo docente vive dois
acontecimentos também preparativos para mais um ano letivo e por onde vivenciaremos o
racismo.

a) A escolha de turma, e

b) o planejamento
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a) A escolha de turmas

“Tudo senia 6timo, se nio existissem aquelas ‘pestinhas’ que s3o bagunceiras, que
nio obedecem, que nio pretendem, ... que sio diferentes daquelas ‘coisinhas’ lindas, com
as quais fomos preparadas para trabalhar: branquinhas, limpinhas, docets, interessadas,...”
(Depotmento de uma professora)

Aqui, no municipio do Rio de Janeiro, o processo de escolha de turmas é mais ou
menos assim: o professor regente escolhe o turno em que vai trabalhar, obedecendo ao
critério de antiglitdade na escola, cabendo a Diregio a indicagio da turma com a qual o
professor trabalhard (existe até uma portaria que regulamenta isso). S6 que ela
normalmente nio exerce esse poder, a ndo ser com muita sedugio e jogo-de-cintura, ou
quando, de fato, esta em litigio com algum professor. Afinal nem todas as turmas sio as
ideats (CA-1, 101, 201, 301, 401...). Também existe uma variedade de interesses dos
professores, uns preferem as séries iniciais, outros preferem turmas maiores,.... E, no final,
tudo acaba bem.

Os critérios para a composi¢io de turmas tém sido regulamentados pelo nivel
central da Secretaria Municipal de Educagio. Contudo, cada escola os interpreta de uma
forma diferente: ora dizem que a ordem ¢ divisdo por idade, ora que € a heterogeneidade 2
regra... enfim, cada escola adapta essas regras aos seus interesses.

A arrumacio das turmas se di nas férias, o que cria um certo ar de mistério na
volta as aulas, pois sempre hi uma certa insatisfagio frente as turmas, sendo que a culpa
por essa ou aquela recai quase sempre nas regras da Secretarid ] Parece que nada tem mais

jeito no retorno as aulas, pois afinal as turmas j4 estio formadas. Mas, na realidade...
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Ha sempre uma troquinha aqui, outra ali, a pedido dos responsaveis, por causa
dos tumos... Hi também troca, quando ha uma total incompatibilidade entre o professor e
o aluno (quando, principalmente, ambos ndo sdo novos na escola)...

Na Escola Zona Oeste, nio percebemos cristalizagio de série para professor, ha
uma rotatividade de professor por série (executando-se uma ou duas professoras nio
interessadas em rodizio). Por outro lado, percebemos uma outra pritica — Zona Oeste e
Flamengo — que é a de professores acompanharem “suas” turmas até a 4a séne. Essa
pratica cria uma espécie de “grupo de elite” quando, por algum motivo, o professor desse
grupo recebe novos alunos na sua turma ou quando ele tem duas matriculas, ele sempre
referenda os seus como os OK, de aprendizagem excelente,...

Na Escola Centro e na do Flamengo, hi o que chamamos de crstalizagio de
lugares:

o professor x é “do Jardim de Infancia”,

o professor y é “da Classe de Alfabetizagio”,...,

acaba quase que sendo vitalicio aquele tipo de série para aquele determinado
professor.

Parece ndo haver realmente racismo no processo de escolha das turmas, exceto (e
ai, o problema) no desejo e constante tentativas de homogeneizacio das mesmas, ou seja:
lo tumo para os alunos menores, mais novinhos, a ordem crescente em nimeros das
turmas “melhores” (as terminadas em 1) até as “piores” terminadas em 2, 3, 4 ... ordem

que coincide com a ordem crescente de quantidade de melanina dos alunos.
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b) O Planejamento

Antes do comeco das aulas ha um periodo, de aproximadamente uma semana,
reservado a tomada de postos. Apds o reencontro, sempre acompanhado de risos,
congratulagbes, reclamagbes tipo “Mais um anos!”, ha a escolha efetiva das turmas e
conhecimento das mesmas através da listagem. Feito isso, chega-se ao planejamento anual
ou do 10 bimestre (depende de cada escola). De posse dos Fundamentos para Elaboragio
do Curriculo Basico, do planejamento do ano anterior e do(s) livro(s) didatico(s) que
serd(30) adotado(s) para uso particular do professor e/ou para uso dos alunos, o grupo de
professores (ser for o caso de mais de um professor por série) que fario parcena de série
(ndio de turma), sentam, conversam e elaboram seus planejamentos. A tendéncia dessa
atividade ¢ a listagem de conteudos, o foco é basicamente este, mesmo que se escrevam ou
que se copiem de algum lugar os objetivos, eles ndo sdo a tonica, visto que parecem
implicitos nos conteudos. Assim, monta-se um planejamento convencional: objetivos,
atividades (conteudos), recursos materiais e avaliagio (verificagio da aprendizagem — testes
e provas). Parece que todos sabemn que é apenas um plano, um projeto, e, principalmente
no que diz respeito as turmas de Jardim de Infancia 2 1* séne, é outra coisa. Da 2* série
em diante, ja sdo exigidos conteddos que sio inclusive motivo de brigas entre os
professores das séries mais adiantadas e os das séries anteriores.

Para nés, o racismo nos planejamentos se caracteriza pela omissio, estereotipias,
hierarquizacio das diferencas (saber mais elaborado x saber confuso, popular,...),
inferiorizagio do saber extra-escolar, idealiza¢io de um certo tipo de aluno,...

Para ilustrar, um depoimento de professor (Figueira, 1989:13-14):

Hgje a escola piblica atende basicamente a criangas carentes, de classe
popular, deficientemente. O curriculum da escola piblica tem um padrio de classe
média alta e isso é difiil. Eu acho que hd um confronto o tempo todo. Ela
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atende as classes populares, mas com modelo de classe média. Entdo, qual é a
Jungdo dela? Ela acaba reproduzindo a ideologia da classe média. Eu também,
como professora, acabo reproduzzndo.

E impressionante como o que é ensinado é alienado da wvida, do cotidiano das
pessoas, é racista, especialmente por ser eurocéntrico. E isto nio significa que o professor
queira ser racista; mutto pelo contririo. Muitos ndo tém consciéncia do cariter racista de
sua pratica profissional e nenhum admite tal coisa. Ao contrario, acreditam nos
conteudos a serem ministrados. Na realidade, ha uma auséncia de reflexio critica sobre a
propria pratica, uma acomodagio e até alienagio misturada e ingenuidade. Na hora de
planejar, os professores sequer percebem a questio de que o planejamento nio leva em
considera¢io quem ¢é o aluno para o qual ele esta voltado, que os acontecimentos nio sio
estaticos, que diversos povos podem ter dado outros encaminhamentos para as questdes
tratadas.... Ele, o planejamento, tem sido etmocéntrico e, conseqiientemente, racista.

Até os Fundamentos para Elaboragio do Curriculo Basico (R]) — que nio foram
analisados por nods, em todos os seus componentes -, si0 mafcados pelo racismo, apesar
do cuidado, do seu carater progressista, preocupado com as diferengas, com as classes
populares, trabalhadoras ou que nome se dé. Mesmo atento a “diversidade do corpo
discente”(p.4) parece esquecer a diversidade do corpo docente, o seu saber/fazer
pedagégico e — onde para nés € racista, emocéntrico, eurocéntrico — dicotomiza o saber:
sisteratico/assistematico, cientifico/popular (p. 6-7), hierarquiza esses saberes e legitima
assim o paradigma ocidental que considera

0 individuo como o centro ¢ a medida de tndo quanto hd, de redugir toda a
realidade ao conceito, isto ¢, de erigir em valores supremos a ciénda e as técnicas

(...) (Garandy, 1983:1)
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Enfim, o carater segregador, discriminatério, racista dos planejamentos escolares,
entendendo planejamento como fazendo parte do curriculo escolar, ja conta com muitas
produgdes académicas e/ou militantes que o constatam, sendo que a omissio e a
estereotipia s3o o que dio o tom do racismo nos planejamentos — omissGes em relagdo
basicamente aos negros e indios, e estereotipias em relagio a tudo e todos.

“Euvidentemente que hd muita diferenca entre os contesidos que formam a visdo
de mundo negro e a projegdo ideoldgica neocolonialista da escola ofidal,
caracterizada  especficamente pela recalcamento da presenga dos  processos
avilizatorios constituintes da Nagdo, elegendo como universal o processo
civilizatorio enrgpen”. (Luzg. 1989:13)

Bem, criangas matriculadas, uniformizadas, planejamentos prontos, todos a
postos na forma... Depots de tudo isso, sé resta aquela musiquinha:

“Entrando na nossa escola,
Cantamos com alegria.
Sandamos a professora;
Bom dia — bom dia’ (ou)
‘Boa tarde — boa tarde’”

Afinal, nio deixa de ser uma alegria entrar na escola: alegria para uns e decepgio
para muitos, ja que

0 que os dados nos revelam sobre os diferenciais na realizacdo educacional dos
grupos raciais € alarmante.  Menos alfabetizados, retidos em patamares
educacionais mais baixos, poucos negros conseguem chegar @ wniversidade. {...)
Unm negro com curso superior completo é um ‘sobrevivente’ do sistema educacional,
que, ademais, enfrentard sistemdtica discriminagdo no mercado de trabalho.
(Barcelos. 1992:18-19)

Continuando a musiquinha...
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Depois de entrar na sala
Cantamos com alegria,
Saudamos os coleguinbas:
Bom dia, bom dia’ (ou)
Boa tarde, boa tarde!

B) A Sala de Aula

No periodo de permanéncia da crianga na escola, a sala de aula é o local onde o
aluno passa a maior parte do seu tempo, isso é inegavel.

E é nesse espago quadrado, ou retangular, cheio de carteiras (mesa retangular e
cadeiras) individuais, que tendem a ser arrumadas de duas em duas, ou individualmente,
com um quadro de giz (nas cores verde ou preta) colocado na parede, local que passa a ser
convencionado como frente de sala, com uma mesa e cadeira maiores, normalmente
também na frente, préximo ao quadro (o Jugar da professora), unico que tem acesso a todos
os rostos e o unico que todos véem de frente; o unico que, pela posicio estratégica que
ocupa nesse espago, pode ‘vigiar e punir’ a todos: € a autoridade maxima da sala, que tem
ou quer ter o controle total do espago; um ou dois quadros murais em duas paredes da
sala, ou o lugar para estes, uma vez que as escolas, caindo aos pedagos, acabam nio tendo a
madeira ou a cortica... Infelizmente nossas salas, na sua esmagadora maioria, estio
horriveis, sem cor, sem graga, desinteressantes... E impressionante cOMO PessOas, Criangas,
adolescentes e adultos conseguem, suportam permanecer nesse espago dia apds dia,
durante pelo menos trés horas, sob a égide do controle, da disciplina, da classificagio,... E

s nos resta a questio. Por qué?

Cada individuo no seu lugar; ¢ em cada lygar, nm individue. Eutar as
distribuigdes por grupos; decompor as implantagbes coletivas; analisar as
pluralidades confusas, macicas ou fugidias. O espago disciplinar tende a se dividir
em tantas parcelas guantos corpos ¢ elementos hd a repartir. E preciso ansiar os
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¢feitos das reparties indecisas, o desaparecimento descontrolado dos individuos,
sua circulagdo difusa, sua coagnlagdo inutilizdvel e perigosa; tdtica de antideserydo,
de antivadiagem, de antiaglomeragdo. Importa estabelecer as presemgas e as
anséncias, saber onde ¢ como encontrar os individuos, instaurar as comunicagdes
Hteis, interromper as ontras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada
um, aprecid-lo, sanciond-lo, medir as qualidades on os ménitos. Procedimento,

portanto, para conbecer, dominar e utilizar.” (Founcanlt. 1987:131)

Sala de aula € espago de dominagio. Logo, podemos dizer que nesse espaco, dia
ap6s dia, ano ap6s ano, como veremos, o racismo é dominagio que serd aprendida e
exercida. Na sala e, mais, na escola aprenderemos cotidianamente, as custas de muito
exercicio de repetigio, de embotamento da criatividade, de assujeitamento (submissdo), de
quem é o “melhor”, o mais desenvolvido, o a imagem e semelhan¢a de Deus, a matriz
étnica (racial e cultural) mais avangada, evoluida; uma dnica possivel, por ser a melhor
maneira, € n3o a unica, de ver, sentir, entender o mundo.

E, uma vez na sala de aula, é fundamental que os alunos se adaptem a ela, afinal...
Mesmo existindo na escola alunos “bons” e alunos “ruins”, de acordo com um

depoimento de uma professora:

a matoria por ser de meio ruim, de favela (...) Ndo tém hdbitos, ndo téim
atitudes, ndo tém higiene, ndo hd edncagdo e bd falta de orientagdo, porque o5 pais
também ndo tém orientagdo (Dias. 1979:98)

Se adaptarem porque

Faltam hdbitos na crianga, falta comida. Na colonia, por exemplo, ‘eles sdo
muito soltos’, ‘eles ndo combecem sinaleira’, portanto ‘eles tém que ser burros’
Eles tém as maos pesadas ¢ sujas’, porgue eles trabalbam na terra, entdo ‘eles
ndo tém hdbitos de higiene.” Eles ‘ndo tém hdbitos alimentares’ porque ‘comem
muito’, sdo muito gordos, rosados’. Falta também da familia: ‘a familia ndo

atende’, ‘ndo ensina a fager tema’, eles ‘ndo tém revistas em casa, ndo tém
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gravuras para recortar, falta a familia aiudar’. Ou , ainda, o italiano ¢ um ser
de grandes expansdes, mas falta ‘afetividade corporal’, o italiano ‘¢ grosso’, ‘ndo
hd afeto’, ‘os pais ndo beijam muito os seus filhos’ ” (Dotti. 1993:25)

Percebemos entio que na sala, no imicio do ano, acontecerd o periodo de
adaptagio, que dividiremos em dois:

1. O manifesto: basicamente para os alunos do Jardim de Infincia, da Classe de
Alfabetizagio e até da 1* série “analfabeta”, através do chamado “periodo preparatorio”,
onde as criangas desenvolverio as “habilidades”, pré-requisitos para a aprendizagem da
lettura e da escrita. Este periodo, em fung¢io dos aprimoramentos da reflexio e pesquisa
sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, ndo encontra respaldo no nivel central
da Secretaria Municipal de Educagio, que o desaconselha. Entretanto, nas escolas
observadas, essa concep¢io de prontidio, criancas “nulas”, continua imperando, mesmo
que nas falas se encontre fragmentos do discurso oficial como: “construgio do
conhecimento”, “o aluno esta construindo”.,...

2. O nd3o manifesto, aquele que se manifesta durante todo o ano e pelo qual as
criancgas “nulas” ou nio, “imaturas” ou nio, novas na escola ou nio, das séries iniciais ou
ndo, vio adquirir os habitos e atitudes fundamentais para a escola e para o
desenvolvimento do trabalho pedagégico. Eo periodo de aprendizagem de como a escola
e para o desenvolvimento do trabalho pedagégico. Eo periodo de aprendizagem de como
a escola funciona, quais as regras do jogo.

Enfim, esse periodo significa o que? Que habitos e atitudes sio estes?

1° Fundamentos para elaboracdo do curriculo bésico das escolas piiblicas
do Municipio do Rio de Janeiro.
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Esse periodo, para nos, significa racismo, porque, se ndo e como a escola quer e
necessita, o ser diferente, a diferenga acaba sendo sinénimo de auséncia, marginalidade,
estigma. E os habitos e atitudes pregados s3o eurocéntricos, ou a favor do eurocentrismo.

Nesse periodo se da o que chamamos de CONTROLE DO CORPO:

Assim como hi a tendéncia do uso do uniforme, aqui, nesse periodo (mas nio
exclusivamente) se da o exercicio de uniformizagio e padronizag¢io das condutas, onde os
nulos, os sem habitos e atitudes aprenderio a se locomover adequadamente na escola, a
pegar no talher, no lapis, a sentar-se na cadeira, a utilizar o tom de voz adequado para falar,
a levantar o dedo para pedir a palavra, ..., enfim uma série de comportamentos, héabitos e
atitudes que inferiorizam o “jeito” de ser dos alunos em detrimento de um certo jeito de
Ser cuja matniy tem a cor e- classe social e no caso do Brasil... Bem, é s6 olharmos as
revistas expostas nas bancas (de revistas), é s ligarmos a televisio e vermos a favor de que
“raga” e classe esses habitos, atitudes, maneiras de agr, vestir, andar, sentar (etiquetas
soctais) estio montados.

Sedimentando, semeando os corpos, os coragdes e as mentes dos alunos para um
“futuro melhor”, na sala de aula, também sera exercido o CONTROLE DA FALA:

Além do controle de quando falar, a escola tenta controlar como o aluno deve
falar, ja que a palavra (falada ou escrita) dita pode ser um instrumento de luta, mas nio dita,
a silenciada, reprimida, negada... esta sim, serve para legitimar uma unica fala, a fala univoca
do “universal”, a fala que submerge as diferengas, a fala da dominagio.

A verdade ¢ que toda a maneira espontinea de falar (do alumo)é
constantemente corvigida, reprimida, penalizada pelo professor, e o objetivo € fazger
com que (...) acabem falando a lingna exigida pela escola. (Guimardes, 1985:53).
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Essa historia de que todas as formas de falar sio vilidas, de que os alunos, em

especial das classes populares, ou os negros, os indios, os mesti¢os, ...

. 1ém uma cultura, falam nma lingua que tem uma gramadtica com regras, por
sua natureza semelbantes as regras de qualquer gramdtica de qualguer tipo de
Jalante, tém nocdo de tempo, espago, causalidade ¢ consciéncia de si, de sua fala,
do mundo, da vida, do homem ¢ da sociedade em que vivem. (Cagliari, 1985:62).

¢ balela na escola. Os professores, diante dessa perspectiva, s3o bem sinceros quanto ao
papel da escola: qualificagio para o trabatho e a formagio de mio-de-obra. Se nio
obedecer ao padrio como é que eles, os alunos, poderio concorrer a empregos, fazer
concursos etc.?

O racismo, com o controle da fala, se da pela eleigio de uma fala padrio, também
vista como a culta. De que é essa fala padrio? Padrio que se institui as custas do
esmagamento, do embotamento, da humilhacio e de invalidagio do jeito de se comunicar
e expressar do nosso povo, as custas da submersio da memoria coletiva do nosso povo, a
favor da inculcagdo de uma historia e modos de vida “estrangeiros”, de maneira que as
desigualdades s3o instituidas e naturalizadas.

E quando a questio é a escrita? Com a fala embotada pela escola, e ai os
professores sio cumplices do sistema racista... sdo racistas, também, porque compactuam
com a despotencializacio das criancas — até referir-se aos alunos como carentes,
desprivilegiados é expressio de racismo — e, retomando, com a fala embotada, silenciada a
expressdo do seu corpo aprisionado pelos valores racistas da escola, ... os alunos “reduzirio
ao minimo o que tiverem de escrever para nio se exporem a observagio do tipo ‘pobreza
de vocabulario’, “falta de sentimento’, ‘erro ortografico’ etc. (Guimaries, 1985:54). O aluno
podera, também, numa estratégia nem sempre feliz e semelhante 2 dos africanos negros

em relacio a lingua do colonizador, aprendé-la e ai
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ele cria novos problemas, pois a posse de duas linguas nio ¢ somente a de dois
instramentos.  Participa-se de dois reinos psiquicos ¢ culturats distintos e
conflitantes. A lingna que ¢ nutrida por sensagies, paixdes e sonbos, aquela pela
qual se exprimem a ternura ¢ o5 espantos, a que contém, enfim, a maior carga
dfetiva, ¢ precisamente a menos valonizada. A lingua do colonizado ndo possus
dignidade nenbuma no pais e nos concertos dos poves. Se o negro quiser obter
uma colocagdo, conquistar wm lugar, existir na cddade ¢ no mundo, deve
primeiramente dominar a entranba de seus senbores. No conflito Engliistico em
qHe cle se move, sua lingna original ¢ humilbada, esmagada. E esse desprezo
objetivamente calcnlado acaba por impor-se ao colonizado. Comega a evitar sua
propria lingua, a escondé-la dos olbos dos estrangetros e ndo parecer @ vontade no

manejo da mesma. (Munanga, 1986: ).

O racismo nio estd no fato de se ensinar aos alunos a Lingua Portuguesa escolar,
mais proxima evidentemente da fala dominante, lingua “padrio”. O racismo esti em
considera-la como a “norma culta”, como a norma “padrio”, em nio se perceber que “a
escola da vida nio é melhor nem pior do que a escola institucionalizada” (Cagliari.

1985:62).

a) Contetados

Os conteudos sio uma rica via de passagem do racismo, que tem no “saber
universal’, nos conhecimentos acumulados pela humanidade seu principal aliado, em nome do
progresso, do desenvolvimento da Ciéncia e da democratizagio da escola e da sociedade.
Poucos educadores perceberam que esse universal e essa humanidade se confundem com
o saber dominante e com a matriz cultural do “colonizador”, talvez porque esses mesmos

educadores, mesmo progressistas, sejam reprodutores da visio de mundo eurocéntrica,
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“pensam sempre a ‘educagio para todos’ como a extensdo das elites” (Gadotti. 1993:86).
A logica é que os conteudos ‘universais’ tenham que ser absorvidos pelas classes populares,
trabalhadoras, despnivilegiadas, j4 que esse é o salvador, que ampliardi o universo
fragmentado, confuso, restrito, assistematico, do Outro.

Nio precisamos de grandes pesquisas, ou elaboradissimas reflexGes para perceber
a dimensio populacional do nosso planeta e mais especificamente do Brasil, para assim,
diante da diversidade que os atravessa, comegar a problematizar, questionar esses saber
universal/construido e acumulado pela humanidade. De que humano se fala? Que saber é
esse? Construido e acumulado como ? Os diversos povos que compdem esse pais sio
contemplados por esse saber? Ora, sabemos que esse saber universal tem cor, cultura,
modelo socioeconémico — e nessa armaditha do CMI — Capitalismo Mundial Integrado —
cairam todos — na armadilha do eurocentrismo e do racismo.

Enquanto isso, a educagio, através dos seus conteudos, longe de eliminar
preconceitos e estere6tipos de cor, raca, género, cultura, ... os refor¢a e legiima. Ontem,
em nome de Deus e do Capital, hoje, em nome da Ciéncia e do Capital. Os contetidos
escolares propiciam, pela sua alienagio, processos dicotémicos que acabam se
antagonizando (saber intelectual x saber manual; saber popular x saber cientifico etc.) e
sem ressonancia na cotidianidade, separando o saber do aprendizado do saber da
existéncia: nos faz, professores e alunos, reprodutores da ideologia dominante, que é
eurocentrica e racista. Nio ha didlogo entre os contetidos do “saber universal” e os
contetdos do “saber que estd fora do Universo”. Vamos citar alguns exemplos colhidos
na pesquisa:

1° — Aprendemos as estagdes do ano, e sequer observamos que, no Brasil, elas
nio sdo bem como dizem nossos professores e os livros. Nossas estagdes ndo sio como

eram de se esperar: “Primavera — estagio das flores. Outono: das frutas. Invemo: da
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neve/do frio. Verdo: do calor”. Nio encontramos ressonincia na nossa realidade com o
perfil dessas estagdes, mas, assim mesmo, em pleno verdo, no Natal conseguimos enché-lo
de neve, ou ter a primavera e o outono (estagdes das flores e dos frutos) durante todo o
NOSSO ano.

2° — Certa vez uma aluna, cuja familia tinha origem rural, contou, durante uma
aula sobre aves, que galo velho, bem velho, pde um unico ovo.

O professor nio quis nem saber da questio: simplesmente, em nome do saber
cientifico, universal, historicamente construido, ridicularizou a informagdo da aluna, pois
afinal aquele saber n3o estava nos livros, no professor e na escola.

3° — Um aluno disse numa aula de Programa de Saide (vermes) que tinha
aprendido com sua mie uma.técnica de eliminar/tirar a Solitiria (Tenia saginata) do corpo:
colocando-se na frente da pessoa, que deve ficar de boca aberta, na altura do queixo, uma
tigela com leite momo. Depois de um certo tempo a solitiria, alojada no trato digestivo,
sairia, se dirigindo para o prato com leite morno.

Aconteceu o mesmo: o professor desautorizou o saber desse garoto,
ridicularizando-o. Todavia, teve de admitir nio saber sobre isso, quando um outro aluno
se manifestou, dizendo ja ter vivido aquela experiéncia uma vez.

4° — A estrutura familiar, 2 qual a escola (incluindo-se ai professores e livros
didaticos) estd fixada, ainda é a tradicional, composta por pai, mie, filhos, avés, tios...
aqueles cujos casamentos s6 se dissolvem com a morte. Um aluno, apos ouvir a histéria
“Se todas as coisas fossem mies”, da Sylvia Orthof, diz 4 professora: “- Eu tenho uma mie
que é tipo pai”. Esta tratou a questio com naturalidade, pois achava se tratar de uma mie
que assumia todas as responsabilidades da administragio da casa, como do tipo daquelas

que dizem “eu sou o homem da casa”. Quando, um més apds o ocorrido, numa festa
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junina, a professora conheceu a mie tipo pai, entendeu o que o aluno quis dizer — tratava-
se de uma mulher homossexual, lésbica com estere6tipo masculino.

No caso do conteudos escolares, a escola é lenta ao incorporar as mudancas
sociats. Hoje, inclusive, encontramos nas nossas escolas familias sé com mie e fithos (isso
¢ uma marca de estrutura familiar popular), sé6 com pai e filhos, s6 com filhos, com a mie
travesti, com mie e pai homossexuais, com av6 ou avd e netos, com tia e sobrinhos...
Mas, quando se pensa familia, o quadro é familia tradicional e branca. E assim
encontramos mais um exemplo de racismo na nossa escola.

Enfim, podemos encontrar nos contetiidos escolares todos os componentes
curriculares: racismo, eurocentrismo e etmocentrismo. E sé investigarmos na matematica
“por que o aluno tira na vida dez e na escola zero?” (Carraher et alii. 1982:70-86); nas
Ciéncias, na Geografia, na Integracio Social, na Histdria, omissio das Hist6rias dos Povos
que constituem esse pais, ou seja, a histéria tende a ser contada omitindo-se as varias
participagdes/contribuigbes populares, raciais e culturais na construgio deste pais, e tende
a ser vista como linear, sem conflitos e sob passividade, siléncio e conivéncia dos povos
nio brancos em relagdo a “bravura” dos europeus. O nosso calendirio escolar também
reproduz essa linearidade da histéria oficial, bem como o cariter factual desta; ele é
marcado de “comemoragbes” da colonizagio européia: i excegdo, hoje, gracas a pressdo
do Movimento Negro, do dia 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, dia da
morte de Zumbi dos Palmares, que em muitos estados e municipios brasileiros ja faz parte
do calendario oficial, escolar ou nio.

Quanto as linguas estrangeiras modernas, os Fundamentos para Elaboragio do
Curriculo Bisico das Escolas Publicas do Municipio do Rio de Janeiro s3o omissos na sua
fundamentacio sobre quais sdo as linguas estrangeiras modernas. Na bibliografia s6

encontramos, no que diz respeito a linguas estrangeiras, textos em inglés e frances
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(coincidéncia: ambas sdo linguas européias); na Educagio Moral e Civica e OSPB, na
Alfabetizacio e Lingua Portuguesa (ja discutimos um dos aspectos no item controle da
fala); na Educacgio Artistica (Musica, Artes Plisticas e Artes Cénicas); na Educagio Fisica,
na Educacio Religiosa (vamos dar um pequeno destaque a esse item).

Antes de discutirmos a questio da Educagio Religiosa, queremos dizer que uma
andlise de cada componente curricular isolado ja dara uma tese, pois demanda, por
exemplo, conhecimentos especificos. Contudo, podemos afirmar o cariter eurocéntrico
dos componentes curniculares, em fun¢io dos conteidos escolares e observagio do
cotidiano das escolas.

e Educagido Religiosa: Vamos dar esse destaque pois, durante a discussio no
municipio do Rio de Janeiro do que sena o atual “Fundamentos para a elaboragio do
curriculo basico”, a Secretaria Municipal é explicita quanto ao racismo embutido na
proposta do Ensino Religioso, no momento em que expressa o motivo de ela dizer
respeito as Religides Catolica, Evangélica e Judaica.

“Na presente proposta constam as Religides Catblica, Evangélica e Judaica,
credenciadas oficialmente, por atenderem aos seguintes quesitos:
tém como responsdvel uma entidade religiosa representativa, com personalidade
Juridica;
possuem um credo definido;
tém um culto dirigido a Deus;

o fina el
v 2 biviene fsica ¢ Dslaica:
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respeitam as crengas religiosas alheias”.

" publicado no Didrio Oficial do Municipio do Rio de Janeiro - Suplemento
Especial, 15/06/68.



No atual momento, essa explicagio foi omitida, mas s essas trés religibes fazem
parte do curriculo escolar oficial.

Aqui ficou explicito o desprezo, desvalorizagio e desconhecimento para com as
religiGes de origem amerindia, africana ou afro-brasileiras (Candomblé e Umbanda), sem
contar com as Orientais (Islamismo, Budismo etc.).

Mais uma vez, repettmos: o racismo nio estid em se apresentar os conteidos
escolares, por mais reacionarios, eurocéntricos ou etnocéntricos que sejam. O racismo
esta em apresenta-los como o saber final, monolitico, verdadeiro e unico, em oposigi§ aos
demais do “senso comum”, “assistematicos”, “nio-cientificos”, “populares” e, logo,
inferiores, passiveis de interven¢io do professor (“detentor do ‘saber universal’ ) que,
partindo da realidade confusa do aluno — realidade atravessada por esses “saberes”-, o
ajudard a sair desse estagio inferior para um mais avangado do desenvolvimento humano.

Racismo € tomar um paradigma como o universal e simplesmente ignorar, omitir
ou estereotipar os saberes produzidos por uma imensa diversidade racial, cultural, sexual
que compde o Brasil e 0 nosso planeta. A Ciéncia nio é a unica, nem muito menos a
melhor possibilidade de se ver o mundo; existe uma matriz cultural e racial que toma para
st a maternidade da Ciéncia. (Aqui também demanda teses.)

Ora, se o conhecimento historicamente produzido pela humanidade nio leva em
conta a diversidade dessa humanidade, isso que dizer que os ciganos, indios, arabes, latinos,
chineses, japoneses, africanos, afro-brasileiros, hindus, ... nio sio parte dessa humanidade?
Na l6gica eurocentrista, racista, nazista, a resposta € afirmativa, e no que diz respeito aos
indios e negros faz parte dessa logica o nosso fim (vide os 500 anos de massacre em cima

desses povos).

Hd que se fager uma mudanga radical nas escolas, mudanga de prdticas ¢

estrunra.
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Nao haviamos percebido que um dos fatores primordias do fracasso do nosso
sistera educacional foi ndo ter levado em conta a diversidade cultural (e racial) na
construgdo de uma educacdo para todos (Gadotts,1992:87).

b) Livros Didaticos e Paradiditicos e Textos Escolares

Esse campo de andlise se mostra bem fértil e, inclusive, ja deu alguns frutos, no
que diz respeito ao racismo (Figueira, 1989; Rego, 1981; Bonazzi e Eco, 1980; Negrio e
Pinto, 1990; Silva, 1988...), e podemos dizer, a partir desses trabalhos, que os textos
escolares, ou os livros que estio nas salas de aula, sdo impregnados, na sua matoria, de
racismo, quer pela omissdo dos indios e negros, quer pela inferionizagdo dos diversos
brancos. Indios e negros sio abordados como pertencentes ao passado, negros como nio
tendo familias e indios como sendo “selvagens”, enfim,

. o5 lvros diddticos — lonvando-se as excegdes — continuam a tratar a
expeniéncia afro-brasileira através de estereotipos (Pai Jodo, Mae Preta, Sad, Tia
Anastéda, etc.), sem contar o5 chavies, como: o portugués foi o elemento que mais
contributu na formacdo do pove e da cultura brasileira; foi o branco que Libertou o
negro da sua condigdo de escravo; inexistem movimentos de resisténcia no Brasi/

porque nunca houve conflitos, pressies... (Silva. S/ d)

Se expandirmos a questio do racismo, numa perspectiva eurocéntrica, em relacio
a0 povo brasileiro, vamos ficar assustados em percebermos a auséncia dos demais povos

que estio presentes na nossa sociedade.

Para ilustrar o eurocentrismo como um modalidade de racismo, vamos destacar

um exemplo apresentado por Bonazzi e Eco no livro “Mentiras que parecem verdades”(p.

33)
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Desventura dos Chineses (...)

Os japoneses pertencem a raga mongdlica, como os chineses
E o5 coreanos, com os quais tém muitos tragos ent comunm..
Ao contrdrio dos chineses ¢ dos coreanos, eles, desde logo,
Aceitaram o que encontraram de belo e de sitil nas céncias,
nas artes ¢ nas inddstrias dos enropens e, em poucos anos, o

Japao tornou-se uma grande poténcia politica e econémica,

Para nés, pior do que os livros e textos serem racistas, é o fato de continuarem
sendo veiculados; a escola parece ndo absorver as questdes, as criticas, os alertas e assim
tudo continua acontecendo, sendo dito, sendo produzido e reproduzido: NOSSA
ESCOLA E RACISTA.

Até o discurso disciminatorio, racista explicito, mas inconsciente, nio muda, ou
reluta em mudar: as criangas populares continuam a ser chamadas de carentes, a caréncia
fica como que colada nelas; termos como denegrir significando sinénimo de inferionzar,
judiaria como sin6nimo de maldade, de maltrato a alguém, ou a algo; “parece indio”, termo
usado para dizer que alguém fez bagunca, baderna, gritaria, confusio; a “cotsa ta preta” ou
o quadro “estd negro”, para designar algo ou uma situagdo ruim, enfim, o nosso cotidiano
escolar, em qualquer nivel que nele se pense, estd imbricado de discursos racistas mais ou
menos explicitos, mais ou menos inconscientes, discursos que, sob o manto da

inconsciéncia ou da brincadeira, despotencializam as diferengas.
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C) Fora de Sala de Aula

Algumas atividades cotidianas da escola ocorrem fora da sala de aula.

As formas (filas), como bem ja colocamos, e mats duas: o recreio e a merenda.
As duas Gltimas sdo vividas com tensdo entre o controle do professor/da escola e nio-
controle.

O racismo no recreto e¢ na merenda se expressa, agora, mais entre as
criangas/alunos do que qualquer outra coisa. Aqui também a ambivaléncia se faz, os
alunos sdo racistas e nio-racistas, ora xingam e nio querem mais se falar, ora nio querem
sentar junto do preto, do magro, do gordo, do “burro”, do feio, do “doente”, ora sdo

capazes das maiores ternuras entre si.

a) Merenda

No sentido institucional s6 podemos inferir coisas a respeito da merenda: o tipo
de cardipio oferecido pelo Municipio, o como a escola adapta essas op¢des de cardipio 2
sua realidade; a arbitrariedade da escolha dos cardipios. Em nenhuma das escolas, a
merenda foi vista como um momento pedagégico (0 que pode ser visto como um
momento de menor controle e vigilancia), mas, também, como uma demonstragio de
autoritarismo de quem é encarregado por ela, o jeito como a mesma é feita e servida aos

alunos, enfim, campo aberto para a reprodu¢io do racismo, essa atividade escolar tio

significativa tem.

b) Recreio
Deixando-se de lado as especificidades de cada escola, em todas existe a hora do

recreio. Mas isso nem sempre ocorreu.



84

No recreio, os professores também relaxam do controle, e para que isso aconteca
quase sempre deixam algum de castigo (ou porque esse fez bagunca, brigou, desobedeceu,
nio fez as tarefas da sala de aula, sempre por alguma infragiozinha). E um momento, pelo
menos nas escolas observadas, de um certo conflito, pois se, de um lado, é 0 momento de
“liberdade” do aluno (liberdade vigiada), é também um momento de alivio para os
professores (alivio também parcial) e de panico para a Direcio, que sempre argumenta que
recreio ndo é descanso de professor. Por isso, sempre paira no ar o perigo de a escola
ficar sem a hora-do-recreio.

No que se refere ao racismo, ele estd embutido na crenga da “loucura” do recreio,
no medo de que os alunos possam se machucar, se “matar”, o medo de que a qualquer
momento ocorra uma tragédia. (Uma certa descrenga no instinto de vida dos alunos,
esquecem da musica do Gonzaguinha que diz que “ninguém quer a morte” e que para as
criangas a vida “... é bonita, é bonita, é bonita”). Claro que, de vez em quando, um ca,
surgem brigas e provocagdes a todo momento, que levam a queixas constantes 2
professora. No recreio, os alunos vivem, riem, brincam, sio violentos, perversos, jogam,

namoram, imitam seu cotidiano fora da escola, aprendem outro jeito de estar na escola.

D) Reunides de Professores

As reuniGes de professores costumam ser bem interessantes, pelo seu carater ao
mesmo tempo cadtico e, a0 mesmo tempo, previsivel. Na escola, podemos dividir as
reuniGes em dois tipos: reunides pedagdgicas ou Centro de Estudos (periodicidade quinzenal —
quatro horas de duragio), e os Conselhos de Classe (bimestrais, ao todo cinco ao ano, com
quatro horas de duracio cada, a dltima tendo da peniltima uma distincia de

aproximadamente 15 dias).
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A sua caracteristica central é o paradoxo, ji que os professores agem exatamente
como nio querem que seus alunos ajam, ou seja, elas sdo tumultuadas, os professores
conversam muito (as tais conversas paralelas). Parecem estranhas, na medida em que ha
um certo ar de mentira, de fingimento: finge-se que estd estudando e que se discute a
educagio a sério... As atividades, de fato, acontecem: os professores obedecem as ordens,
as pessoas discutem muitas vezes sem ouvir, uns sio agressivos, outros desligados; os
diretores assumem seus lugares de direcio. E como se tivesse algo embotado, preso. Hi
uma predominincia das idéias mais conservadoras de educagio, mas podemos encontrar
vozes que representam as mais diversas vises ji estruturadas em livros de educagio,
principalmente no que diz respeito ao fracasso escolar. As abordagens teéricas que
explicam o fracasso escolat: principalmente as que despontencializam e culpabilizam os
alunos e seus familiares, sdo apropriadas pela escola sem muito esforgo. Até a abordagem
construtivista podemos encontrar nessas escolas (dizemos até porque houve uma
resisténcia muito grande dos professores, em geral, a essa abordagem pedagdgica), nio
porque elas achem que é uma abordagem teérica boa, mas porque ela é vista como “solta”
e, por isso, “ideal” para alunos multirrepetentes, pois afinal com esses ja foi tentado tudo.

Esse “espago”, essa atividade poderia ser propiciadora do salto necessirio para
uma mudanga na escola, mas de fato é apenas um estar burocratico, o ndo estar na sala-de-
aula, a despeito de muitos gostarem de fato dos seus alunos e desejarem que essas
reunides sejam “legais”.

O Racismo aqui é expresso basicamente através dos valores professores
manifestos em suas conversas e atitudes:

¢ “Um vagabundo, que na 3* série ndo quer nada, nio tem jeito.”
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¢ “Tadinho! O caso dele é médico. Ele s6 pode ser doente, 13 anos na 1* serie e
ainda nem sabe escrever o proprio nome.”

e “... também, um povo formado por cscravos, indios e desagregados, s6 podia
dar nisso!”

¢ “Lu tenho 6dio daquele menino, cle é mau, perverso. Olhe a cara dele: um
marginal.”

® “Se pelo menos ele nio faltasse, esse menino tem que ir sendo aprovado, pois
precisa do diploma do 1° grau para trabalhar e pronto. Mas ele falta tanto que a gente nio
tem como fazer nada.”

e “Lu prefiro sala-de-aula, porque aqui eu fago o que eu quero, quando estou
cansada encho o quadro de exercicios e pronto.”

¢ “Imaginem: uma mde, vinda de escola particular, veio aqui para me questionar
se os textos que uso, os do livro de Lingua Portuguesa, nio iam acabar tirando o prazer de
leitura do filho dela. Dei-lhe um passa-fora: quem ela pensa que é2”

® “Aqui a gente sabe, eles s3o carentes de tudo e 1sso acaba prejudicando (lhes) a
aprendizagem, por isso eles nio aprendem.”

¢ “Houve um enxugamento de alunos da terceira para a quarta série, uma vez que
havia duas terceiras e, naquele ano, s6 haveria uma 4*. Alguns alunos, os que causavam
mais problemas, foram ‘sutilmente’ tirados da escola, mas a aplicagio do mesmo processo
de exclusdo com outros nio foi possivel, até porque ha um nimero maximo de alunos na
4* que teria de ser alcancado. Aconteceu que a 4* série, que seria de ‘elite’, duma
professora que vinha desde a CA (Classe de Alfabetizagio), com éxito: ou seja, alunos

leitores disciplinados, interessados, teve que receber alunos da 302, bagunceiros, com
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‘deficiéncias de aprendizagem’, desinteressados, ... Enfim, a professora ficou indignada,
com a ‘mistura’.”

® “Uma vez fui chamada pela diretora para falar com uma mie que quena falar
comigo. Ela nio deixava que as mies fossem as salas, por isso me chamou. Quando
cheguei no patio, antes de falar com a mie, a diretora me alertou: ‘Cuidado, ela é barra
pesada e estd caindo de bébada’. Ao chegar perto da mie da aluna (...), estava diante de
uma mulher negra, gentil, nio estava bébada, conversamos rapidamente sobre sua fitha e
ela foi embora.”

Esses exemplos s3o uma sutil amostra de como o negro, o favelado, os alunos de
classes populares sio estigmatizados pela escola.

Poderiamos dizer que nas reunibes pedagdgicas sem consonancia com o controle
do corpo, uniformizagio das condutas, é 0 momento onde a escola cria um discurso que
legitima seu projeto de normatizacio (controle de normalidade): O DISCURSO DA
IGUALDADE.

Na escola transita a fala: “todos aqui sdo iguais. N3o tem essa de brancos, pretos,
amarelos, pobres, ricos, bonitos e feios, ...”. “Esquece” que todos os seres sio diferentes
(alias a diferenca € uma caracteristica intrinseca a nés, de acordo com a genética — vide
capitulo 1); e, negando as diferengas, instituem-se as desigualdades, as hierarquias, o
racismo enquanto negag¢io do Outro.

Se para a escola todos sio iguais e se para ela a maioria da sua clientela (que é
também nio-branca) nio tem habitos, atitudes e valores corretos, entio de quem s3o os
valores, habitos e atitudes “universais” e socialmente valorizadas que ela vai tentar inculcar

nessas criangas?
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A resposta pode ser dada ap6s um rapido olhar na escola. Por exemplo: nas suas
paredes, ha murais, gravuras, desenhos e recortes de revistas, para vermos quem é o
parametro dessa igualdade, a quem nossas criangas “tém” de que se igualar. Todas as
imagens da escola, ou quase todas, sio de gente branca e de classe média.

Poderiamos dizer que com os Conselhos de Classe (COC) é exercido o apice do
que chamamos de CONTROLE DE NORMALIDADE.

Esse momento (COC) nos faz lembrar a Santa Inquisicio: a Diretora ou
Supervisora ou Orientadora gerenciando o processo, os professores: os inquisidores, os
avaliadores e os alunos, em especial os que fogem da norma (para mais ou —
principalmente — para menos).

Sabemos que o COC pode ser um momento importante para a avaliagio e
mudancas de praticas reacionarias, elitistas e racistas, o que tem sido uma avidade pro-forma,
que s6 oficializa as desigualdades que a escola institut.

O controle da normalidade é uma pritica que se da principalmente através dos
testes, provas, fichas de avaliagio e observagio e, também, através da sensibilidade do
professor. E uma das priticas, a nosso ver, mais perigosas, pois vem acompanhada de um
discurso comp<:tente12 (respaldado pelo coletivo dos professores).

Com a avaliagio, se normatizam ou se hierarquizam ou se estigmatizam as
diferencas.

A avaliagio é o momento de se exercer o poder de “condenar” ou “absolver” os
alunos, é o momento de selecionar os escolhidos, os que estio proximos ao “ideal”.

Afinal, quem cria as diretrizes basicas da avaliagio?

2 Sobre o Discurso Competente: Chaui, M. Cultura e democracis. Sio Paulo,
Ed. Moderna, 1982, pp.3-13.
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Um outros aspecto digno de destaque é o que acontece com os alunos que se
rebelem contra esses controles — que nio se submetem e que permanecem na escola: sio
constantemente encaminhados aos Postos de Saide para que os discursos médico,
psicologico, fonoaudiolégico, o discurso competente dos especialistas legitime a escola na
sua tarefa de discriminar, expulsar, oprimir, violentar. E parece que tem sido eficaz. Até
pelos dados oficiais (IBGE - 1980) se vé essa competéncia — Brasil: 36,5% de analfabetos;
63,77% sem diploma; 24,68% com o ensino elementar concluido."

Enfim, com relagio aos alunos, o efeito para os “sobreviventes” ou os “expulsos”
muitas vezes ¢ o sentimento de inferioridade, incapacidade, menos valia, 0 mesmo

. ~ - . . 14
sentimento que atravessa a nossa populagio, em relagio ao “Primeiro Mundo”

-

E) Reuniio de Pais (Responsaveis)

“A bhistdria das pessoas discriminadas na escola ¢ uma versdo ds avessas da
estéria do Sapo que virow Principe.  Certamente, uma mde pobre se sente
orguthosa quando vé seu filbo ir para a escola pela primeira veg, mas talveg ndo
se dé conta de que ld seu principeznbo pode receber um besjo fatédico que, perante
a sociedade, o transformard num sapo, ou melhor, num burro” (Cagliari, 1985).

Essas reunides acontecem no inicio do ano letivo, para o primeiro contato e
entrega da lista de material e, depois, apos cada Conselho de Classe, bimestralmente, para

que os responsaveis tomem ciéncia dos conceitos dos seus filhos.

> Hasenbalg, C. Educac#io e raca no Brasil. S&o Paulo, ANPIOS.

4  4primeiro Mundo®, outro discurso que por si s6 é etnocéntrico/racista.
“Primeiro” por qué? Seja I4 qual fora a resposta, subentends-se porgue
DOMINACAO do 2°, 3° 4° ... mundos.



O discurso lacunar atravessa as reunides de responsaveis, o professor refor¢a ali
seu papel de “dono do saber” e busca aliangas ou a conivéncia dos pats para as praticas ji

exercidas e 2 serem exercidas no cotidiano.

Nio vamos esquecer que o racismo atravessa a relagio escola-comunidade,
professores-responsavets de alunos, esses também sio discriminados; sio desinteressados,
desestruturados, alcodlatras, ou trabalham muito, por isso ausentes. Logo, nio podem
ajudar seus filhos, pois sio problematicos. E assim, se cumpre a tradigio:

N

“A histénia pedagdgica brasileira sempre atribuin a questdo do fracasso escolar
d crianga e @ familia: ‘a crianga desinteressada’, ‘a crianga desatenta’, ‘a crianga
brinca muito’, ‘ela é muito parada’, ou ‘se mexce demais’, ‘ndo come’, ela ‘tem pais
separados’, ‘o pai ¢ alcodlatra’, ‘a mde ¢ alcodlatra’; ou ainda: se a crianga ‘tem
problema’ ¢ porque ‘ndo mamou que chega’. Como se diz na minba regido, ‘teve
ataque de bicha’, ‘a mde apanbon na gravidez’ on ‘o pai surra mae’. Significa
que a crianga € problema, os pais sdo um problema (veja-se, atualmente, a questdo

das separages)” (Dotts. 1993)

e “As andlises anteriormente demonstradas colocam na vitima a grande cuipa e,
por uma leitura normal, a pripria vitima vai se sentindo cujpada ¢ a projeta. (...)
A mde aceita melbor o fracasso do filho que a propria professora quando digz
;nﬁo, professora, o outro filho também foi assim, e o outro, nenbum fitho men
?msou, a senhora ndo se preocupe, isso acontece com todos agui’. Ela pripria
introjeton que’a sua prole ¢ geneticamente incgpaz. Neste aspecto, estd sendo
ressuscitada a teoria dos bidtipos de Sheldown, ¢ mesmo as teorias hoje
Jinanciadas pelas grandes internacionais que tentam provar que os individuos do
cone sub, por uma condigdo geogrdfica, sdo genelicamente inferiores.
Implicitamente, vem a tentativa de provar que nds somos inferiores para justificar
a dominagdo, a tutela” (Ot 1993:24)
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F) Concluindo...

“As atividades da escola acompanbam de perto as atitudes da sociedade.
Foram da escola, a soctedade revela preconceitos sociais através da discriminagdo
da cor, do sexco, dos costames, da origem das pessoas eic... ¢ na escola, a soctedade
se apega a preconceitos que cria, manipulando fatos Lnghifsticos, culturas,
intelectuais etc. Fora da escola, o poder do dinbeiro decide quem domina e que €
dominado; na escola, o poder do saber decide quem ¢ inteligente ¢ quem ¢
ignorante, quem lem distirbios de aprendizagem e quem simplesmente cometen um

ou #ma seriezinba de enganos casuais” (Cagliari. 1985:51)

Infelizmente o autoritarismo € uma marca muito forte nas nossas escolas, o
dominio e controle de turma é muito estimulado esperado.

A “educacio bancaria” continua frente e forte, os bancos nio se movem, os
lugares continuam marcados. Mesmo com as vanagdes de escola para escola, de
professores para professores, que, longe de serem algozes ou vitima sio também
submetidos as praticas de dominacio.

Recebem ordens, treinamentos, modelos (sugestdes) de exendzos, ma formagio
profissional. Sdo regidos pela burocracia estatal através de pareceres, decretos, leis, etc.,
oniundos do Ministério da Educacio, das Secretarias de Educacgio, dos Conselhos de
Educagio, estdo sob o olhar do supervisor dos Conselhos de Educacio, estio sob o olhar
do supervisor, sob a coordenagio do diretor... Enfim, sio preparados, sio controlados
para serem inculcadores das ideologias de dominacio.

Os efeitos dessa sujeigio sio basicamente os mesmos a0s quais ficam submetidos
os alunos, sendo que com os professores o processo deve ser mais elaborado (se forem
negros, mais ainda), pois eles contribuem e trabalham para a classe dominante, no sentido

de reproduzir a propria negagio e a negagio do outro através de suas priticas profissionais.
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Eles reproduzem o racismo, porque assim aprenderam — foram seduzidos pela
escola, ja que afinal ninguém se torna professor se nunca tiver sido aprendiz. O racismo
esta inculcado neles como estd na sociedade. Como dar o salto, longe de naturalizar o
racismo nos professores quer acusando-os, quer vitimizando-os? Como estimular a anilise
critica da pratica docente, de modo a transforma-las em praxis15 docente?

A excegio dos professores mais rigidos, encontramos professores potencialmente
maravilhosos, que, se existisse de fato uma politica anti-racista de educagdo, de
potencializacio de alunos e profissionats, eles seriam seus agentes — e certamente
contaminariam outros, porque ninguém aglenta mais a chatice da escola, a morte que ela
anuncia.

Depois dos dois capitulos/estagio 1 e 2, logo apds as constatagGes dos massacres
fisicos e simbOlicos por que passam os povos nio brancos: uma paradinha de

revitalizagio/de potencializagio.

8«4 préxis é aquela acdio critica e criativa, é a acdo de ir além. E POR EM
PRATICA a necessidade, a palxdo, o desejo, o sonho. E o duplo movimento
de descobrir os determinantes do sentido em que ser move o Real e
“mergulhar® no Real. TANTO PRA MOVER-SE, DANCAR, FLUIR COM ELE,
quanto para REDIRECIONA-LO, REVOLUCIONA-LO.” (Marcos Arruda)



Milagre do Povo

Cacetano Veloso

QOuem ¢ aten e vin milagres como en,
Sabe que os deuses sem Deus
Nao cessam de brotar

Nem cansam de esperar ¢ o coracdo,
QOue é soberano e que é senhor,
Nao cabe na escravidio

Nao cabe no sen nao,

Nao cabe em si de tanto sim
E pz;m danca

E sexo

E Qloria

E paira para além do histiria
Oynobd iaf ld ¢ via/ Ojuobabz'a
Xangé manda chamar
Obatald guia

Mamae Oxum chora
Lagrimalegria

Pétala de Iemanjd

Iansg - oid nia

Ojuobd-iaf li e via/ Ojuobabia
Obd ¢ no xcaréu

One brilha prata lug no céu
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E o povo negro entendeu
One o grande vencedor

Se ergue além da dor
Tudo chegou

Sobrevivente num navio
Quem descobriy o Brasil
Foi 0 negro que viu

A crueldade bem de frente
E ainda produzin milagres
De f¢ no extremo ocidente
Ojuoba iaf li e via Ojuobabia/ Obd

Onem ¢é aten?
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CAPITULO/ESTAGAO 3

ESTUDO DE CAMPO

- APRESENTACAO E A ANALISE DOS DADOS

1. Organizagio e Execugdo do Estudo de Campo

Na discussdo anterior sobre a questio do racismo na escola, chegamos a ver que
uma série de fatores estio envolvidos, um complexo de condigSes e determinagbes de
natureza ao mesmo tempo cultural, sécio-econdmica, ética, politica, psicologica. As pessoas
que convivem no interior de uma escola experimentam esta complexidade, percebem-na,
agem, de algum modo, no curso dos acontecimentos que possam implicar na questio racial
e reagem a estes acontecimentos de diversas maneiras. Estio, assim, vivendo a
problematica discutida neste trabalho e, consequentemente, tém idéias, impressdes,
atitudes, sentimentos, opinides etc. a respeito dela. Em principio, todas essas experiéncias
e vivéncias sio muito significativas para o nosso trabatho.

Optamos por um estudo de campo porque nosso interesse era justamente trazer,
para a discussio, a contribuicio de quem vive como noés, no dia-a-dia, a questio estudada,
sem pretender uma generalizagio com base estatistica para toda a populagio de
professores do nivel de ensino considerado. Julgamos relevante a visio de outros
professores como termo de confronto frente a nossa visdo, ¢ 4 dos autores a que
recorremos.

Neste sentido, nosso estudo de campo compreende trés procedimentos:

1. Observacio participante, sistematica nas trés escolas estudadas e assistematica

nas escolas visitadas aleatoriamente.
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2. Discussdo em dois grupos de professores e outros profissionais e em um grupo
de psicologos sobre o tema ‘Racismo e Escola’.
3. Aplicagio de um questionario aos professores regentes de turmas de Jardim de
Infincia a 4* série de trés escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro (Centro, Zona
Sul e Zona Oeste).
Estes trés procedimentos nos colocam diante de, digamos, uma interrelagio
metodolégica, uma vez que a presente investigagio poderia ser categorizada como:
¢ uma pesquisa do tipo empirico/descritiva, quando nos focamos no questionario
e analise deste a luz das hipoteses norteadoras;
® uma pesquisa participante, uma vez que se pretendeu e se pretende, a partir das
discussGes, observagdes e desdobramentos futuros, “a participa¢io politica da pesquisa nos
movimentos e lutas populares”l6 anti-racistas, e também pela pertinéncia profissional da
pesquisadora nas escolas envolwidas.
¢ ¢, finalmente, se levarmos em conta um objetivo do trabalho que ¢ “produzir
conhecimento, saber que subsidie a construgio de uma pratica docente nio-
discriminatéria, ndo racista”, assim como a participagio dos professores que responderam
o questionario, poderiamos categoriza-la como uma pesquisa-a¢io.
“um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em
estresta associagdo com uma agdo o com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores ¢ o5 participantes, representativos da Ssitwagdo ou do

s ~ . . ., . 7
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participative. u

* BRANDAO. Carlos Rodrigues. A participacdo da pesquisa nos trabalhos de
Educacdio Popular. In: Saber e inar: & estudos de educacio . Fu
od, Campinas, S&o Paulo, Papirus, 1986, p.165.

7 YHIOLLENT, M. Metodologla da pesquilsa-acdo. SSo Paulo, Cortez, 1988,
p.14..



O fato de nos focarmos nos professores, tanto ao nivel das praticas (fase
observagdo), como das falas (discussdes) e das suas reflexdes (questionario), se da pela
implicaggo”® da pesquisadora: professora de CA a 4a sénie e pertencente ao povo afro-
brasileiro e 20 movimento de luta contra o racismo. E se estende na crenga de que, nos
professores, ainda que parega paradoxal, também esti a energia, a poténcia necessaria 2
ruptura do racismo, especificamente na escola. Se ele é produtor/reprodutor, pode ser
também, no seu dia-a-dia profissional, o revolucionirio molecular que descobrird/criara

nesse mesmo cotidiano as possibilidades de ruptura, as praticas ndo-racistas.

2. Observagio Participante

Este procedimento foi feito de forma sistematica nas trés escolas onde os
professores responderam o questionirio, e também em vinas escolas wisitadas
esporadicamente pela pesquisadora (assistematicas).

A escolha das escolas observadas sistematicamente se deu pela facilidade que teria
em colocar os dados por fazer parte do quadro profissional delas: nas escolas A e B, a
pesquisadora era professora regente e, na C, supervisora.

Quanto as escolas onde ocorreram as observagdes assistematicas, ndo houve uma

escotha prévia, se deu casualmente e pela sensibilidade da pesquisadora em relagio ao tema

da pesquisa.

1% A implicacdo, no campo das cléncias humanas, pode ser definida como o
engaj/amento pessoal e coletivo do pesquisador em e por sua préxis
clentffica, em funcdo de sua histdria familiar e libidinal, de suss posicdes
passadas e atuals nas relacdes de produgfio e classe, e de seu porfeto
soclopolitico em ato, de tal modo que o Investimento que resulte
Inevitave/mente de tudo /sso sefa sempre parte integrante e dindmica de
toda atividade conhecimento”. IN: BARBIER, R. Pesquilsa-aciio na instituicéo
educativa. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Edit., p.120.
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O tempo das observagdes sistematicas ficou contido em quatro anos (Escola A —
Centro — 1992/1993, Escola B — Zona Sul — 1990/1991, Escola C — Zona QOeste —
1992/1993 [cerca de um ano}). Porém as assistemiticas comegaram em 1986, estimuladas
por cursos e leituras e pela necessidade de produzir um texto sobre Racismo e Escola para
o III Encontro Estadual de Negros do Rio de Janeiro (vide anexo), ou seja, pela militincia
politico-social da pesquisadora - texto este que se tornou um roteiro para as observagdes
do presente trabalho.

O material produzido nesta fase faz parte do conteudo do 2* capitulo desta

dissertacdo: O Racismo no Cotidiano Escolar.

3. Discussdes com Professores e outros Profissionais

Com este estudo, obtivemos justamente depoimentos/descri¢des, que foram
gravados em K-7, fettos por dois grupos de professores e outros profissionais
(bibliotecario, psicologos, animadores culturais) e por um grupo de psicélogos, a respeito
dos problemas objeto de estudo. Estes depoimentos/descricdes nos proporcionaram a
oportunidade de um aprofundamento na realidade vivida pelos profissionais participantes,
de modo que pudemos rediscutir a visio que vinhamos formando sobre o racismo na
escola, complementando-a e enriquecendo-a com a anilise de novos angulos. Um
aprofundamento desta natureza exige principalmente uma abordagem qualitativa aos dados
obtidos em campo, o que fizemos tentando compreender: como os depoimentos dos
profissionais confirmavam e/ou refutavam as conclusdes que foram alcangadas na primeira
parte deste trabalho; e como nos revelavam aspectos novos, diferentes, ainda nio tratados

por nés.



Este trabalho se deu entdo em trés grupos e consistiu em quatro etapas:

a) Fase disparadora (sensibilizadora) — Observagio coletiva de leitura de gravuras
- exemplos de situagSes de racismo na sociedade e na escola (vide anexo).

b) Fase de constatagio — Cada participante relatava situagSes de racismo por ele
observadas ou vividas;

c¢) Fase Expositiva — O animador/dinamizador faz um riapida exposi¢io sobre
Racismo no Brasil e Racismo na Escola (a base foi o texto do IV Encontro Estadual de
Negros do Rio de Janeiro — em anexo);

d) Fase de Ruptura — Os participantes em grupos ou individualmente pensavam e
expunham o que fazer para a superagio do racismo na escola.

Os grupos de professores e outros profissionais seguiram as etapas acima; o de
psicologos, mesmo tendo, a seu modo, passado por todas as etapas propostas, nio

obedeceu ao roteiro, tendo sido a escola, e ndo o racismo na escola, o foco das discussSes.

3.1. Caracterizagio dos grupos

Grupo A — Professores das redes publicas e particular de ensino do Municipio de
Petrépolis, bibliotecaria e normalista
Cerca de 15 pessoas

Duragio: 2 horas e meia

Grupo B — Professores, psicologos e animadores culturais da rede puablica de ensino do
municipio do Rio de Janeiro.

Cerca de 30 participantes
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Duracio: 4 horas

Grupo C - Psicologos
Cerca de 10 pessoas

Duragio: 1 hora e meia

Os grupos A e B foram formados a partir do convite aberto, por duas
nstituicées: uma em Petropolis e outra no Rio, para debates sobre a problematica do
Negro na Sociedade Brasileira, onde a pesquisadora, num dos dias, dinamizaria o debate

sobre a Questio Racial nas Escolas.

3.2. Material

O matenal desse procedimento foi aproveitado no decotrer de toda a dissertagio,
porém a seguir apresentaremos alguns depoimentos que, acreditamos, s3o ilustrativos do
que os professores percebem e registram quanto as situagdes mais especificas de racismo,
quando com elas se defrontam. Apos cada bloco de depoimentos, separados de acordo

com determinado tema, faremos um breve e sucinto comentirio sobre nossas impressdes

a partir deles.
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¢ O Racismo nio ¢ s6 contra o negro

1. “T6 me lembrando, eu tive ha pouco tempo nos Estados Unidos. Nio é nem
Brasil, ¢ uma outra realidade, mas eu acho chocante, que é uma outra classe que a gente
deveria ti falando aqui, que eu senti muito oprimida nos Estados Unidos, que é o
‘chicano’, que é o porto-riquenho, o da Repiblica Dominicana,..., e por incrivel que
parega, o negro tem muito mais status. Eu fui ao Citybank, fui 14 resolver uns problemas e
vi uma negra gerenciando o Citybank, em Nova York, em Manhattan, na 55, uma rua
importantissima. Uma posi¢iol Sabe, eu fiquei assim... aquilo me gratificou tanto, e eu
vejo porto-riquenhos, latino massacrado. Existe o negro também, sabe, eu sinto o negro,
até nos Estados Unidos tem essa coisa. Ah! Porque nos Estados Unidos é pior. Eu nio
vi isso nio, eu Vi 0 negro na posicio muito mais destacada, em Nova York, que um
chicano. Eu w1 um chicano 14 muito mal, mas muito mal mesmo; uma outra classe
oprimida que é o latino, né” (Participante do Grupo B).

2. “Estou vendo agora muita discriminagio contra o nordestino, inclusive eu
tenho alunos que as vezes eu pego pra mandar ler, qualquer coisas, ai nio lia. Sou
professora de geografia. Ai um dia, quando um fot ler, tinha um sotaque de nordestino. A
turma inteira calu em cima, comegou a vaiar. Eu trabalho a noite com adultos, 2 mesma
coisa, nio fala porque tem um sotaque e todo mundo cai em cima” (Participante do
grupo).

Comentinios: Com os dois depoimentos, vemos que os professores percebem
que o racismo nio é especificamente dirigido ao negro e que, por isso, ha uma associagio
entre a questio do negro e as questdes de outros grupos raciais culturais “nio brancos”.

No depoimento 1 observamos a surpresa ¢ talvez até perplexidade da professora,

ao ver uma negra gerenciando o Citybank e o latino como “uma outra classe oprimida”.
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No depoimento 2, além da expansio do racismo que atinge também os
nordestinos, ela constata a incorporagio do racismo, da discriminagio pelo discriminado,
que se auto-discrimina, estigmatiza seu espelho, outro nordestino, no caso. Ou seja: nos
leva a constatar o abalo a auto-estima, a auto-imagem que o racismo produz e provoca.

Enfim, podemos dizer que ambos os depoimentos podem ser categorizados
como exemplos do racismo macrossocial. O depoimento 2, no entanto, é ilustrativo de
que o racismo macrossocial encontra ressonancias muito fortes na intimidade das pessoas,

individualmente, sendo assim absorvido e incorporado por elas.

o O Racismo esta em todos nés?

3. “Néga do cabelo duro, qual é o pente que te penteia? Eu, quando estava na
escola, eles falavam isso. Ai eu falava — Branco cheio de sardas, ai, seu macarrio!”

4. “T6 falando de um aspecto que ndo foi com o aluno, foi de mie comigo.
Tinha um aluno muito levado e, um dia, mandei ele pra casa e mandei chamar a mie. Af
ndo sei se ela se ofendeu comigo. Eu sei que no dia seguinte, ela foi a secretania e pediu 2
diretora pra colocar o fitho dela numa turma onde a professora fosse branca. E ele era
negra.

- A mie era negra?

- A mie era negra, o fitho é negro e ndo quis estudar com ‘professora negra’.”

Comentirios: Com esses depoimentos vimos que nio podemos dividir,
dicotomizar de um lado os racistas, logo maus, e de outro os nio racistas, os bons. O
racismo nos atravessa a todos, e muitas vezes a sua manifestagio produz em nés uma
reagio, também racista, independente de sermos criangas, homossexuais, homens,

mulheres, negros, brancos ou de qualquer grupo étnico que racial. E como se uma
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manifestagio, no caso racista, produzisse um eco nas instancias individuais (depoimento 3)

e/ou coletivas (depoimentos 1, 2, 4).

¢ O Racismo comega onde? Em casa?

5. “Ndo que a crianga seja racista. As vezes os pass influenctam a crianga a ser.
Eu tenho um primo, ele é bem clarinho, a professora dele agora é escurinha. Ai o meu
cunhado, quando soube, disse: Ahl.., meu filho pegou logo aquela escunnhal (..)”
(Participante do Grupo A)

6. “Meu filhos estudam num colégio de Vila Isabel e na época, a Estrela langou
um boneco. Uma menina, nio sei de que familia, menina branquinha, branquinha, levou a
bonequinha pro colégio. E na turma s6 tinha duas criangas negras, o meu filho que ¢é
negro assumido, ele diz que ¢ lindo, as garotas todas caem em cima dele... e essa garotinha.
Entio quando a menininha chegou com o beb¢, uma outra menininha, a negra, pediu: -
Deixa eu pegar o seu neném? Ela falou: ‘Nio!’ Fla falou: ‘Por que?” ‘Porque vocé pega
isso ai”. A menina ia botar isso no bebé. Quando a menina chegou em casa contou pro
pai. Af o pai, na época, foi conversar com D. Geny. Al eles fizeram um trabalho que hoje
nem se percebe. (...) Na época fiquei muito chocada. Sabe o que podia pegar na menina?
A cor.”’(Grupo A)

7. “Eu j4 dei aula em colégio particular, na classe alta, entdo ¢ dificil vocé ver
negro em colégio particular, classe alta, (...), no caso, ja quando eu dava aula tinha. Eu
sinto esse preconceito mais no pais do que nas criangas. (...) elas nio tém esse sentimento,
esse sentimento ¢é transmitido pelos pais.

- S6 pelos pais?
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- Eu acho, eu acho que é transmitido muito pelos pais e ai, de uma crianga pra
outra, porque o pai ja transmitiu pra ela. Entdo, eu acho que se a gente conseguisse cortar
1ss0, né... Mas eu acho que dentro da crianga, crian¢a com crianga, eu nio sinto isso. Eu
agora t6 dando aula no municipio, entio 13 é tudo misturado, nio sinto essa coisa da
crianga. Nio sei, eu acho que € passado dos pais para filhos.

- Vocé esta dizendo que isso é uma coisa que nio € natural, que nio nasce com a
pessoa, é aprendido.

- Mas ¢é que a aprendizagem social comega com os pais dentro de casa.” (Grupo
B)

8. Eu t6 trabalhando com um grupo de cniangas na Associagio de Moradores,
trabalho com teatro, t6 ensai;ndo a pega  Sapatinho de Cristal’, tem Cinderela, fada e tudo
mais. E a menina que fania a fada é negra. E as criangas do grupo... surpreenderam assim
quando foi anunciado o papel da menina, ela seria fada. Mas todo mundo: “Ué?, mas s6
nunca vimos fada negral... E fada preta? Nio pode”. “Esse cabelinho curtinho, né, tudo
mais, nio pode”. “Ela nio pode!” “Como é que pode ser fada, a menina é preta”. E aqui
estio a coisa, vamos trabalhar com eles essa idéia, masculino/feminino, procurar entender
a questio. Na escola, ontem, quando falei que vina hoje pra essa palestra, né, falei que
seria sobre o racismo, e tal, manifestaram logo, na mesma hora, “eu nio gosto de preto”,
“meu pat ndo gosta de preto”, (...). (Grupo B)

Comentarios: Aqui se colocam questdes do racismo nas criangas e de onde
inicialmente se aprende o racismo.

Vimos que os pais (familia) exercem um papel fundamental na inculcagio de
preconceitos, e a relagio crianga/crianga também se mostra propiciadora (obviamente, nio

sO na instauragio, como também, no enfrentamento - a exemplo do depoimento 6).
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Nos depoimentos 6 e 8 vimos a escola como espago onde o racismo pode ser
desmontado, o que é reforcado pelo depotmento 7, que desnaturaliza o racismo. Enfim, o
racismo nio se aprende inicialmente na escola, e sim em casa, com a familia, e a escola,
pelo racismo nio ser natural ao ser humano, ¢ um local onde a questio racial é vivida,
sedimentada e pode também ser trabalhada (depoimentos 6 e 8)

Acreditamos, também, que é dificil ao professor admitir o carater da escola como
produtora e reprodutora do racismo. Por isso, é possivel inferirmos a partir dos destaques
que faremos a seguir, tirados de alguns depoimentos, como o racismo é uma questio
delicada e, digamos, de dificil digestio para os professores:

Depoimento 5: “clarinha” e “escurinho”,

Depoimento 6: “... meu filho que € negro assumido, ele diz que ¢é lindo; as garotas
todas (o gnifo é meu) caem em cima dele, e essa garotinha...”.

Depoimento 7: Em nenhum momento se toca no termo racismo; no maximo,

‘esse tipo de preconceito’.

4. A Aplicagdo e Anilise do Questionirio

O material resultante da aplicagio do questionario, sendo gerado por
procedimentos mais formais (pergunta/resposta) onde a interagio com a pesquisadora é
bastante limitada, constitui dados que precisam ser correspondentemente tratados de um
modo mais concentrado e até bem mais sistematico. Por isso preferimos, neste item, fazer
uma andlise em sentido estrito, ou seja, do questionirio em fun¢io do proprio
questionario, das perguntas em relagio as suas respostas. A articulagio dele com os outros

procedimentos, bem como com as hipdteses norteadoras do trabalho serd feita nas

conclusdes.
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O questionario teve o objetivo politico de “fazer” com que os professores
refletissem e pensassem mais atentamente sobre as questbes relativas a presente
investigacio, abrindo uma oportunidade que dificilmente aconteceria de outro modo, dado
estarem envolvidos com o cotidiano das suas praticas. Esse objetivo foi alcangado, um vez
que os que responderam, acabaram efetivamente se implicando"” com o tema. Além desse,
tivemos também o objetivo de descobrir: 1) que problemas, referentes a questio racial, s3o
constatados pelos professores das escolas que participaram do estudo de campo; 2) qual a
visdio que os professores das mesmas escolas tém sobre esses problemas e como lidam
com eles; 3) em que medida e como suas vivéncias relativas a esta questio estdo
relacionadas com as suas posigdes e defini¢des a respeito do papel da escola na sociedade e
do sentido do trabalho do professor; 4) que propostas de solugio os professores
apresentam para esta problematica.

O questiondrio foi aplicado em trés escolas da rede publica de ensino no

municipio do Rio de Janeiro, apenas aos professores regentes de CA a 4* série):

e Escola A, situada no Centro do Municipio do Rio de Janeiro, é uma escola que
oferece ensino de CA (classe de alfabetizagio) a 8* sérte. Seu indice global de aprovagio
(CA 2 4* série), beira 30% a 40%. Seu publico é de classe popular e classe média baixa, ou
seja, filhos de faxineiras, domésticas, funcionirios de supermercados, bombeiros
hidriulicos, garcons, auxiliares de enfermagem, subempregados, balconistas, bancirios,
professores, etc. - 10 professores receberam o questionario, sendo que 5 responderam e,

dos que nio responderam, um professor entrou em licenga, na época.

* Vide conceito Implicacdo. IN: Rene Barbler, op.cit., p.120
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Aconteceu uma particularidade nesta escola. Uma professora devolveu o

questionario com o seguinte bithete:

“Boa tarde!!!

Descutpe, mas o meu genro preenchen para mim. Ele se interessou muito ¢ en
realmente estou sem cabega para nada. Ele é professor do 1° segmento ¢ do 2°.

Abragos.”

¢ Escola B, situada na Zona Sul (Flamengo), é uma escola de Jardim de Infincia
a 4* sénie; seu indice global de aprovagio situa-se entre 25% a 35%. Atende alunos de um
internato para criangas abandonadas e de pais/mies trabalhadores que nio podem ficar
com seus fithos - além da populagio vizinha a escola, populagio essa que se assemelha
bastante, com a da Escola A.

Aqui, 11 questionarios foram entregues € 6 devolvidos. Também nessa escola,

um professor entrou de licenga no periodo de entrega/devolugio do questionario.

¢ Escola C (CA a 4* série). Situa-se na Zona Oeste, centro de Campo Grande. é
uma escola centeniria, de prestigio local, considerada de 6timo ensino. Seu indice de
aprovagio é de aproximadamente 80%. A populagio atendida é de classe média local e
classe popular, sendo que o nivel sécio-econémico global da populagio desta escola é mais
alto que o das demais.

Nesta escola foram entregues 10 questionirios e 8 foram devolvidos. Dos nio
respondidos, podemos dizer que uma professora entrou de licenga no dia da entrega e a

outra simplesmente o ignorou.
Tinhamos programado, inicialmente, um estudo de campo, incluindo o

preenchimento de questionarios pelos professores de algumas escolas de primeiro grau do
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municipio do Rio de Janeiro e, a seguir, a realizagio de entrevistas com aqueles professores
que, em suas respostas ao questionario, demonstrassem ter experiéncias que indicassem
com seguranga a existéncia, nas suas escolas, de situagbes capazes de caracterizar ou uma
problematica racial declarada, ou formas nitidamente positivas de trabalhar a questdo do
racismo. As respostas ao item 18 do questionario seriam analisadas tendo em vista decidir
que professores participariam da entrevista, a qual teria como objetivo esclarecer quaisquer
duvidas sobre o preenchimento do questionario, obter maiores detalhes sobre as situagGes
observadas ou vividas na escola e colher sugestes para encaminhar propostas visando 2
superagio, em nivel de politica educacional e em termos de pratica pedagogica, dos
problemas tratados neste trabalho.

Quando comec;amc;s a realizar o estudo de campo, especificamente em relagio
a0 questionario, come¢amos também a enfrentar algumas dificuldades, tais como:
disponibilidade de tempo da pesquisadora e dos professores, término do ano letivo, perda

do contato e vinculo com os professores, no que diz respeito ao questionarios etc. Por

isso, retiramos do estudo de campo a fase das entrevistas.

4.1 Sintese de alguns dados sobre os professores
Nas péginas seguintes, apresentaremos as tabelas onde aparecem o numero e

algumas caracteristicas dos professores que participaram do estudo.



TABELA 1

IDADE DOS PROFESSORES

* (Valores minimos e maximos por escola)
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Idade Escola A Escola B Escola C Subtotal
(anos) (22-39)* (23-45)* (26-54)*
22-26 02 02 01 05
27-31 01 01 03 05
3236 01 01 - 02
37-41 01 01 02 04
42-46 - 01 - 01
47-51 - - 01 01
52-56 - - 01 01
Sem resposta - - - -
Total 05 06 08 19
TABELA 2
SEXO DOS PROFESSORES

Sexo Escola A Escola B Escola C Subtotal
Feminino 04 06 08 18
Masculino 01 - - 01
Sem resposta - - - -
Total 05 06 08 19




ESTADO CIVIL DOS PROFESSORES

TABELA 3
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Estado Civil Escola A Escola B Escola C Subtotal
Solteiro 04 01 03 08
Casado 01 04 05 10

Divorciado - . - -

Separado - 01 - 01

Sem resposta - - - -

Total 05 06 08 19
TABELA 4

ANO DE CONCLUSAO DA FORMACAO DOS PROFESSORES

Ano de
conclusio da Escola A Escola B Escola C Subtotal
formaciio
1961-1965 - - 01 01
1966-1970 01 01 01 03
1971-1975 01 01 01 03
1976-1980 02 01 03 06
1981-1985 - 02 02 04
1986-1990 - 01 - 01
1991 01 - - 01
Sem resposta - - - -
Total 05 06 08 19




TABELA §

FORMACAO DOS PROFESSORES
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Formacio Escola A Escola B Escola C Subtotal
2°Grau (Normal) 01 02 04* 07
Universitaria:

e Direito - - 01 01
¢ Nutrigdo (Lic.) 01 - - 01
e Psicologia

(Licenciatura) - 02 - 02
e Historia

(Licenciatura) 01 01 - 02
o Ciéncias Biol.

(Licenciatura) 01 - - 01
o Geografia - - 01 01
o Letras

- Port./Literat. 01 - 01 02
- Port /Italiano - 01 - 01
- Port./Inglés - - 01 01
Sem resposta - - - -
Total 05 06 08 19

* 1 professor mencionous “Estudos Adicionais”.



TABELA 6

ESPECIALIZACAO DOS PROFESSORES
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Especializacio Escola A Escola B Escola C Subtotal
Estudos Adicionais
(Pre-Escolar) 02 01 01 04
Magistério - 01 02 03
Nio
informativa* 01 03 03 07
Diditica do Ensino
Superior - 01 - 01
Nio tem
especializagdo 01 - - o1
Sem resposta 01 - 02 03
Total 05 06 08 19

* Informaram a formagdo de nivel de 3° Grau, e ndo a especializagdo



TABELA 7

TEMPO DE SERVICO NO MAGISTERIO
APRESENTADO PELOS PROFESSORES
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Tempo de
Exercicio no
Magistério Escola A Escola B Escola C Subtotal
(anos)
01-05 01 01 01 03
06 - 10 02 02 01 05
11-11 - 02 01 03
16 - 20 01 - 01 02
21-25 01 - 01 02
26-30 - - 02 02
Mais de 30 - - 01 01
Sem resposta - 01 - 01
Total 05 06 08 19
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TABELA 8
TIPOS DE FUNCOES JA DESEMPENHADAS NO

MAGISTERIO PELOS PROFESSORES*

Funcdes Escola A Escola B Escola C Subtotal
Regente de
turma**; 03 01 04 08
o Pré-Escolar 01 01 - 02
oC A
(Alfabetizagdo) - 01 - 01
Agente de
Pessoal - 02 02 04
Secretana - - 02 02
Professor
Coordenador - 01 - o1
Coordenador
de turno 01 - - 01
Encargos
Escolares - - 01 01
Diretor Adjunto - 01 01 02
Orientacdo - 01 - 01
Multimeios - 01 - 01
Elemento de
apoio - 01 - 01
Sem resposta - - 03 03

* Nio foram feitos os totais porque o item permitia mais de uma resposta por professor

** Foram incluidas nesta categoria as respostas que nio especificavam se a fungdo de
regente tinha sido no Pré-Escolar, C.A., 1° segmento, 2° segmento etc.
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TABELA 9
EXERCICIO DE OUTRA ATIVIDADE PROFISSIONAL

POR PARTE DOS PROFESSORES

Exercicio de

outra atividade Escola A Escola B Escola C Subtotal
profissional
Exerce outra
atividade:
e Advocacia - - 01 01
eEstagiario de
Psicologia - 01 - 01
Nio exerce 03 05 06 14
outra atividade
Sem resposta 02 - 01 03

Total 05 06 08 19




TABELA 10

PARTICIPACAO EM ATIVIDADE POLITICA

POR PARTE DOS PROFESSORES
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Atividade
Politica

Escola A

Escola B

Escola C

Subtotal

Participa:
¢ Sindicato
e Associagdo de
Professores
e Partido Politico
¢ Movimento
Social
Nio Participa

Sem resposta

04

01

01

05

08

01

17

01

Total

05

06

08

19
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Resumindo brevemente os resultados constantes das tabelas apresentadas,
podemos descrever o grupo de professores que participou desta parte do nosso estudo da
seguintes maneira:

A 1dade dos professores era bastante variada, concentrando-se, porém, entre 23 e
31 anos, ou seja, o numero de professores mais velhos (acima de 36 anos) era
relativamente menor. A freqiiéncia maior de professores relativamente mais jovens reflete-
se, evidentemente, nas distribui¢es das respostas relativas a “tempo de exercicio de
magistério” e “ano de conclusio da formagio”. Nestas distribui¢bes, também se observou
uma incidéncia relativamente maior dos valores mais baixos: numa varia¢io de 1 ano até
mais de 30 anos de exercicio, 11 professores situavam-se entre 1 e 15 anos de exercicio;
quanto ao ano de conclusio de formagio, houve um ndmero maior de professores
formados ha relativamente menos tempo (1191-1977), isto é, formados ha dois anos/14
anos), numa distnbui¢io que chegou até 1961 (formacio concluida ha 32 anos).

Houve predominio absoluto do sexo feminino, o que é uma caracteristica
conhecida da populagio dos professores que trabalham no 1° segmento do 1° grau
(notando-se que o unico professor homem também leciona no 2° segmento do 1° grau ).
Quanto 20 estado civil, os professores dividiram-se entre as categorias “casado” e
“solteiro”, com ligeiro predominio da freqiiéncia da 1* categoria.

E interessante notar que a formagio em nivel de 3° grau foi mais freqiiente,
havendo um nimero relativamente menor de professores cuja formagio se deu
exclusivamente em nivel de 2° grau (Normal ou Formacio de Professores). Os cursos de
3° grau realizados pelos professores sio bem variados, incluindo alguns que permitem o
ingresso em atividades fora do campo da educagio. Talvez este resultado indique tanto
uma busca de aperfeigoamento, de conhecimentos mais amplos, quanto a expectativa de

encontrar ocupagSes mais bem remuneradas. Deve-se notar que apenas 2 professores
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exercem outra atividade profissional além da de professor. Ao mesmo tempo, a maior
parte dos professores possut algum tipo de especializagio, notando-se que a suposi¢io
referente a busca de aperfeicoamento é reforcada por este resultado, inclusive por aquelas
respostas classificadas como “ndo informativas” (ver Tabela 7), ja que estas 7 respostas
foram dadas por professores que atribuiram aos seus cursos de 3° grau, o valor de
especializacio.

A experiéncia dos professores incluiu o exercicio de fun¢des, na irea do
magistérios, que sio diferentes das de regéncia de turma (tais como as de diretora adjunta,
secretaria, agente de pessoal, etc., ver Tabela 9), o que, a nosso ver, pode contribuir para
enriquecer sua visio de escola, embora em alguns casos (8) indique um fato comum no
sistema de ensino, que é o desvio dos professores para cobrir a falta de pessoal
pertencente a outros cargos.

Apesar de ja ser esperado, o resultado constante da Tabela 11 trouxe-nos um
sentimento de decepgio: gostariamos de ter encontrado indicacdes de participagio politica
entre os professores. Mas apenas um deles declarou participar de alguma atividade politica
(partido).

Podemos dizer, com a seguranga que nossa experiéncia no magistério publico nos
permite ter, que o grupo de professores cujo depoimento obtivemos através do
questionario é bastante “tipico”, ou seja, as caracteristicas aqui descritas sio bastante
semelhantes as que se encontram na populagio dos professores do 1° segmento do 1°

grau, onde este grupo se inclui.
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4.2. Anilise das respostas dos professores

Neste momento faremos uma’ anlise das respostas a cada questio. Nio
levaremos em conta as respostas escola por escola, mas o conjunto das respostas a cada
questio. Nio é do nosso interesse fazer uma analise de escola por escola, ou compara-las
entre si; desejamos, sim, uma anilise geral das respostas que, em fungdo do distanciamento
geografico das escolas, pode dar uma aproximagio mais fidedigna as visGes, concepgdes

dos professores das dematis escolas da rede municipal ndo observadas (cerca de 1000).

Questio 1 - Para que serve a escola?

Com esta questio objetivamos perceber qual a perspectiva/visio de escola por
parte dos professores. Percebemos que, mesmo sendo uma das possibilidades de se
captar/perceber isso, essa perspectiva transcende o espago de cinco linhas. Ficamos
sentindo necessidade de mais explicagdes dos professores para analisarmos melhor essa
questio.

Na visdo dos professores, as fungdes da escola parecem estar centradas na
educagio, na formagio e na informagio dos alunos. No entanto, percebemos que se
mantém, neste quadro mais genérico das func¢des, uma diversidade de pontos de vista,
sobre em que diregio estas fungdes estio focalizadas, sobre os fins propostos para elas.

Nestes trés eixos (educagio, formag3o, informagio) diriamos que dois prismas se
destacam: a integracdo e o desenvoluimento do individuo, que se apresentam contraditorios, em

oposi¢io em alguns momentos, imbricados em outros. Ou seja, a tensio entre a

® Uma, por acreditarmos ser possivel uma gama de andlises tanto ao
iInstrumento/questiondrio, quanto as respostas dadas. Por Isso,
apresentamos no anexo o quadro das resposias por escolas.
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conservagio e 2 mudanga, entre a perspectiva adaptativa e a critico-transformadora parece

estar presente.

Entendendo a escola como uma instituigio e institui¢io “como produto de luta
permanente entre instituinte e instituido, a instituicio estd em perpétua mudanga”?,
diriamos que termos citados nas respostas, tais como “moldar comportamentos”,
“formagio de mio-de-obra”, “entrosa-los a sociedade”, “qualificar o aluno™; e termos tais
como “transformagio social”, “formagio de seres pensantes”, “criar cidadios criticos”,
nos remetem para o conflito instituido (o dado, o normatizado, o conhecido)/instituinte (a
criagio, o novo, o desconhecido, o vir a ser).

Encontramos este conflito também com relagio a questio do saber, pois hi os
que atribuem a escola o Iugat.de transmissdo/absorgio do saber, e ha os que atribuemn a ela

o papel de criar/produzir saber, assim como ha os que acreditam ser a escola também um

local de critica a0 saber produzido ou transmitido.

Questdo 2 - Qual o papel do professor?

Aqui buscamos investigar qual o papel que o professor atribui a s1 mesmo, e nos
deparamos mais uma vez com a tensio entre o papel de mantenedor e reprodutor do
status quo social (“ensinar, orientar e fornecer subsidios para o individuo adquirir o saber
necessario i sua existéncia”) e transformador (“formador de alunos criticos, criativos e
inovadores”).

Observamos, também, que hi um “consenso” quanto ao que seja o papel do
professor, ou seja, a multiplicidade de papéis: ele transita nos territérios do orientador, do

educador, do amigo, do companheiro, da autoridade, do politico, do agente de formagio

¥ NESS, apud ALTOE, Sonla. Inféncias perdidas, p. 15.



de hibitos e atitudes... Fungdes que o cotidiano escolar certamente nos faz, em algum

momento, exercer.

Questio 3 - Para vocé, qual a composigio racial da populagio
brasileiras?

Aqui a mestigagem é um consenso.

Questio 4 - E cultural?
Aqui a heterogeneidade se faz presente, marcando inclusive concepgdes de

cultura.

Vamos nos utilizar da classificagio de sentidos da cultura feita por Guattan e
Ronik™ para tentar categorizar as respostas dos professores:

® Cultura-valor (algo que se tem e “algo que nio se tem”)

Um grupo responde atribuindo 4 populagio brasileira uma “auséncia de pureza
cultural”, um “nivel cultural baixo™” ou “sem cultura”.

o Cultura-alma coletiva (snénimo de civilizagio).

Aqui vimos respostas do tipo “diversidade ligada a4 contribui¢io de diversos

povos”.

o Cultura-mercadoria (tudo que contribui para difundir e produzir mercadorias
culturais).

“Cultura vinculada ao econémico e politico” - em oposigdo a cultura oprimida
(‘alma coletiva’)

2  GUATTARI, F & ROLNIK, S. Cultura: um conceito resclondrio. IN:
Micropolftica. Cartografias do desejo. Petrdpolls, Vozes, 19886, p. 17.
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Questdo 5 - E das turmas com as quais vocé vem trabalhando, qual sua
composigdo racial?

Aqui também a miscigenagio, mesticagem, a diversidade é consensual. Com

variagGes nas respostas, quanto a essa composigio; uma de negros e mestigos, outras de

negros e brancos e, mais, de brancos e morenos.

Questio 6 - E cultural?

De um lado encontramos a afirmacgio da existéncia de diversidade: varias fontes
culturais; de diversas regides e religides; variada (“cultura alma-coletiva”).

Nesta linha de pensamento, ainda encontramos respostas como: “essa diversidade
ndo entra em choque, ‘mesmo diante da diversificagio elas apresentam os mesmos valores
culturais’ ou ‘nem percebem essa vivéncia cultural’ ”. Aqui nos reportamos a Guattari,
quando diz:

Nao exaste, a meu ver, cultura popular e cultura erudita. Hd uma cultura
capitalistica que permeia todos os campos de expressdo semidtica (...)
No fundo, 56 hd uma cwltwra: a capitalistica. E uma cultura sempre

etnocéntrica ¢ intelectocéntrica (ou logocéntrica), pois separa os universos semidticos

das produgdes subjetivas. 7

HA outro grupo de resposta onde percebemos uma despontencializagio dos
alunos: “nivel cultural baixo”, “quase nenhuma cultura”, “subcultura”, “cultura subumana”
(“Cultura-Valor”).

Com esses dois grupos de respostas, vém duas questdes para nos:

® ldem, p.23
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¢ Qual a visio que os professores tém dos seus alunos quando dizem que eles tém
uma cultura quase “subumana”?
¢ O que eles querem dizer com “os mesmos valores culturais”?

Encontrariamos uma resposta para essas questdes em Guattari?

No fundo, 56 hd uma cultara: a capitalistica. E uma cultwra sempre
etnocéntrica ¢ intelectocéntrica (on logocéntrica), pois separa os universos semidticos
das produgdes subjetivas. (...) As classes dominantes sempre buscam essa dupla
mass valia: a mais valia econdmica, através do dinheiro, ¢ a mais valia de poder,
através da cultura-valor.””*

Ou seja, as diferengas, as singularidades sdo capturadas, isoladas e reapropriadas
pelos modos ou pelo modo capitalista de se orientar no “mundo social e cosmico”, pelos
“diferentes sistemas capitalisticos”. Ou seja, as diferengas sio assassinadas. Existe a
diversidade, a riqueza das muitas culturas, mas ou ela é destruida por juizos de valor que
esmagam grandes porg¢des da diversidade, ou é destruida pela homegeneizagio, tomando a

diversidade relativa a valores hegemonicos.

Questio 7 - Em geral, na sua opinidio, quais os valores culturais

subjacentes 2 pritica pedagoégica nas escolas?

Aqui pretendiamos que os professores refletissem sobre valores culturais que
permeiam, atravessam silenciosamente a pratica pedagogica nas escolas. Brilhantemente,
alguns responderam TODOS, e ao juntarmos as outras respostas obtivemos como
resposta, também, TODOS, uma vez que para uns sdo os tradicionais, para outros os dos

negros e dos indios, os da classe dominante, os oriundos da formagio familiar e

2 I1dem, p. 23.
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convivéncia em soctedade; outros ainda chegam a citar valores como esperteza, capacidade
de “se safar”, honestidade e solidariedade.
Parece-nos que é irrefutivel a presenca da diversidade na escola, em relagio

inclusive com todas as injustigas sociais e lutas politicas.

Questio 8 - E sua pritica pedagdgica esta centrada em que valores

culturais?

Aqui, mais uma vez, percebemos uma polaridade e uma tensio. Polaridade entre
o5 valores mais amplos ¢ gerais: “todos que levam o individuo 2 pensar e crescer como pessoa,
ser consciente”, valores culturais herdados e adquiridos, do nosso povo, “no valor da wida,
nos direitos fundamentais da crianga e na promogio do ser humano”. E os walores mais
individuais: “respeito 2 identidade individual”, “da esperteza e do esforgo™.

Tensio entre os valores dos alunos, do professor e da cultura dominante, ou os
que a sociedade cobra.

Esta tensdo, que n3o necessariamente é boa ou ma, nos sinaliza que o cotidiano
escolar, quer queiram ou nio, é atravessado pelos desejos, perspectivas, angustias, alegrias,
tristezas, sonhos, fantasias,..., valores dos alunos, dos professores, dos demais profissionais
que 14 atuam, dos responsaveis pelos alunos (familiares). E esta diversidade é conflito.

E conflito porque cada um desses afetos, todos eles, is vezes a0 mesmo tempo
querem realizagio, querem existéncia, querem vida (mesmo que nio estejam a favor da
vida), querem deixar de ser subjacentes (instituinte) para ser foco/centro (instituido).

E conflito porque, a despeito de muitos, a escola também ¢ vida.



Questio 9 - Os curriculos escolares apresentam propostas para um
trabalho pedagégico voltado para uma populagio
multirracial e multicultural como a nossa?

Um pequeno grupo de professores, na realidade trés, afirmou que apresentam;
um outro (2) credita essa responsabilidade aos professores; e os demais apontam para a
inexisténcia de propostas.

Para problematizar essa questio, colocaremos a seguir um trecho dos
Fundamentos para Elaboragio do Curriculo Basico das Escolas Publicas do Municipio do

Rio de Janeiro que contém seus objetivos integradores:

Se ignora as diferengas e contradigdes em seu interior, a escola se torna incapag
de atender ds necessidades da populagdo. Deste modo, uma proposta educacional
estruthrada para dar respostas que revelem seus compromisios com a maioria da
populagdo tem como base objetivos integradores, que possibilitam ao aluno:

® apropriar-se do conhecimento socialmente construide, vivenciando a escola
como espago de transmissdo, partilba e reflexdo do saber;

® ampliar sua pripria capacidade de conbecer, atuando continuamente sobre os
diferentes objetos do conbecimento;

® relacionar dados, fatos ¢ conceitos das diversas ciéncias, uhlizando os
conhecimentos adquiridos como instrumental de reflexido critica sobre a realidade;

® eXpressar sua postura critica e sua criatividade, ousando se comtraper a
esteredtipos e padroes rigidos de ordem estética, social e cultural;

® desenvolver sua autonomia, possibilitando a drivida ¢ o erro ¢ encarando-os
como possivel descoberta para novos caminhos;

® analisar criticamente o meio em que vive, reconbecendo-se nele e expressando-
se em diferentes grupos, de forma comprometida, através de agbes ¢ opgies

. 25
conscentes.

2% sfundamentos para elaboragfio do curriculo bdsico das escolas piblicas
do Municipio do Rio de Janeiro”, Prefeitura da Cidade de Rlo de Janeiro,
1991, p.5



O que isso significa?

Significa “distancia”, uma auséncia de diilogo entre os professores das escolas e
os professores que compdem as equipes do nivel central da Secretaria Municipal de
Educacio do Rio de Janeiro?

Significa que cada escola tem seu curriculo e este ndo estd voltado para nossa
diversidade?

Significa que os professores, quer os que escreveram os Fundamentos, quer os
que estio em sala-de-aula, nio estio de fato comprometidos com uma a¢3o pedagégica
efetiva que atenda essas diversidades cultural e ética que permeiam nossas escolas?

O que de fato significam as respostas em relagio aos Fundamentos e em relagio

a0 cotidiano escolar?

Questio 10 - E vocé, como se posiciona para lidar com a diversidade

cultural e racial de nossos alunos?

Diante da diversidade, essas escolas sio elas mesmas Diversidade!

Encontramos, nas respostas, os que ignoram, neutralizam, imparcializam a
diversidade, diferenca, os que se sentem estimulados, desafiados por ela e, mesmo diante
da diversidade tentam articular os valores dos alunos com os impostos pela sociedade.

O que nos leva a concluir que, nas escolas, as posi¢cdes dos professores ao lidar
com a diversidade cultural e racial dos alunos sio as mais diversas; e, se as compararmos
com as respostas as questdes 9, 8, 7, podemos dizer que efetivamente, de forma

sistematica, cotidianamente, essa questio nio € trabalhada.



Questio 11 - Em que essa diversidade facilita sua pratica pedagégica?

A ténica é que a diversidade facilita a pritica pedagbgica. Ela é vista como
positiva, talvez desafiadora, inquietante, mesmo que nio se trabalhe efetivamente levando-
a em consideracio.

As respostas, na realidade, sio evasivas, 0 que nos leva a pensar que essa
diversidade racial e cultural dos alunos é desestabilizadora, pois pode nos fazer pensar,
criar, mudar. A diversidade-sujeito/agio (diferente de diversidade assujeitada) é forga

nsttuinte.

Questio 12 - Em que essa diversidade dificulta sua pritica pedagégica?
As dificuldades, a nosso ver, sio mais reveladoras, ha:
¢ os que nio sentem dificuldades neste trabatho;

¢ e os que admitem dificuldades. E, destes, obtivemos varias justificativas;

a) a familia dos alunos - “os pais quando esses nio aceitam o trabalho com a
diversidade”;

b) o choque e imposicio de valores: “rejei¢io aos valores do outro, e 2 cOpia 2
cultura predominante”;

) a ma formagio e pouca informagio profissional: “falta de subsidios”;

d) a recusa a diferenca: “a homogeneizagio dos conteudos e da avaliagio”;

e) a contradigio: a distancia entre o querer e o fazer.

A riqueza das respostas apresentadas dispensa maiores comentirios; afinal elas
nio fazem, realmente, parte da listagem dos fatores que dificultam um trabalho pedagbgico

voltado para a nossa diversidade racial e cultural?
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Questio 13 - O que vocé conhece sobre as contribuigées de diferentes

povos na formagao sécio-cultural brasileira?

As respostas se situam entre os que admitem pouco conhecer, os que
demonstraram conhecimentos pouco objetivos (“as contribuigdes das ragas sio o mais
vaniadas possivel”) e o que demonstram, a nosso ver, conhecimentos particularizados, mais
especificos, porém do senso comum, ligados a exemplos de culinaria negra e india, ou de
usos e costumes de cada povo.

Com essas respostas fica, no minimo, visivel que ha um arduo caminho no
conhecimento mais profundo da nossa histéna e da nossa diversidade cultural e racial.

Caminho esse a ser percorrido por todos os educadores, ou pelo menos pelos
implicados com uma escola que no minimo contemple nossa diversidade; e esse “todos”
inclui o professor da pré-escola ao da pés-graduagio; afinal, parece que todos nés
apresentamos um conhecimento superficial ou pouco elaborado sobre a nossa mestigagem
(fato que acaba reforcando os estereétipos sobre nds e o ractsmo), como nos
demonstram, no texto a seguir, 0 nosso muito querido professor Moacir Gadotti®® ¢ o
professor Antonio Jodo Manfio”:

Nossa identidade ¢ mestica, mestigagem de povos pré-colombianos, que deram o
nome a tantas coisas que jé nem sabemos que tém orgem indigena. Mesticagem
do ritmo ¢ das cores traggdas dos povos africanos que hoje sdo afro-latino-
americanos.  Mesticagem dos eurgpens que trouxeram a cwltura ocidental
hegeménica. Trés culturas de raizes. As raizes da nossa América que unem a
sabedoria da vida com a natureza dos povos pré-colombianos, o ritmo cniativo
trazido da Africa, a ciéncia ¢ a arte latinas”®

% Professor na Faculdade de Educaciio da Universidade de Sio Paulo.

*7 Professor da Universidade Oeste de Parand.

2% In: Unidos ou dominados: plurllingdismo, diversidade cultural e a
intograciio no Mercosul. Curitiba: SEED/CETEPAR, 1993, p.6.
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Para ilustrar que as contribuigdes ou a participagio dos diferentes povos e

culturas ultrapassam o que diz o senso comum, recorremos “Ao povo em forma de

arte””:

Owilombo

Pesquisou suas raizes

E o5 momentos mais felizes
De uma raga singular

E veio

Pra mostrar ¢ssa pesquisa
Na ocasido precisa

Em forma de arte popular

Ha mais

De quarenta mil anos atrds

A arte negra jd resplandecia

Mais tarde a Etidpia milenar

Sua cultura até o Egito estendia
Dai o legenddrio mundo grego

A todo negro de “etiope” chamon
Depois vieram reinos suntuosos

De givel cultural 0

Qe haje sdo lembrangas de passado
One a forga da ambigdo exterminou (bis)

Em toda cultura nacional
Na arte e até mesmo na déncia

O modo afticano de viver

* MOREIRA, Wilson & LOPES, Nel. “Ao povo em forma de arte”, Grémlio
Recreativo de Arte Negra e Escola de Samba Quilombo - Carnaval de 1978.

%  Nots-se com esse verso que o etnocentrismo é uma armadilha que
captura mesmo os que buscam combaté-lo.
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Excercen grande influéncia
E o0 negro brasileiro
Apesar de tempos infelizes

Luton, viven, morreu e se integron

Sem abandonar suas raizes

Por isso 0 Qnilombo desfila
Devolvendo em seu estandarte
A histona das suas raizes

Ao povo, em forma de arte.

Questdo 14 - Dé exemplos

Diante da riqueza de nossa diversidade cultural e racial, em contraste com os
exemplos citados, sé podemos lastimar a esteriotipia, a superficialidade e
consequentemente o desconhecimento demonstrado.

Lastimar por acreditarmos que o despreparo dos professores, para trabalhar com
nossa diversidade, pode toma-los, ou tornar-nos, reprodutores de desigualdades ractais.

Até que o5 ledes tenham seus historiadores, as historias de cagadas continnardo glorificando o

ca;adon" (Eduardo Galeana)

Questio 15 - Como a escola trabalha essas diferentes contribuicdes?

Percebemos aquit um ponto de tensio ja que se, na questio 9, 14 professores
afirmam que os curriculos escolares nio apresentam propostas de um trabalho pedagogico
voltado para a nossa diversidade racial e cultural, aqui apenas um nega a existéncia de um

trabalho nessa linha. Os demais se dividem entre os que dizem que ela, a escola, trabalha

i FERREIRA, Niida Teves. Cildadania, uma questio para a educacdio. Rio de
Janeiro, Nova Fronteira, 1993. Citacfo em pédgina dedicatdria.
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pouco ou muito por cima dessa questio, dependendo do professor, e os que listam
respondendo 2 questio:

e contextualizando-os, difundindo-os

¢ usando tendéncias pedagodgicas que valorizam o que o aluno traz

e fazendo um trabalho variado através de projetos, musicas, jornais etc..

e nas datas civicas, folclore, nos Estudos Sociais

Questio 16 - E vocé?
A superficialidade e/ou cariter esporidico sdo, segundo nossa opinido, marcas do

trabalho desses professores. -

Notamos uma similaridade com as respostas a questio anterior, 0 que nos leva a
indagagio: ao responder o item anterior, eles estavam pensando nas suas experiéncias

pessoais ou numa visdo mais ampla de escola?

As respostas se situam entre: trabalhos similares ao realizado pela escola;
valorizagio e aproveitamento de todas as contribuigdes, “criticamente”; e

“superficialmente”, “inadequadamente” por acomodagio ou falta de informagio/formagio

para lidar com a situago.

Questio 17 - O que é racismo para vocé?

A excecio da resposta: “ndo liguei para isso”, podemos categorizar todas as
respostas em:

® espedfficas, ou seja, definem racismo como preconceito, discriminagio ou
segregagio de raga/cor;

® gerais
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1. Defini¢Ges tio gerais, vazias que, se nio soubéssemos a prion tratar-se de
racismo, poderiamos pensar em uma outra coisa desprezivel, rejeitivel: “maneira cruel de
ver as pessoas”, “é nio respeitar o semelhante, é todo e qualquer pensamento, atitude, ato
presungoso de achar que uma pessoa nio ¢ igual a outra”.

2. Defini¢bes que anulam a questio raga/cor. Todo preconceito acaba sendo
racismo: “todo e qualquer preconceito a raga, sexo, situagio financeira ou social, religifo...

entre tantos que se pode citar e ocorrer em nossa sociedade”.

Questio 18 - Vocé acha que a nossa sociedade é racista?

( ) Sim ( ) Nio ( ) Por que?

Hi uma preponderancia da afirmativa e as justificativas podem ser assim
grupadas:

a) Pela universalizagio, mundializagdo, o que acaba tomando a existéncia do
racismo natural, hereditaria;

b) Por fatores economicos, financeiros, historicos;

d) Por fatores de ordem moral: “pela hipocrisia do povo”, “porque nio foi
desenvolvido o respeito ao préoximo”;

e) Pela falta de equidade social: “pela valorizagio de uns (brancos) em detrimento
de outros” (negros, nordestinos, mulher); “falta de oportunidade aos nio-brancos”; “por
nio se respeitar os direitos dos cidadios ‘diferentes™;

f) Por constatagGes: o racismo é velado.

Questio 19 - Vocé acha que a escola é racista?

( ) Sim ( ) Nio ( ) Por que?
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Como na questio anterior, hi um predominio da afirmagio do cérﬁfct da escola,
associando-se tal afirmacio: ao reflexo da sociedade em que vivemos (“para ocorrer
mudangas na escola, a sociedade tem que mudar); 3 competitividade (fator econémico); a
histéna; a hereditariedade; ao tratamento ou modo de encararmos os negros, nordestinos e
mulheres; 4 auséncia de trabalhos que podeniam ser desenvolvidos...

Concluimos asstm que, na escola, como na sociedade, ha os que acreditam na

existéncia do racismo e, nesse grupo, os que apenas constatam, os que refletem, explicam-

no, dentro de um leque de justificativas, os que nio sabem como enfrenti-lo; e ha também

OS GUE negam sxa existénda.

Questio 20 — Cite alguma pritica, que vocé considera como racista, que

ocorreu ou ocorre no cotidiano da sua pritica escolar

profissional.
A tonica das respostas foi em cima de praticas racistas entre alunos. Parece muito
dificil, até inadmissivel, “ver” praticas racistas entre seus colegas ou por constrangimento,
ou corporativismo, ou outra razio qualquer. Além dos que negam essas praticas no corpo

de professores e até de funcionarios, temos os que, a0 contrario, destacam as seguintes:
¢ rejeicio durante a matricula de criangas negras, de morros e favelas;
® colocar as criangas na “lista negra” (destaque para o discurso racista);
® recusa de determinadas turmas;

¢ adogio do modelo europeu de desenvolvimento.
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Questio 21 — Qual (quais) tem sido a(s) atitude(s) dos professores
frente ao racismo na escola?

Categorizamos as respostas em trés grupos:

® 0s que negam a existéncia do racismo no seu ambiente de trabalho;

® os que dizem que as atitudes dos professores sdo bem particulares, de cada um,
variavets; e

® 0s que destacam atitudes de combate/enfrentamento ao racismo na escola:
conversa com os alunos; valonizagio das racgas; conscientizagio anti-racismo. (Aqui
intuimos que as atitudes se referem a relagio professor/aluno).

Percebemos que nio ha uma preocupagio preventiva, cotidiana, e sim que s6 ha

atitudes reativas, ou seja, apenas apOs ocorrerem situagdes mais explicitas de racismo.

Questio 22 - E dos alunos?
Aqui, de acordo com a compreensio que os professores tiveram dessa questiio,

podemos dividir as respostas em dots grupos:

a) os que destacaram atitudes racistas entre os alunos como xingamentos,

agressoes etc.;

b) os que citam atitudes reativa dos alunos quando diante de situagio de racismo

como sarcasmo, indiferenca, revolta, conformismo, timidez etc.

Questio 23 — Qual tem sido a sua atitude frente ao racismo na escola?

A excegio de um professor que respondeu “pouco protesto e muita indiferenga”,

os demais se colocam como tomando atitudes de enfrentamento:
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¢ Luta
¢ Conscientizacio/discutindo, encarando a situagio
* Amor
Aqui, também, as respostas sio amplas e abrangentes.
Questido 24 — Anilise criticamente a “Lenda das Trés Ragas”
Com as respostas a essa questio, de uma certa forma desmonta-se a idéia da

nsensibilidade do professorado em relagio ao racismo; outros fatores podem influenciar a

produgio/reprodugio do racismo na escola, mas nio a insensibilidade deliberada dos

professores.

Podemos agrupar os professores, de acordo com suas respostas, da seguinte
maneira:

a) os que desaconsetharam essa lenda;

b) os que constataram que ela foi criada por brancos;

¢) os que a analisaram um pouco mais:

e argumentando contra ela e o social

¢ colocando seus valores frente ao mundo

¢ valorizando a Educagio através de onde se pode mudar o racismo (valores
1Mpostos)

¢ buscando subsidios para questiona-la, por exemplo, na Biblia (Livro de Isaias),

para, no caso, refutar a cor de Jesus que “nio ¢é branco”.

Enfim, 3 excegio do professor que respondeu ser a lenda “INTERESSANTE”,

os demais se indignaram com a mesma e “denunciaram o seu carater racista”.



136

4. 3 Consideragdes Finais

a) Quanto ao instrumento/questionario:

1. Algumas questdes permitiram maiores comentirios, quer pelas reflexdes
pessoats ji acumuladas, quer pelo conhecimento social ji produzido sobre elas, quer pelas
possibilidades de reflexio que elas permitiram.

Algumas outras pediam mais esclarecimentos. E ha as questdes que, pela
originalidade ou importancia social, sio indicagbes de futuros estudos. Exemplo:
Multiculturalismo e Educagio.

2. Os professores, na sua maioria, acharam o questionario dificil, e alegaram nio
estarem acostumados a pensar sobre suas questSes/perguntas cotidianamente. Note-se
que apenas 50% do total de professores, que receberam o questionario, chegaram a

devolvé-lo.

b) Quanto as respostas:

1. Assim como os professores que participaram das discusses, aqueles que
responderam o questionario admitem, quase unanimemente, que a escola e a sociedade
brasileira sio racistas. Porém nenhum se diz racista; nio percebem racismo ou situagGes
expressivas de racismo nos outros;

2. Nio existe uma preocupagio nas escolas com relagio a produgio de praxis
pedagdgicas anti-racistas no seu cotidiano. O racismo parece nio ser uma questio para a
escola, para a comunidade escolar;

3. A escola, de maneira sistemaitica, consciente, nio tem efetivamente sequer se

preocupado com a produgio de saber/conhecimentos/agio/prixis de como agir,
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incorporando pedagogicamente no seu cotidiano, SEM conteudo racista, etnocéntrico,

elitista e hierarquizado, a diversidade racial e cultural da nossa sociedade.
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ESTACAO/PARADA FINAL

CONCLUSOES

O mundo

Um homem da aldeia de Negud, no litoral da Colombia, conseguiu subir aos
céus.

Onando voltou, contou. Disse que tinha contemplado, li do alto,

a vida humana. E disse que somos um mar de fogneirinbas.

O mundo € isso — revelon -. Um montdo de gente, um mar de fogueirinhas.

Cada pessoa brilba com luz propria entre todas as ontras. Ndo existem duas
Jogueiras iguais. Existem fogueiras grandes e fogueiras pequenas de todas as
cores. Exdste gente de fogo sereno, que nem percebe o vento, e gente de fogo lowco,
que enche o ar de chispas. Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam nem
queimam; mas outros incendeiam a vida com lamanha vontade gue € impossivel

olhar para eles sem pestanciar, e quem chegar perto pega fogo. 2
Fim de linha, conclusbes — algumas mais definitivas, outras parciais, algumas
duwvidas e hipéteses que nos acenam para outros estudos... Bem, vamos agora dividir esta
parte do trabalho em trés itens:
a) Avaliando o percurso em relagio as nossas hipoteses e aos nossos objetivos;
b) Conhecendo algumas rupturas;

¢) Finalizando.

i GALEANO, E. O livro dos abracos. trad. Eric Nepomuceno. POA: L & M,
1991, p.13
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a) Avaliando...

Além da revisio bibliografica e de uma leitura/escuta bem ampliada da questio
racial em relagio a educagio, observamos escolas, aplicamos um questionario (professores)
e discutimos com profissionais de educagio no sentido de ndo sé constatar ou refutar
nossas hipoteses, como também visando atingir nossos objetivos.

Agora faremos uma avaliagdo/analise geral do nosso percurso tendo como

parametro, como ja dissemos, os objetivos e as hipStese:

a.l - Hipéteses

® Hipotese Geral Bisica

Com as discussdes, as observagdes e os questionarios, especialmente nas
respostas que se referem mais de perto ao racismo, tanto ao nivel do que os professores
véemn no cotidiano da escola, quanto com relagio 2o que se tenta fazer para lidar com a
disciminagio, nossa hipotese parece ter sido confirmada. A ocorréncia de afirmagGes
claras, quanto 2 existéncia do racismo na escola, até certo ponto nos surpreendeu, ji que
em nossa experiéncia e como pesquisadoras do assunto (Pinto, 1985, 1983 e Figueira,
1990), sabemos ser este um assunto cuja discussio mobiliza entre professores muita

inquieta¢do, mal-estar e até uma certa refutagio.

® Hipoteses especificas

Comprovamos com bastante seguranga que o ensino, segundo avaliagio dos

. oy 33 - :
professores, de pesquisadores e militantes™, estd centrado nos valores culturais europeus,

% Ver LUZ, Marco Aurélio. identidade negra e educacéo; CRUZ, Manocel A.
Alternativas para combater o raci/smo. Capftulos: 4, 5, 6.
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sendo portanto muito dificil que esteja atendendo as caracteristicas multirraciais da nossa
populagio. Alids, este ensino parece alienado nio s6 da nossa realidade concreta, como
também em relagio até mesmo a toda e qualquer realidade que se aproxime do modelo
valorizado em sua organizagio.

No micio do trabalho, nio tinhamos a dimensio de como, de fato, a escola €
racismo, é eurocentrismo, e no contato com a ideologia racial brasileira (1o capitulo)
podemos contextualizar historicamente a constatagio do ensino centrado em valores culturass
enrgpess. Com esta constatagio, respaldada pelas observagdes do cotidiano escolar e
também dos veiculos de formagio de opiniio, em suas varias formas, fica dificil
vislumbrarmos uma mudan¢a em nivel macropolitico. Ha uma quase total auséncia da
questio racial, no sé no discurso oficial como nas politicas de educagio, auséncia
explicita, ja que até por essa “auséncia” podemos confirmar que o paradigma sobre o qual
estd montado o nosso Sistema de Ensino, tanto ao nivel macro (politica de governo) como
a0 nivel micro (politica do cotidiano) é exrvcéntrico — isto € racismo.

Podemos verificar que muitos professores reconhecem nio estar preparados para
lecionar para uma populagio escolar racial e culturalmente diferenciada, havendo varias
indicagSes de que a isto se junta o fato dos curriculos escolares nio estarem voltados para
tal diversidade. E, no entanto, muitos professores afirmam que a mesma diversidade nio
dificulta o seu trabalho, sendo até enriquecedora, o que nos parece bastante paradoxal.
Paradoxal no sentido de que, aliando nossa experiéncias as observagdes, sabemos o quanto
é realmente dificil na escola, especificamente, trabalhar uma sala com 25, 30, 40 criangas
e/ou adolescentes, dando-se conta das diferengas individuais, ainda mais quando se amplia
essa diversidade para o ambito cultural, histérico, racial...

E ingenuidade achar que se pode mudar a escola (para melhor, é clarol) sem...

§e travar uma luta contra o enrocentrismo, contra o racismo.
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De fato, a0 observarmos nossas escolas, a0 escutarmos seus profissionais e
usuarios, temos certeza que, sem uma a¢io, uma pravis de luta anti-racista, no seu sentido
mais amplo, tanto molar como molecular, é ingenuidade sequer pensar em mudangas, ja
que tudo parece tdo articulado, em sintonia com a agress3o, a dominagio, tio duro/fixo e
imutivel... que um trabalho conseqiiente e sério dentro da perspectiva as diferengas, da
pluralidade cultural e étnica do nosso pais, simplesmente arrebentaria com essa escola que
estd af, demandaria mudangas radicats, inclusive de paradigma e de subjetividade“, mesmo
com os riscos de captura, apropriagio, reterritorializacio. Imaginem o que poderia
acontecer se a nossa escola, de repente, deixasse de ser racista, elitista, eurocentrista? O
que aconteceria se, por exemplo, comecassemos a nos olhar no espetho e gostar do que
vemos? Se, enquanto brasileiros sentissemos orgulho de nossa cor, da nossa cara, da nossa
luta pela vida, ... Qual o sentido disso para uma populagio que mira-se no exemplo do
homem europeu e que comegasse a se mirar nela mesma? Infelizmente, nada disso
acontecerd sem principalmente a proliferagdo das microrrevolugdes, aquelas do cotidiano
das nossas vidas.

E bom acrescentar que nio estamos sonhando com nacionalismos, fascismos,
com algo fechado em si mesmo, nem com outros ismos como o afroncentrismo,
americocentrismo, ou qualquer centrismo, mas sim com a socializagio de informagdes,
com a desierarquizacio das diferencas, com justi¢a social,..., mas sim com a possibilidade

de aprendermos com as nossas diferengas, com a nossa pluralidade racial e cultural.

3 Subjetividade, segundo Guattarl, “ndo se liga ac intermmo do individuo, ndo
é vista como uma colsa em si, abstrata e Imutdvel. Subjetividade s#o
formas de pensar, de sentir, de perceber a si, aos outros e ao mundo
produzidas por dHerentes dispositivos soclals, culturals, polfticos
existentes no mundo capitalistico” (Coimbra, 1992)
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e Dc fato, os profcssorcs, principais agentes do processo de transmissio,
apropriagido e ampliagio do saber acumulado pela humanidade (e os demais profissionais
da educagio) desconhecem o patriménio cultural produzido pelo negro — e nio somente
pelo negro, como também pelos outros grupos étnicos que constituem a nossa
proveniéncia — e, em alguns casos, nio apresentam propriamente distor¢Ges, mas em certa
medida tendem a “caricaturar”, estereotipar, omitir e até negar certos aspectos deste
patrimonio, a favor certamente da matriz cultural européia.

e Foi possivel, através do olhar do professor, identificar manifestagdes de
incorporagio, pelo aluno, da inferioridade que ¢ atribuida aos povos nio-brancos em
nossas relagdes raciais. Foram bastante freqiientes as respostas que relataram atitudes e
condutas discriminatonias entre os alunos (xingamentos, agressdes, apelidos pejorativos
etc.). Essas atitudes também foram encontradas durante as observagdes e entre os
depoimentos dos profissionais, como também em trabathos e depoimentos de militantes
do Movimento Negro (Cunha Jr. 1987; Triunpho. 1991; Silva. 1988). De fato, o massacre
simbdlico por que passam os alunos das nossas escolas publicas — especialmente os negros
-, acaba produzindo neles um sentimento de inferioridade e de nio-pertecimento
(marginalidade) em relacio a nossa sociedade, impedindo-se, assim, a mobilidade social dos
nio-brancos (pretos e mesticos), cristalizando-se, naturalizando-se as desigualdades

raciais...
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No sentido geral, as nossas hipéteses infelizmente foram todas confirmadas ou
constatadas:

- Ha de fato uma ruptura entre o povo brasileiro e o projeto de cidadio proposto
pela escola (na sua dimensio tanto macro como microssocial), manifesta por como o
ensino é pensado, planejado e efetuado, pelo dia-a-dia escolar racista, pelas omissdes,
lacunas e estereotipias em relagio aos povos que compdem a sociedade brasileira, pela
nio-potencializagio dos professores para que eles produzam saberes libertirios, praxis que
atenda e potencialize essas diferengas, nio com desigualdades, hierarquizagdes, racismos,...
enfim sem revolugdes cotidianas que possam se agenciar e produzir uma outra, uma
MACRORREVOLUCAO, esse quadro nunca sera transformado e, as vezes, tudo tio

desanimador dentro das escolas que parece imutavel, sem saida.

a.2 - Objetivos

Retomando nossos objetivos e fazendo uma “ida-volta” pelo nosso percurso de
trabalho, podemos dizer sem medo que, de modo geral, nossos objetivos foram atingidos a
partir da articulagio entre material tedrico, observagdes, discussGes e respostas ao
questiondrio. A excegio do objetivo “Produzir conhecimentos (saber) que subsidie a
constru¢io de uma pritica docente nio-racista, nio discriminatéria”, uma vez que nio
depende de nos esta anilise, mas sim do uso e importincia que esse trabatho possa vir a ter
ou nio para uma educagio, no minimo, nio-racista.

Aprendemos muitas coisas com esse trabalho:

- Os professores nio estio insensiveis 4 questio racial, pelo menos nio na sua

totalidade. Esse é uma questio que mobiliza qualquer brasileiro. Alids, é preciso ressaltar
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uma conclusdo relativa ao Zom que grande parte dos professores confere as suas respostas.
Por exemplo, quando dizem que em “algumas” escolas ja viram o racismo, quando falam
sobre o que conhecem da diversidade racial no Brasii — ¢ o mesmo poderiamos
praticamente dizer de todas as suas afirma¢es — nota-se uma certa inseguranga, uma falta
de convicgdo no que ¢ dito. Talvez esse tom indeciso expresse uma tendéncia a adotar
uma atitude de cautela diante dos problemas tratados, até porque os professores nio estio
acosturnados a refletir sobre as questdes nas quais eles tiveram que pensar ao responder o
questionario, conforme nos declaram.

¢ As idéias que despontencializam os alunos, como “privagio cultural”, “caréncia
afetiva”, “desnutricio”, “deficiéncia de linguagem”, ... tém ressonancia muito grande na
escola, enquanto as que tém um wiés critico reflexivo, que abalam as estruturas escolares e
as praticas exercidas no seu interior, sio absorvidas por uma parcela minima de
professores, quando nio rechagadas, mas também absorvidas parcialmente, na maioria das
vezes.

® Ninguém esti imune ao racismo, estamos Zfodos suscetiveis a cle, o racismo esta no
ar que respiramos na escola, e fora dela também — o que nio significa que sejamos todos
racistas, mas que potencialmente somos todos racistas e nio-racistas.

Vimos que nio existem de um lado racistas, os perversos, os cruéis, os maus; e do
outro os nio racistas, bons, amaveis,... O cariter diverso, multi, estd muito presente na
escola e, mais, em cada um da escola.

® Serd necessario repensarmos a questio da evolugio, do desenvolvimento, do
progresso, numa 6tica ndo hierdrquica, processual, linear ou, pelo menos, nos abrimos para
ver/ler o mundo com éticas diversas dessas (Castafieda. 1968, 1971, 1972, 1974, 1977, 1981»

e Garaudy. 1983)
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b) Conhecendo algumas rupturas

“Podemos sorrir/ nada mais nos impede

Nao dé pra fugir | dessa coisa de pele

Sentida por nds | desatando nds,

Sabemos agora | nem tudo que é bom vem de fora.

(Jorge Aragdo)

Diante do quadro apresentado pela maioria das hipdteses afirmadas, e diante do
cotidiano escolar atravessado por um “turbilhio de diferencas” de género, cultura, sonhos,
cor, projetos, gostos, dizeres, saberes, desejos, ..., entre os professores, entre si, entre 0s
alunos, entre estes e aqueles, enfim, entre toda a comunidade escolar em relagio com as
instincias mais macrossociais, “as dommantes”; a duvida, o medo, a incerteza, - #ém saida?

E ai resgatamos:

( a restante das nossas hipdteses: “Mesmo na escola montada para a reprodugio
dos valores das classes/’ra¢a’ dominantes, para a dominagio dos “coragGes e mentes”, dos
corpos, podemos perceber que existemn forgas no seu interior/exterior que apontam para
caminhos opostos aos a priori forjados subliminarmente pela escola.

Na instituigdo escola existem constantes movimentos de rebelidio por parte dos
seus componentes, contra o carater racista, elitista da mesma.

® 0 “pensamento” de Foucault, por Roberto Machado:

.. poder ndo € algo que se detém como uma coisa, como uma propriedade, que
se possui ou ndo. Nao existe de um lado os que tém poder ¢ de ontro aqueles que
se encontram dele aljjados. (..) o poder ndo existe, existem sim prdticas on
relagdes de poder. O que significa diger que o poder € algo que se exerce, que se
¢fetua, que funcona. E que funciona como uma maquinaria, como 4ma maquing
social que ndo estd situada em Ingar privilegiade ou exclusivo, mas se dissemina
por toda a estrutura social. (...) E esse cardter relacional do poder implica que as
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proprias lutas contra seu exervicio ndo possam ser feitas de fora, de ontro lugar, do
exterior, pois nada estd sendo isento de poder. Qualguer luta é sempre resistéindia
dentro da propria rede de poder, teia que se alastra por toda a sociedade ¢ a que
ninguém pode escapar. (...) Ele ¢ luta, afrontamentos, relagdo de forya, situacdo
estratégica. (...) Ele se exerve, se disputal...)” (Foncanlt, 1981:XVI-XV1I)

® e, também, Almicar Cabral, um lider das Lutas de Liberta¢io Africanas, com

sua célebre frase:

ninguém pode saber sem aprender ¢ o mais ignorante € aquele que sabe’ sem
nunca ter aprendido. Aprender na vida, aprender junto do nosso pove, nos livros
o 35
¢ com a experiéncia dos outros. Aprender sempre

Fizemos esse resgate no sentido de energizar as resisténcias e rupturas antiracistas
que, cotidianamente, estdo na escola, ja que elas sio fundamentais para nds nio nos
sabermos s6s. Nio estamos s6s! Conhecer ou pelo menos saber que existem resisténcias
e rupturas € uma estratégia de luta, no sentido de alastrd-las, no sentido de que elas possam
ser agenciadoras de outras produgSes de ruptura — o novo esti por vir, esta sempre sendo
produzido.

Podemos, no que diz respeito 2 escola, a luta anti-racista na escola, afirmar que as
rupturas estio na vida.

... junto do nosso povo.

Quando, por exemplo, ele briga pelo direito a escola, o que é visivel através das

filas para matricular em escolas publicas, comunitarias, em creches, - a despeito do cronico

 In: Contribuicées ao estudo do problema educacional dos palses
recém libertados - Comissariado de Estado da Educagdo Nacional - Guiné
Bilssau - Fev. 1978, p.4.
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e altissimo indice de expulsio (dizem evasdo) e repeténcia. (Nio é fora da escola que a
transformaremos.)

¢ Quando criangas e adolescentes produzem individual ou coletivamente textos

como:
a) Banda Dudu Ob4, numa oficina do Programa de Educagio Popular Afro-
brasileira™
‘NaA]n’m
Origem da Negritude
Pessoas liyres

Foram escravigadas

Viieram no pordo do Navio Negreiro
Sem agua

Sem comida

Para um territirio desconhecido
Pararam numa praia

E desembarcaram em terra firme
Foram divididos

E depois vendidos

Para trabalbar de graga

Para os senhores de escravos
Alguns se matavam

Uns aceitavam a exploracdo

E outros fugiam

Pra lugares chamados Quilombos
Dentre eles destacamos

O Quilombo dos Palmares

Onde nascen Zumbi

3 Programa desenvolvido por Instituicées do Movimento Popular e Ant)-
racista, no 2° semestre, 1993. (CCAP, IPCN, AJUD, Didlogo entre Povos),
com criancas e adolescentes da Comunidade de Msanguinhos (Rlo de
Janeiro).
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Simbolo de Dudu Obd
QOne traduz, a Liberdade
E a unido da Negritude.”

b) O aluno Gustavo Collova (8 anos — 2a série), em 1992, 20 colocado no

Concurso de Redagio promowvido pelo Jomnal Maioria Falante®

Histéria: Zumbi da Africa

O Zumbi ¢ um homem daAfrz'ca gHue

era usado para achar ouro.

Eles eram muito mal tratados se ndo
trabalhassem eram castigados. Deixavam

eles sem comer e eram chicoteados

A maionia eram drfdos. Muitos pais
perderam os filhos.

Eles ndo tinham estudos mais sabem
quem deixavam eles sem comer?

Eram os homens brancos

Depois que eles tinbam muito ouro sabe o
gHe eles faziam?

Eles matavam os umbis ¢ iam embora

Essa é a minba bistinia sobre o Zumbi.

7 publicads no Jornal Maloria Falante. Ano VI, n° 29, Abril/Malo 93.
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... NOs livros

Muttos livros nos possibilitam aprender uma atitude/agdo anti-racista, conhecer
reflexes, agSes, historias nesse ambito, a ida, hoje em qualquer livrania ou biblioteca ja nos
possibilita um contato com um acervo de livros voltados para a tematica.

Vamos destacar um educador estrangeiro, francés, Georges Snyders (1988:130-
139), que da exemplos de “esforgos culturais que devem ser realizados para progredir no
anti-racismos’:

® “A passagem do terico” — no sentido de descobrir e refletir as causas do racismo
com o intuito de combate-las.

® “Os outros existem — aplicar-se em creditar aos outros o mesmo tipo de existéncia
que reivindico para mim e para os meus.”

o “Escapar ao prager do racismo — quero dizer que o racismo nio pode dar alegria,
mas sei que suscita prazeres do qual o principal é provavelmente o de uma garantia
automatica de superioridade.”

® “Renunciar ao bode expiatirio.”

o “Alegria de gue ndo sejamos os snicos a serem vdlidos.”

o “Alegria de ndo ter mais medo das diferengas — ultrapassar um medo fundamental
diante daqueles que nio sdo como nos, que nos inquietam porque testemunham que se
pode nio ser nem fazer como nés.”

o “Alegria do intercultural ~ além das alegrias da comunicagio de homem para

homem, abrir-se a alegria de comunicar com outras culturas — e inicialmente e fazer-lhes

justica.”
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O nosso interesse em destacar este autor é principalmente pelo lugar de onde ele
fala: Europa, branco. A luta contra o racismo nio pode ser uma obrigagio dos nio-

brancos.

... Com a experi€ncia para destacar:

Aqui, temos centenas de experiéncias para destacar:

- VIII Encontro de Negros do Norte e Nordeste (Recife, 29 a 31 de julho de
1988), cujo tema foi “O negro e a Educagio” — organizado pelo Movimento Negro
Unificado e pela Escola Maria da Conceigio;

- Seminario Educagio e Discriminagio de Negros (Belo Horizonte, 27 a 30 de
outubro de 1987), no Instituto de Recursos Humanos Jodo Pinheiro;

- Seminario o Negro e a Educagio (Sio Paulo, dezembro de 1986), realizado pela
Fundagio Carlos Chagas e pelo Conselho de Participagio e Desenvolvimento da
Comunidade Negra do Estado de Sio Paulo;

- Seminario Tematico: Educacio e Diferenciagio Cultural, na Faculdade da
UNICAMP, Campinas, nos dias 18 e 19 de novembro de 1992.

Com esses eventos temos um panorama do que tem sido feito de experiéncias de
ruptura de norte a sul do Brasil, sendo eles momentos de aprendizagem com a experiéncia
dos outros.

Temos também, aqui no Rio, a experiéncia com meninos e meninas de rua na
Escola Municipal Tia Ciata, o curso de Conscientizagio Afro-brasileira organizado pela
Secretaria Estadual Extraordiniana de Desenvolvimento e Promogio das Populagdes Afro-
brasileiras (acho que é esse o nome da secretaria), e temos certamente, no universo das

nossas escolas, experiéncias cotidianas, esporadicas ou nio, que precisam ser conhecidas.
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Enfim, as rupturas estdo ai, na vida, é s6 estamos com olhos bem abertos e
ouvidos atentos para vé-los, ouvi-las e principalmente senti-las, depois é s6 dialogar com

elas para expandi-las e, ai, “quem chegar perto, pega fogo!”

c) Finalizando

Terminar uma dissertagio di uma sensagio de prazer, por um desafio vencido —
um dificil desafio -; por ter cumprido uma tarefa num campo mitico/mistico de saber,
num campo de “elite pensante”, sem ter que ser, num campo onde uma mulher negra, de
acordo com as estatisticas € com o “olhometro”, é menos de 1%, num campo que para
mim foi muito chato... e 0 que de melhor houve foi encontrar com algumas pessoas muito
especiais.

Da também uma sensagio de incompletude, tantas coisas deixaram de ser ditas —
como as histénas de resisténcias e de lutas do nosso povo, que sdo tantas em quantidade e
qualidade. Muitas vezes trilhar por um caminho implica abdicar de outros, desistir de
autores, de teorias mais “seguras”, por serem mais “legitimadas”, conhecidas, ou desistir de
algumas estratégias, como entrevistar os professores, ou ainda sentir vontade de fazer
outro trabalho sobre os alunos e o racismo,... Caminhos se fecham, caminhos se abrem.

Sinto também um desprazer, uma tristeza diante do fato de que uma tese ¢
apenas uma tese; o cotidiano estd ai, e no que diz respeito as nossas escolas, caindo aos
pedagos, e no que diz respeito ac nosso povo, NOSSO teimoso e resistente povo, bem... € s6
olharmos 3 nossa volta e vermos como ele é tratado, é s6 olharmos nossas crian¢as, nossos
velhos, nossos homens, nossas mulheres,... Uma tese, tanto trabalho para qué? A tristeza

seria maior se eu nio percebesse que eu sou na pele, no corpo, no espirito, no coragio, na



memoria, esse povo, e ai nio estou de fora, nio sou o outro que olha e diz sobre, 0 meu
discurso é o da professora, da mulher, da negra, da ativista, da brasileira, e isso certamente
muda alguma coisa, e uma delas foi o exercicio que essa minha experiéncia no IESAE me
propiciou: o exercicio de aprender a usar a feoria como arma. E, agora, eu posso dizer que

valeu...

... Sonba mais um sonho impossivel
Latar guando € facil ceder
Viencer o inimigo invencivel

Negar quando a regra ¢ vender

Sofrer a tortura implacdvel
Romper a incabivel prisao
Viear o Limite improvdve!
Tocar o inacessivel chao

(.. )as

38 Sonho impossivell (original). J. Darion e Meigh - versSo Chico Buarque e
Rui Guerra.
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Sr. (a) Informante.

Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre
a Questao Racial nas Escolas e € destinado, exclusivamente,

a professores do 1° segmento do 1° grau.

O fato de existir o item NOME, € apenas para ga -
rantir o acesso do pesquisador ao informante certo, caso ha
ja necessidade de algum esclarecimento ou entrevista poste-

rior.

Sera mantido absoluto sigilo quanto a quem respon
deu o questionario, ou seja, o nome do professor/informante

nao sera revelado em hipdtese alguma.

Obrigada,

Azoilda
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QUESTIONARIO

Identificacgao

Nome: ..... ot e e ssecaseca sttt es et nca e ceees e
Estado civil ....ceveina.n SEX0 tivienrencons Idade ......
Quando se formou ....... Anos de exercicio no magistério..
..... Formacao/EspecidlizaCd0 .ueeeeeeeenennenceensansacnns
Tipos de funcoes desempenhadas no magistério ...... ceeean
........ SIS 2101 s Lo Ro JIE-1% o - 1 S O
Quanta ganha ..........cc00in Exerce outra atividade pro
fissional? ....... Qual? ittt it iiie i Ceeeeeesan

Participa de alguma atividade politica? Sim ( ) Nao ( )
Se sim, especifique: Sindicato ( ) Associacao de Morado -

res ( ) Movimento Social - Qual? ( ) Partido Politico ()

OULTOS + it v vevecnoaencnosss e e s csenseenansnenessssceneanns

1 - Para que serve a escola, na sua opiniao?

2 - Qual o papel do professor?

3 - Para voceé, qual a composicao racial da populagdao bra-
sileira?

4 - E cultural?

5 - E das turmas com as quais voce vem trabalhando,qual sua
composicao racial?

6 - E cultural?

7 - Em geral, na sua opiniao, quais os valores culturais

subjacentes a pratica pedagdgica nas escolas?

8 - E sua pratica pedagbgica, esta centrada em que valo -
res culturais?
- Se voce acha que a nossa populacgiao € multiracial e

multicultural, responda

-



10

11

12

13

14
15
16
17
18

19

20

21

22
23

24
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Os curriculos escolares apresentam propostas para um
trabalho pedagbgico voltado para uma populacdo multi-

racional e multicultural como a nossa?

E voce, como se posiciona para lidar com a diversida-

de cultural e racial de nossos alunos?

Em que essa diversidade facilita sua pratica pedagdgi
ca?

Em que essa diversidade dificulta sua pratica pedago-
gica?

O que voce conhece sobre as contribuigoes de diferen-

tes povos na formagao socio-cultural brasileira?

De exemplos

Como a escola trabalha essas diferentes contribuigoes?
E voce?

0 que € racismo para voce?

Voce acha que nossa sociedade brasileira € racista

Sim ( ) Nao ( ) Por que?

Voce acha que a escola € racista? Sim () Nao ()

Por que?

Cite alguma pratica que vocé considera como racista
que ocorreu ou ocorre no cotidiano da sua pratica pro-

fissional.

Qual (quais) tem sido a(s) atitude(s) dos professores

frente ao racismo na escola?
E dos alunos?

Qual tem sido a sua atitude frente ao racismo na esco-

1a?

Analise criticamente a ''Lenda das Treés Racas".
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LENDA DAS TRES RAGAS*

Antigamente, todos eram negros. Fol nessa epoca

que Nosso Senhor viu trés irmaos chorando a morte do pai.

Penalizado, com o sofrimento sincero dos treés,
Nosso Senhor disse-lhes: — Ha uma fonte de agua pura e cris
talina, aqui perto. Se conseguirem acha-la, banharem-se ne
la, ficarao mais tranquilos e a pele de voceés ganharao no-

va Cor.

— Que bobagem! disse o primeiro.
— Tentarei acha-la! Falou o segundo.
— Eu conseguirei encontra-la! Ganharei nova cor

e nao mais sofrerei, falou o terceiro.

Apos alguns dias, o rapaz, que tinha fé, encon-
trou a fonte milagrosa. Atirou-se em suas aguas e de la

saiu branco como algodao e quase perfeito como Jesus.

Imediatamente, o segundo imitou-o. Atirou-se nas
aguas mas elas ja estavam alteradas e o rapaz, apos o ba -
nho, ficou com a pele avermelhada. O barro do fundo havia

se misturado com a agua antes clara.

O mais velho dos trés, ja sem duvidar do milagre,
correu para a fonte mas a agua ja tinha quase secado. So

pode molhar as plantas dos pés e as maos...

E foi assim que nasceram a raca branca, a verme -
lha e a negra.

*Didatica do Folclore - Corina Ma. Ruiz. RJ. Papelaria America Ed.,1979
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Escola A - Centro - 5 informantes
Questao Categorias
1) Para que serve a ~ Educar, formar, informar

Escola

Alguns ressaltam o desenvolvimen-
to do individuo e sua integragao
social (notando-se a mengao a for
magao de mao-de-obra por parte de
1 professor e a formagdao como ''mol
dar comportamentos que interessam
a classe dominante', por parte de
outro professor).

z)

Papel do professor

-

Cumprimento das fungoes da escola

Papel diferenciado em relagao ao
da escola: agente catalisador do
processo educacional; visar ao de
senvolvimento do senso critico;
transformagao do papel no sentido
de um agente de formacdo de habi-
tos e atitudes.

3)

Composicdo racial
da populagao brasi

leira

Mestiga

4)

Formagao cultural
da populagao brasi

leira

Heterogenea ("'mestiga'; nao € ''pu
ra", ou seja, esta "sem cultura;
rica e abrangente; bastante varia
da). -

5)

Composigao racial
das turmas com que
o professor traba-
lha

Mistura de ragas
(1 professor nao respondeu)

6)

Formacao cultural
das turmas com que
o professor trabalha

Heterogenea ou

Homogenea (mesma condigdo socio e
conomica e mesmo bairro; da clas-
se popular, ou seja, ”subcultura”,
"'"quase sub-humana'').
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Questao

Categorias

7) Valores culturais sub

jacentes a pratica pe
dagogica das escolas

em geral

- Dos negros e dos indios
- Da classe dominante
- Esperteza e capacidade de 'se

safar" (1 professor nao res -
pondeu)

Obs: E possivel que o termo
"subjacentes" tenha sido in -
terpretado ou como ''0s que es
tao 1mp11c1tos na pratlca pe-
dagdgica', ou como '"os que es
tdo implicados nesta pratica
porque vem junto com os alunos''.

8)

Valores culturais em

que se centra a prati

ca do professor (in -

formante)

- Dos brancos, sem deixar de la
do os valores dos negros e dos
indios

- Da classe dominante (por ser
dificil chegar ao nivel dos a
lunos e porque a_crianga tem
que se integrar a cultura do-
minante)

- Identificacao com os ''valores
do nosso povo', ou com os va-
lores '"da esperteza e do es -
forgo"”

(1 professor respondeu apenas que
"sim'", isto €, que sua pratica
esta centrada em valores culturais)

9)

Propostas apresenta -

das nos curriculos es

colares para 1 traba-
lho voltado para uma
populacgao multiracio-

nal e multicultural

- Inexisténcia de qualquer pro -
posta ou

- Adaptacdo dos curriculos como
tarefa do professor, para aten
der a variedade racial, cultu-
ral e social de nossa popula -
¢ao.

(1 professor respondeu "sim", is

to e, que ha tais propostas nos

currlculos escolares).
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Questao

Categorias

10)

Posicionamento do
professor para 11
dar com a diversi
dade racial e cul
tural de nossos

alunos

Formas genéricas de posicionamen
to (aproveitar e valorizar todos
os valores; ''fago o que posso"
"uso o meu bom senso''; procura mos
trar aos alunos a realidade bra-
sileira)

Posicionamento entre individua-
lista e "'em cima do muro'

11)

Facilitagao da pra

tica pedagogica pe

la diversidade ra-
cial e cultural

Facilitacao (permite troca de co
nhecimentos e valores diferentes
favorece o crescimento pessoal e
profissional do professor,a afir
macdao de '"sua vontade de ser pro
fessor''; enriquece o trabalho,tor- .
na-o mais informal; introduz sempre

Nao facilita nem dificulta(l pro
fessor)

12)

Dificuldades trazi
das pela diversida

de racial e cultu-
ral para a pratica
pedagodgica

Nao ha dificuldades

Dificuldades (na avaliagao;na ho
mogeneizacdo dos conteudos e da

avaliacao)

Nao facilita nem dificulta (lpro
fessor)

13)

Conhecimento do
professor acerca
das contribuigoes
dos diferentes po
vos para a forma-
¢ao socio-cultural
brasileira

Conhecimento muito pouco objeti-
vo (o que os livros passam;o0 que
todo professor conhece; "O Bra -
sil & um retalho de varias culturas'!)

Conhecimento mais espec1fux)(usos
e costumes, culinaria, idioma,ar
tes etc.; negros e amerindios : ba
se social, costumes domésticos e
aspectos humanos; brancos: com-
portamento politico e econdmico).

14)

Exemplos dos conhe

cimentos acima:

Relativos ao vocabulario, ao fol
clore, aos costumes, a religiao,

a culinaria, aos habitos de se ves -
tir, as crencgas e ‘tradigdes,a or
ganizagao social dos diversos po
Vos.

Obs: Um professor deu, como exem
plo: "a subcultura que esta se
formando devido a maioria de gran-
de parte da populacgao' ;e outro de-
clarou como exemplo: "Africanos,
alemaes, portugueses, etc.'.




178

Questao

Categorias

15) Modo como a escola
trabalha as contri
buicoes dos dife-
rentes povos na for
magao socio-cultu-

ral brasileira

Indicagao dos meios que.as esco-
las usam para este trabalho (mu-
sicas, livros, jornais, dangas,
etc.; em varias areas, principal
mente Estudos Soc1a15) -

Visao critica acerca deste traba
l1ho na escola (de uma forma meio
fantasiosa sem desenvolver o sen
so critico do aluno, principal-
mente no 1° grau)

Inexistencia deste trabalho na es
cola

(1 professor nao respondeu)

16) Modo como o profes
sor informante tra
balha as contribui

goes acima

Como a escola (repetem as respos
tas do item anterior)

Visdo critica sobre o seu traba-
lho sob este aspecto (trabalha i
nadequadamente porque nao tem for-
macao para lidar com a situagao)

Justificativa do fato de nunca ter
trabalhado muito o assunto (alfa
betizadora, consome todo o tempo
alfabetlzando e esses assuntos ''nao
sao do interesse de criancgas me-
nores'')

Aproveitamento e-valorizacao de
todas as contribuigoes

Obs: nao houve 1 categoria predomi

nante.

17) Definicao de
racismo

Sentimento em que valorizaum gru
po e desvaloriza outros. Separa-
cao.

Desconhecimento de uma realida-
de social.

E um preconceito, que um grupo de
individuos tem sobre outros que
pertencem a uma ''raga diferente
da sua'", ou seja: tem preconcei-
to em relagao ao pigmento melani
na.

Desrespeito aos individuos.
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Questao

Categorias

17) Definigao de
racismo (cont.)

Nao me ligou muito a isto. Prefi
ro valorizar as pessoas pelo que
elas sao moralmente e nao pela ra
ca, cor, etc... -

18) A nossa sociedade

€ racista?

Explicacao do ra-
cismo na socieda-
de

Afirmacdo do carater racista da
sociedade brasileira

Relativizagdo do carater rac1sta
da sociedade brasileira (nao € a
sociedade como um todo, ha mino-
rias racistas)

Relagdo com fatores economicos e
financeiros

Relagao com tratamento discrimi-
natorio (revista policial e en -
trada social dos prédios)

Valorizacgao dos brancos x esque-
cimento dos valores dos negros e
dos indios

Obs: Um professor fez notar que
o Brasil nao assume que a nossa
sociedade € racista' e outro jus
tifica o racismo como provenien-
te da universalidade dos precon-
ceitos ('"toda sociedade ou todo
individuo no fundo tem sempre pre
conceito..."). h

19) A escola € racista?

Explicagao do racismo

na escola

Afirmacao do carater racista da
escola

Relativizacao do carater racista
da escola (nao € a instituigao
que € racista, mas algumas pes-
soas que dela fazem parte apre -
sentam algum tipo de preconcei -
to; '"'as vezes' e racista — depen
de 'das instituigoes e.do corpo
docente)

Escola.como "espelho' da socieda
de ou

Racismo da escola explicado pela
natureza preconceituosa das cri-
angas (medo do que e diferente
na fase de exploracao de um mun-
do diferente do meio familiar).
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Questao

Categorias

20) Pratica considerada
racista no cotidia-
no da pratica esco-

lar do professor

Existéncia de praticas racistas
entre alunos (xingamentos a co-
legas)

Existéncia de praticas racistas
entre professores e diretores
(colocar nome na ''lista negra'')

Adogao do modelo europeu de de-
senvolvimento

Inexistencia de praticas racistas

(1 professor nao respondeu)

21) Atitudes dos profes

sores frente ao ra-
cismo na escola

Variagao individual

Atitudes de combate ao racismo
(tentar conscientizar o aluno;va
lorizar o individuo em seuaspec-
to global

(1 professor nao respondeu)

22) Atitude dos alunos
frente ao racismo

na escola

Atitudes individuais (conforme o
carater de cada um)

Nao percebeu
Sarcasmo, indiferencga, revolta

Com o tempo aluno vai melhorando
0 comportamento diante do precon
ceito de raga e outros — vai se
socializando ou entao camuflando
0 preconceito

Idem item 21 (individuais;confor
me carater de cada um)

Poucos alunos ainda apresentam a
titudes preconceituosas em rela-
cao aos colegas negros

23) Atitude de cada pro

fessor frente ao ra

cismo na escola

Valorizar e aproveitar como tro-
ca todos os valores

Pouco protesto e muita indiferen
ca

Conscientizar

Amor (e quem sabe transformador)

Procura sempre combater esta ati
tude conversando sobre o assunto
com os alunos '"o racismo nao le-
va a nada e sim para dividir mais
a sociedade'.
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24) Analise criticamente a "Lenda das Trés Ragas'.

Literalmente racista. Coloca Deus como principal separa-

dor de racas.

Excelente, se eu fosse um teorico do nazismo "... e quase

perfeito como Jesus'.

A lenda expressa um preconceito em relagao ao negro; com-
parando a cor como coisa ndo pura. Alem do negro, o de
raca vermelha, também, € considerado menor merecedor da
perfeicao. O branco € tido como raga ideal, perfeita e
que nao '"'sofre'". Enfim, a lenda expressa claramente, que
a raca negra deveria ser extinta para que o ser humano a-
tinja a perfeigao, ou seja: € uma lenda extremamente na-
zista, provavelmente deve ter sido escrita por '"Ritler'".
Nao usaria ela dentro de minha sala de aula.

O racismo vem de duas fontes: egoismo e poder.

Muitas sociedades usaram a mensagem de Jesus de forma dis
torcida, separando povos e nagoes, quando o mesmo veio tra
zer a idéia de Paz e libertacgdo.

Cabe no presente momento para o bem da humanidade a uniao
fraterna de todos os irmaos independente de ragé ou nagao.

E uma lenda altamente preconceituosa, no meu entender.

A mudanca da cor da pele ndo ira amenizar sofrimento de
ninguém. Também para se atingir a perfeigdo de Jesus nao
ha necessidade de se mencionar a cor da pele. As mudan -
¢cas tem que ser interiores e nao exteriores.

Nao acho aconselhavel que esta lenda seja apresentada a
criancas pequenas, pelo aspecto negativo que apresenta em
relacdao a cor da pele de cada um. |

Ja diz o velho ditado: "as aparéncias enganam'.
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Escola B - Zona Sul (Flamengo) - 6 informantes

Questao

Categorias

1) Para que serve a

escola?

Informar e formar o individuo
(um visando a integragao ao con
texto social do educando, outro
visando a formagao de seres pen
santes)

Integracdao que se preocupa com
a_transformacao social, o exer-
cicio da cidadania e a produgao
de conhecimento

Orientar e coordenar as idéias
latentes nos educandos procuran
do entrosa-los a sociedade.

2) Papel do professor

Educador

Formador de alunos criticos,cri
ativos e inovadores

Orientador de um processo de cons
truqao do conhecimento do indi-
viduo

Facilitador/condutor do proces-
so ensino/aprendizagem

"Tarefa politica de inventivar
o aluno a procurar externalizar
toda. sua bagagem a fim de sair
do estado de 'opressao' e tor-
nar-se um cidadao consciente da
sua cidadania"

3) Composigao racial da

populagao brasileira

Mista, mestiga, multipla

4) Formacao cultural da

populacao brasileira

Multicultural - "uma posigdo 'sin
gular' em comparagao com O mun-
don

""Maioria de nivel cultural baixo''.

5) Composicao racial das
turmas com as quais o
professor trabalha

Mista (brancos, negros e mesti-
gos) sendo que um destaca a pre-
dominancia de negros e mestigos
e doils negros e branco.
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Questao

Categorias

6)

Formagao cultural das
turmas com as quais o
professor trabalha

Diversificada, multipla
"Nivel cultural baixo"

""Sao criangas carentes no afe-
to, mas trocando suas experien
cias no campo cultural"

""Altamente variada: criangas:de
favela, de orfanato, filhos de
porteiro, de classe média (com
nivel mais favorecido). A cul-
tura de cada um € diferente mas
nao entra em choque'.

7) Valores culturais sub

jacentes a pratica pe
dagogica das escolas
em geral

Todos os valores estao ligados
ou pelo menos deveriam estar a
pratica pedagogica

Os tradicionais

Os da cultura bganca, reforga
dos pela televisao

Da sociedade dominante

Os da classe nobre, seja ela
feita por''brancos,negros ou a-
marelos"

Um nao respondeu.

8)

Valores culturais em
que se centra a pra-
tica do professor(in

formante)

Todos que levam o individuo a
pensar e crescer como pessoa,
ser consciente

Tentando adaptar a pratica aos
valores dos alunos, mas a soci
edade nos cobra seus proprios
valores

Procuro mostrar os varios valo
res que envolvem a cultura dos
alunos, mas sempre fica o

da minha propria

Interacao minha e deles,mas mais
nos deles

Respeito a identidade individual
Um professor nao respondeu
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Questao

Categorias

9)

Propostas apresen-
tadas nos curricu-
los escolares para
um trabalho volta-
do para uma popula
¢ao multiracial e

multicultural

Inexistencia

A questao que vem do Nordeste, da
cultura da favela € completamente
esquecida.

Os curriculos escolares nao res -
peitam nem valorizam as diferen -
tes contribuigoes da formagao bra
sileira. -

10)

Posicionamento do
professor para 1li-
dar com a diversi-
dade racial e cul-
tural de nossoa a-

lunos

A diversidade € um desafio fasci-
nante que nos faz crescer

Adaptando seus valores, dos alu -
nos a pratica sem-esquecer os va-
lores impostos pela sociedade

Como um elemento neutro respeitan
do a 1nd1v1dua11dade de cada um

£ dificil. adequar os conteidos sem
elitizar. O jeito € respeitar 0
que os alunos dizem e trazem e a-
proveitar na hora de langar algum
conteudo

Estimulando a troca de experien -
cia para uma crescente contribui-
¢ao e enriquecimento

Mostrando que racga € historia e his-
toria € cultura. :

11)

Facilitagdo da pra
tica pedagégica pe

la diversidade ra-
cial e cultural
(do informante)

Vivendo a diversidade que se con-
segue enriquecer a pratica pedago
gica.

E facilitadora.

12)

Dificuldades trazi
das pela diversida

de racial e cultu-
ral para a pratica
pedagodgica

Nenhuma

A nao aceitacao dos valores dos

outros

A copia da cultura que predomina
(a heranca)

Quando os responsaveis pelos alu-
nos nao aceitam os temas aborda -
dos e pedem que as criancgas nao
participem de certas atividades.
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Questao Categorias
12) cont. - A diferenca de interesses
- A resisténcia racial trazida pe-
los alunos que agridem brancos e
negros.
13) Conhecimento do pro Um admite que pouco conhece
fessor acerca  das A populagao brasileira nao tem
S~ . uma formagao cultural proprla e
tribuigoes dos di S
contr S 05 ¢ sim uma copia de suas origens
erentes VoS ra
ferent ~po ? pa As contribuigoes das racgas sao as
a formagao socio-cul mais variadas possivel
tural brasileira Os outros se pegaram a exemplos
14) Exemplos dos conhe- Usos e costumes
cimentos acima Indio - plantios, ervas
Negros - capoeira, afoxeé
"Comemoragao do Natal com elemen
tos 1mproprlos ao nosso clima e
uma arvore que nao tem nadaa ver
com o nosso clima
15) Modos como a escola A escola pouco trabalha, depende
trabalha as diferen do professor
tes contribuicdes Atraves de projetos
na formacio sécio - Contextualizando
cultural brasileira Mostrando as origens dos povos,
sua importancia e as adaptagoes
que podem ser feitas
Usando tendéncias pedagogicas mais
abertas, utilizando o que o alu-
no traz e fazendo um trabalho mais
variado.
16) Modo como o profes- Analisando criticamente as ''con-

sor informante tra-
balha as contribui-

goes acima

tribuigoes' e as contribuigoes
Pesquisa
Como a escola pois € escola.

Aproveitando e enriquecendo a ex
periencia do professor e do aluno
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Questao

Categorias

16) cont.

Contextualizagdo através de con-
versa informal

Tentando resgatar e valorizar a
contribuicao dos diferentes po-
vos atraves da musica, danga, di
tos populares, rimas, versos, etc.

17) Definigao de

racismo

A maneira mais cruel de ver as
pessoas

Toda forma de discriminacgao e
preconceito. Até a pergunta ''vo-
cé e racista" e -impregnada de ra
cismo.

E todo preconceito- de raca (pre-
to, branco, branco x preto, bran
co x indio, indio x branco,etc.)

E discriminar alguém pela cor de
sua pele, e uma forma de discri-
minagao injusta e preconceituosa
de avaliar alguem nao pelo que
ele tem por dentro, pelo que ela
demonstra.

E a segregacao de pessoas por par
te da sociedade devido a varios
fatores, credo, cor, racga.

E o branco nao se aceitar € o ne
gro tentar parecer com o branco.

18) A nossa sociedade

e racista?

Unanimidade nas afirmacgoes
O racismo € universal (mundial)

Valorizagao do branco X segrega-
¢ao do negro, nordestino e mulher

Racismo velado

Fator economico e historico (ha
competitividade onde o negro qua
se ‘sempre perde porque a submis-
sao € historica, mas nos também
fazemos hlstorla, e devemos re-
verter esse quadro).




187

Questao

Categorias

19)

A escola e

racista?

Explicacgao do
racismo na es

cola

Afirmacao

Relativizagao ('"'"Talvez. Eu sou
escola e nao sou racista')

Negativa ('"A escola nao, a socie-
dade sim'').

Consequencia da sociedade que vi
vemos

Pela competitividade historica

Pelo modo como encaramos e segre
gamos negro, nordestino e mulher

20)

Praticas consi
deradas racis-
tas no cotidia
no da pratica
escolar do pro
fessor

(Um nao respondeu)

Existéncia de praticas ' racistas
entre os professores (este se po-
licia mas a crianga capta e trans
mite; rejeicao por parte de deter
minadas escolas pelas ''aparencias”,
(criangas negras ou que moram no
morro ou em favela)

Existéncia de praticas racistas en
tre alunos (xingamentos e apeli -
dos entre os colegas)

Existéncia na escola como um todo:
profissionais, alunos e responsa-
veis rejeitam determinadas turmas
e alunos.

21)

Atitudes dos
professores
frente ao ra -

cismo na escola

(Um professor nao respondeu)

Dificil avaliar ja que o

D racismo
e velado :

Variagao individual

Atitudes ('"palavras que ‘o vento
leva'',conscientizagao, procurando
mostrar a igualdade perante o pai)

22)

Atitudes dos

alunos

(Um professor nao respondeu,o mes
mo da 20, 21 e 23)

Destacaram atitudes racistas dos
alunos: as atitudes racistas dos
alunos se da diante de momentos de
dificuldades de relacionamento en
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Questao Categorias

22) cont. tre eles; os alunos sao bem pre

conceituosos, trocam dissabores
e nao se dao bem

- Destacam atitudes dos alunos di-
ante do racismo na escola: ''com
o pé€ atras', passividade, alie-
nacao, ndao conscientizagao"

23) Atitude de cada pro - Mediador, procurando mostrar a
i e
fessor frente ao ra gualdad
. - Luta contra qualquer forma de
na escol - . ~ ~
c1lsmo na a discriminagao do ser humano,nao
so em relacao a escola mas no
mundo

- Um nao respondeu

- Discutindo, radicalizando, ja-
mais fingir que nao aconteceu na
da -

- Conscientizando, fazendo que se
jam respeitadas as contradigoes
sociais e culturais

- Tentando mostrar que raga & gar
ra e SO com garra se vai ao lon

ge.

24) Analise criticamente a '"Lenda das Tres Racgas'.

. Se existe a figura de um Deus, um Nosso Senhor, seria in-
justo de sua parte, fazer do branco a cor maior. Alias,
no estudo das cores, o branco nao existe, a nao ser com
a mistura. de todas as cores. Ja o preto, segundo os misti
cos, €-a cor da paixdo. Se nos nos orientarmos por ai, o
branco vai sempre depender do preto e de todas as outras
cores. Dai, fazendo uma analogia com as pessoas, pode-se
pensar até num certo temor dessa pureza negra..

0 folclore dessa.vez, nao foi muito feliz ao passar sua
historia. Mas, o mundo & assim, as pessoas passam as coi
sas boas e dolorosas. Cabe a cada um de nds, passar seu
sentimento de amor pelo homem, pelo seu valor interior.
Sejam pretos, amarelos, marrons, brancos, beges, verme -
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lhos, o que vale € o que esta dentro de cada um.

Essa lenda e impregnada de preconceitos.

"0 rapaz, que tinha fé€... branco como o algodao... per -
feito como Jesus'" (como prémio).

0 que imitou o 1°'"ficou com a pela avermelhada'(como con
solo). ‘

"0 mais velho... so pode moldar as plantas dos pés e as
maos..." (como castigo).

E foi assim que surgiu a discriminagao entre o branco ,o

* . ]
indio e o negro!

Esta lenda € altamente racista, colocando o branco como
um ser perfeito, chegando a compara-lo com Jesus, o in -
dio a um pouco melhor que o branco e o negro um ser infe

rior onde até a fé no Cristo € inexistente.

E obvio que esta lenda foi criada por brancos!O mais "in
teligente', ''crédulo'" e temente a Deus dos irmaos ficou
branco. O ''meio termo" ficou como indio e o mais incre-
dulo ficou negro como castigo. E intragavel!

Mas demonstra bem o pensamento dos brancos do inicio da
colonizagao brasileira e dos tempos da escravidao negra
no Brasil.

Na tentativa de justificar a supremacia branca sobre qual
quer outra raca, evitando revoltar, valia tudo. .
Triste € que até hoje ainda tenha muita '"gente''(?!?) pro
curando em lendas ou outros artificios, argumentos pafa
sua falta de humanidade (no sentido mais abrangenté da
palavra).

Bom e, maravilhoso sera no dia em que todos os homens se
conscientizarem que todos somos seres da-natureza, bons
a principio, irm3os em esséncia, filhos da mesma terra;:
terra esta para onde todos sejam brancos ou negros, ri -
cos ou pobres, preconceituosos ou nao, voltaremos dndia,

sem excecao!
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. A lenda & altamente racista. Deus € homem ou mulher,pre
to ou branco? Nao importa. Triste € confirmar que 0
pais & racista.. Através da imprensa: televisdo, radio,
jornal, assistimos a varios exemplos diariamente.

A classe dominante apresenta uma imagem, um padrao fora
da realidade e quem nao se enquadra dentro desses valo-
res & discriminado.

A igreja, a escola, a sociedade, elitiliza, segrega, sub
juga, aliena, desvaloriza. Principalmente os negros, as
mulheres, os velhos, os menores abandonados.

A mudancga desses valores impostos sO se processa atraves

da Educacao.

Uma lenda altamente racista, pois sera.que sé o branco
& perfeito, ao ponto de parecer-se -com Jesus?E quem dis-
se que Jesus € branco, amarelo ou negro?

Quem viu? Onde? Quando? Fotografou, filmou?

Se todos eram negros, por que eram sofredores? Ha sofri
mento em ter a cutis preta? Ou ha sofrimento em nao sa
ber lidar com a citis preta? -

So com a fé € que se consegue revestir o quadro histori-
co?

A lenda € racista, desumana, intransigente e sensaciona-
lista.

Para mim, o folclore nao precisa dessa lenda para '"fa -

lar'" das ragas. Mostre o concreto; o fruto do trabalho

das racgas; as contribuigoes e a historicidade verdadeira.
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Escola C - Zona Oeste (Campo Grande

Questoes Categorias
1) Para que serve - Criar cidaddos criticos
a escola? - Educar, socializar, orientar, en-

sinar, informar

- Preparar para o trabalho e inte -
grar o aluno a sociedade

- Despertar as potencialidades de ca
da um-

- Promover o desenvolvimento da cri

anga
- Preparar o individuo para no futu
: ro ocupar seu espago dentro da so

ciedade, qualificando-o

- "E o espago onde a crianca comega
a vivenciar suas experiencias e
percebe o que acontece, passando
para o papel e transformando o seu
mundo''.

2) Papel do - Orientador, educador, amigo, com-

professor panheiro e de autoridade

- Ensinar, orientar e fornecer con-
digcoes para que o 1nd1v1duo adqui
ra o saber necessario a sua exis-
tencia

- Buscar um saber sistematizado

- "Tentar 'levar o maior unumero'de
informacoes dentro da realidade
de seus alunos integrado com o cur-
riculo”

- Orientar o aluno levando-o ao ra-
ciocinio.

3) Composicao racial - Misturada, mestica, mistura de ra
cas

(40% branco, 30% negro, 20% mula-
to, 10% outros)

da populacao

brasileira
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Questoes

Categorias

4)

Formagao cultural
da populacao
brasileira

3¢9 grau acima de 5%
2° grau + 30%
1° grau +

Mesmo rica, nao damos valor a
ela

Diversificagao cultural, resul-
tante da diversificagao etnica

Quase nenhuma

Heterogenea

Houve e continua havendo contri-
buigcao de varios povos

Misturada

A composigao € de uma cultura vin
culada ao econdmico e politico e
de uma cultura oprimida (negros,
indios, mulheres, (i)migrantes,
camponeses, operarios, marginali
zados).

5)

Composigao racial
das turmas com as
quais o professor
trabalha

Diversa
Miscignecaao de racas

(branco 50%, negro 20%, mulato
30%

Branca e negra

Brancos e morenos. Minoria mula-
tos e negros

6)

Formacao cultural
das turmas com as
quais o professor
trabalha

Bem heterogénea(''tenho alunos bai
anos, favelados, netos de arabes,
de portugueses e alunos de diver-
sas religioes'')

Quase nenhuma, rarissimas exce -
goes

Existem varias fontes culturais
dentro de uma turma

Ha mistura; diversa

Eles tém uma vivencia cultural mi
to grande, mas nao percebem.

Apesar da diversificacao cultural,
neste caso apresentam quase sem -
pre os mesmos valores culturais.
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Questoes

Categorias

7)

Valores culturais
subjacentes a pra
tica pedagodgica

das escolas em ge

ral

Todos

Oriundos da formagao familiar e
convivencia em sociedade

Ligados a racga branca

Honestidade, solidariedade, he -
ranca indigena, negra, portugue-
Sa,...

Um conjunto de subsidios que aju
darao como: a dramatizagao, a mu
sica, etc...

Os valores subjacentes aos valo-
res culturais da cultura predomi
nante.

8)

Valores culturais
em que se centra
a pratica do pro-
fessor (informan-
te)

Nos valores culturais herdados e
adquiridos

Todos os que a turma apresenta
dentro da individualidade de ca-
da um

Na heranca indigena, negra e por
tuguesa e de outros povos

No valor da vida, nos direitos
fundamentais da crianga e na pro
mocao do ser humano.

9)

Propostas apresen
tadas nos curricu
los para um traba
lho voltado
uma populagao mul

para

tiracial

Nao apresentam......
Afirmacao que apresentam

Alguns professores se preocupanm,
outros, infelizmente nao.

10)

Posicionamento do
professor para 1i
dar com a diversi
dade racial e cul
tural dos nossos

alunos

Através de um comportamento im -
parcial, onde nao considero a di
Ver51f1ca§ao racial e cultural,e
liminando assim as diferengas e-
Xistente

Como parte integrante dela

Tratando todos como iguais, valo
rizando a cultura e a raca de ca
da um.
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Questoes

Categorias

10) cont.

'""Respeitando todos os povos

""Racial - igualdade-de todos inde
pendente da raga; cultural - levo
os menos desenvolvidos cultural -
mente ao nivel dos mais desenvol-
vidos culturalmente. Que todos pos
sam evoluir" -

Adequando o assunto as diferencas
existentes

Dentro da realidade, tento passar
valores a respeito do assunto
Trocando experiencias e  aprenden-
do com eles.

11) Facilitacgao da
pratica pedagogi
ca pela diversi-
dade racial e cul
tural do informan

te

Afirmacao porque a diversidade nos
torna capaz de estar aberto a tro
cas e experiencias

Da subsidios para que possa junto
com os proprios conhecimentos,tra
balhar com realidades dos alunos.

Cada aluno e professor passa a co
nhecer melhor outros valores cul-
turais e raciais

E através da diversidade que  se
inicia a pratica pedagodgica. Isto
faz com que os alunos tenham uma
visdao cultural e racial do pais.

As aulas ficam mais interessantes,
vivas e os alunos gostam.

Quando temos que tratar matérias
como indio, escravos

Na construgao de uma amizade mais
verdadeira, com direito a diver -
gencias, discussoes e aceitagoes

e na procura da aprendizagem soli
daria -

Nao influi no meu trabalho diario.
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Questoes

Categorias

12) Dificuldades trazi
das pela diversida

de racial e cultu-
ral para a pratica
pedagogica

"Nao encontro esse tipo de dificul
dade em meu trabalho"

A diversidade nao dificulta,mas mi
nha limitacao e distancia entre ©
querer e o fazer, sim

"No momento em que a vivéncia  de
cada um e muito restrita, ou seja,
eles nao se misturam"

"As vezes nao encontro subsidios su
ficientes e convincentes para o en
tendimento

"Quando a crianga estd completamen
te 'feita' pela familia por aque -
les que a criam"

"Os pais com mentes deformadas nao
entendem a nossa diversidade'.

13) Conhecimento do
professor acerca
das contribuigoes
dos diferentes po
vos para a forma-
cdo socio-cultu -
ral brasileira

Muitas desde a lingua falada ( no
Brasil), como construgoes de casas
(povoados na regiao sul)

Muito superficial
Modificacoes no modo de vida
Pouca coisa

Varias coisas. Meu pai sempre teve
preocupacao em comprar bons livros
e me contar o que ja conhecia

Somos um povo formado por uma jun-
cao de diferentes povos.Tudo o que
temos foi herdado por essa jungao.

Muito pouco, penso que somente o}
que esta nos livros, se tanto

Diversos fatores -desde a descober-
ta do pais se integraram e se in -
corporaram na nossa forma deviver.

14) Exemplos do conhe

cimento acima

”Igdigenas (dormir em rede), banho
diario), Negros (o sincretismo re-
llgloso), portugueses (lingua e ves
tuario)'.

"Sabe que eu nao seil)

Capoeira (jogo dos negros)

"Ah! Estou com muito pouco tempo
para exemplificar"
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Questoes

- Categorias

14) cont.

Danca, na alimentacgao, etc.

Roupa, alimentagao, modo de falar,
dancas, festas

O nosso folclore, religiao, comi -
da, vestuario

Musica, costumes

15) Modos como a esco
la trabalha as di
ferentes contri -
buic¢oes na forma-
¢do socio cultu -
ral brasileira

Sao lembradas no folclore (data ci
vica) e indios e negros sao conteu
dos de estudos sociais

Muito por cima
Procurando difundi-1las

-Datas civicas

Depende do professor: leituras, i-
lustragoes, redacgdes, exercicios
de ortografia, vocabuldario, grama-
tica

Apenas em época de folclore, indio
e libertacao dos escravos

""Até bem pouco tempo superficial -
mente, a enfase era nas contribui-
goes da- raga européia (branca),

je ja se pode notar uma consc1ent1
zacao no sentido de resgatar a plu
ralidade das contribuigoes"

A escola apenas menciona estes fa--
tos historicamente

16) Modo como o pro -
fessor informante
trabalha com as

contribuicgoes

Procuro informar as criangas da e-
xistencia dos fatos relacionados
me colocando como exemplo

Superficialmente por nao dispor de
muita informagao e quem sabe  por
acomodagao a situagao vigente

Apenas em €pocas especificas: fol-
clore, dia do Indio, da libertacao
dos escravos

Através das atividades do cotidia-
no como leitura, ilustracgbes, reda
coes... e mais outras que vou des-
cobrindo as vezes, na hora
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Questoes

Categorias

16) cont.

Datas civicas e quando surge oportu-
nidade de falar sobre o assunto

Difundindo, como a escola

Dentro do pouco conhecimento, desen-
volvo o que posso

De uma unica forma: valorizando sem-
pre toda contribuigao

17) Definicao de

racismo

"E uma discriminagdo devido a cor"

"E a distincao de racgas, preconcei -
tos, tabus"

E um tipo de rejeicao feita a algu -
mas ragas por causa do tipo de pele

(Uma nao respondeu)

"E nao respeitar o semelhante!

E todo e qualquer pensamento, ato, a
titude presuncosa de achar que uma
pessoa'nao e igual a outra

Todo e qualquer tipo de'preconceito
a cor, raga, sexo, situacdo financei
ra ou social, religiao, entre tantos
que se pode citar e ocorrem em nossa
sociedade

Todo tipo de discriminagao provenien
te da origem racial do individuo.

18) A nossa sociedade

€ racista?

Explicacao

Um relativiza dizendo que muitos sao,
os demais sao unanimes na afirmacgao.

Quase sempre o negro € tratado como
ser inferior, principalmente quando
e pobre

Em nossa sociedade existe o piro ti-
po de racismo: o embutido. Prega-se
a liberdade, a solidariedade e a mis
cigenagdo, mas observa-se graves a-
tentados aos direitos dos cidadaos
"diferentes"

N6s somos um povo hipdcrita,- apesar
de grande parte da populagao ser mes
tica, temos valores preconceituosos.
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Questoes

Categorias

Porque nao foi bem desenvolvido em
muitas familias o respeito ao prox1
mo

Por N razoes
E um processo hereditario

O negro na nossa sociedade esta sem
pre com dificuldades quando tem que
competir com o branco em qualquer
setor, seJa ele profissional, cultu
ral, pOllthO. Nao tem oportunldade
de provar seus conhecimentos

E um racismo disfargado. Ja vi ca -
sos com colegas de sofrerem racis -
mo. A sociedade discrimina o negro.
Ndo da oportunidades.

19) A escola e ra-

cista?

Explicacao

Apenas um negou, O0s demais afirmam
o carater raC1sta da escols.

Da negagao: "Nunca vi demonstragao
de racismo entre os func1onarlos
professores"

Da afirmacdo: "Porque ela esta inse
rida em uma sociedade racista. Para
ocorrer mudangas na escola, a socie
dade tem que mudar'. -

(Um nao justificou sua afirmacgao)
E um processo hereditario

Porque nao vejo trabalhos que pode-
riam ser desenvolvidos e quando ve-
jo, nao vejo que este seja desenvol
vido com uma certa tranquilidade. ~

Se houver um concurso de beleza na
escola dificilmente participara cri
ancas negras, deficientes ou filha
de japones.

Segundo a mesma linha de pensamento
da sociedade a escola € racista e
nao sabe (ou prefere ignorar)

Pelo tratamento diferenciado dado a
pessoa de cor
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Questoes

Categorias

20) Praticas consj

deradas racis-

tas no cotidii

no da pratica
escolar do

professor

Esse tipo de problema foi superado no
meu local de trabalho

Nao consigo pensar numa que represente
bem o cotidiano em se tratando de dis-
criminacao e racismo

‘As criangas que nao querem sentar per-

to das negras. Os apelidos colocados
nas criangas negras.

A gente sente que o racismo esta infil
trado nas criancas da nossa escola

Durante os ensaios de uma festa junina
as criangas brancas nao querem dangar
com as negras

Duas nao exemplificaram

As criangas que na hora de - uma dancga
nao querem dangar com as de cor. Ou a
forma de maltratar, quando com raiva,
grita: — Seu crioulo.

21) Atitudes dos
professores
frente ao ra
cismo na es-

cola

Conscientizar os alunos que nao existe
diferenca. Todos somos iguais e temos
os mesmos direitos

(Um sem resposta)

Tentar reverter esta situagao (nem to-
das e claro)

Procurar levar a crianga a entender que
os valores reais estao dentro da pes -
soa e nao na cor da pele

Sempre mostrando que o racismo nao le-
va ninguém a lugar nenhum

Tentar valorizar todas as racgas, mos -
trando que ningueém e melhor

Levantar uma bandeira de ''mao racismo"
mas muitas vezes fraca demais para su-
portar o cotidiano

No meu ambiente de trabalho este tipo
de coisa nao existe

22) Atitudes
dos alunos

Devido a minha postura, na minha sala
de aula, nao existe este tipo de dis -
criminacao

Conformista, timida, e muitas vezes gui
ando- sua revolta para uma outra dire -
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Questoes

Categorias

22) cont.

gao (comportamento e aprendizagem), pa-
rece ser a atitude mais frequente dos a-
lunos inferiorizados por algum tipo de
preconceito

Eles tem uma carga muito forte de racis
mo que trazem de casa

Eles sao racistas
(Um nao respondeu)

Muito deles, Ja trazem o racismo Dassa—
do pela familia; o que fica muito difi-
cil trabalhar e reverter esse conceito.

Os alunos espelham os pais. Eles sao a
representagao dos pais ignorantes (al-
guns) .

Houve um caso de racismo demonstrado por
uma aluna do 2° turno, la.serie, ofen -
deu uma normalista. A turma da maunack
monstrou solidariedade a normalista e
se afastou da menina (deram desprezo du
rante certo tempo)

23)

Atitude de
cada profes-
sor frente
ao racismo

na escola

(Umn sem resposta)

A minha atitude € tranqulla...Sammepas
SO para os meus alunos que todos sdo i-
guais, todos temos os mesmos direitos e
deveres (independente de cor, sexo, al-
tura, religiao, classe social, naturali

dade, nacionalidade, etc.)

Como nao sou racista, tento ‘passar para
eles a minha opiniao, colocar a minha
posigao, colocar a m1nha posigao dentro
do problema

A mesma da escola (procurar entender que
0s valores nobres reais estao dentro da
pessoa e nao na cor da pele)

Mostrando que o racismo nao leva ninguém
a nada. NOs precisamos conviver amando-
e respeitando uns aos outros

Por nao existir este problema, minha a-
titude tem sido de conscientizacao para
que isto nao acontecga

Em relagao aos alunos eu tento passar
para eles que apesar de vivermos em uma
sociedade racista, nao devemos discrimi
nar ninguém. Todos temos o mesmo valoT
aos olhos de Deus
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Questoes ' Categorias

23) cont. - Permitir que os-alunos discriminados. en-

frentem a realidade da situagao conduzin
do depois todo o grupo a uma reflexdo a-
traves do dialogo de que a discriminacgao
e uma arma desleal que pode atingir a to
dos.

24)

Interessante.
E uma lenda racista que prega a mudanga de cor relacio

nada ao fim do sofrimento. Apesar de mostrar o surgi -

mento das racas de forma diferente.

X - X

A principio tem-se a impressdao de que € uma lenda que
quer resgatar ou criar uma nova imagem do negro, mas
ja no meio da histdria nota-se uma pequena valorizacio
do branco, "... o rapaz que tinha fé... branco... e
quase perfeito como Jesus''. Consequentemente - as duas
ragas restantes aparecem como secundarias e menos puri

ficadas.

X - X

O texto quer dizer que ele queria ser branco para dei-

xar de sofrer. O que € ‘isto sendo racismo?

X - X

A lenda € puramente racista, o proprio negro queria
deixar de ser negro, pois ele pensava que SO assim
deixaria de sofrer. Desde o momento em que eles perde
ram seu pai, nao teriam mais nenhuma oportunidade,por

eles serem negros.
X - X
Em 1° lugar a perfeicdo ndo esta lugada a cor da pes-

soa, depois nunca se ouviu falar que Deus tivesse cor.

Jesus era branco pois veio ao mundo como salvador de
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um povo oprimido que vivia no Oriente Medio, regiao de

brancos.

Esta lenda € totalmente racista e preconceituosa pois
parte do principio que o maior BEM que um ser humano
pode possuir onde realmente encontraremos verdadeira
beleza € na MENTE. Esta sim, comanda todo ser HUMANO,
uma pessoa de mente evoluida se destaca das outras in-

dependente de ser negra ou branca.

Nosso pensamento &, pois, que o que diferencia 0 ser
humano ndao € parte externa, mas sim, aquilo que possui

guardado dentro de si.

X - X

Nos devemos encarar a questao da cor de uma forma mais
madura, pois ao contrario nds nunca chegaremos a lugar

nenhum.

Temos que dizer que o negro tem excesso de melanina na
pele e que nem por isso ele deixa de ser gente, o bran
co tem falta de melanina e nem por isso deveria ser um

individuo mais ou menos respeitado.

NOos precisamos parar de encontrar desculpas para a ques-
tao do ser preto ou branco. Precisamos -nos preocupar
com uma coisa mais importante que chama almae esta que

nao pode ser preta.

Quanto a questdo de Jesus, a biblia ndo diz que Jesus
era branco, muito menos de olhos verdes, muito pelo.

contrario, era de pele queimada. Leia o livro Isaias.

X - X

E realmente uma lenda. Ela mostra a origem das trés ra

gas (branco-vermelhc-negro).

Mostra que no inicio todos eram negros (€ uma valoriza
¢ao da raga negra), eu nao tinha lido uma lenda com es
sa ideia. Ja 1i textos, ... jda ouvi pessoas contarem

onde todos se originaram brancos. Eles faziam algo de

errado e consequentemente ficavam negros (marca ''dita"

de sofrimento; discriminagao). Ficar negro como se fos
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se um castigo.
Ao mesmo tempo, o texto mostra-se com uma ideia ambigua

a que falei acima. A desvalorizagao do negro realmente.
Para ele ficar tranquilo, nao sofrer mais ele vai ficar
branco, se lavar nas aguas claras (fonte milagrosa).

Todos os treés negaram a raca (do texto).

Hoje em dia, € o que ocorre constantemente (negar a ra-
ca). Todos querem ser brancos (culturalmente e o pior

fisicamente...)

O texto e muito dificil de ser analisado.

Conclusdao: Analisando as contradigdes, concluo que o
texto segue a mesma diretriz dos outros ja lidos. O ne
gro € visto como marca de sofrimento, discriminagdo. E

ocorre valorizagao da raga branca.
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TEXTO - DEBATE 2

ENSINO-ESCOLA

AUTORA: AZOILDA LORETTO DA TRINDADE
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IT ENCONTRO ESTADUAL DE NEGROS DO RIO DE JANEIRO
Nova Iguacu - RJ, 08 e 09 de novembro de 1986

Centro de Formacao de Lideres/Moqueta

Claudio, um aluno da Escola Municipal Nova Holanda, certa

vez falou:

"Hoje fui ao médico porque a escola mandou.
Acho que € porque eu nao aprendo nada.
q

Sou ruim da cabeca mesmo, sou burro'.

Quando indagado se achava que tinha alguma doenga, respon

deu:

"Eu nao sinto nada, deve ser uma doenga na
cabega. Uma doenga que nao doe. A gente nao

sente nada. SO0 ndo deixa a gente aprender'.

Claudio, aluno de la. série, em 1981, com trés anos de re

petencia e 11 anos de idade.

- Trecho retirado da dissertagao de mestrado de Angela Ma
ria Dias Fernandes: ROMPENDO COM A PRODUCAO DE UMA "DOEN-
CA QUE NAO DOI' - A EXPERIENCIA DE ALFABETIZAGCAO EM NOVA

HOLANDA - Rio de Janeiro, 1983.
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I - INTRODUGAO

Como subsidio de um dos temas do II ENCONTRO ES-
TADUAL DE NEGROS DO RIO DE JANEIRO, este texto, ENSINO/EDQ
CACAO € um convite a reflexao e a discussao da situagao do
negro em relacdo a Educacgdo Escolar Brasileira — a educa -

cdo instituida pelo Estado.

Como vivemos numa sociedade atravessada pelo ra-
cismo e como nos propomos a lutar contra ele, nossa preocu
pacdo sera a de analisar as suas manifestacles,realizacoes
e contradicoes. Nao estamos, no entanto, preocupados sim-
plesmente com uma analise do racismo na escola, por isso,
procuraremos com uma analise do racismo na escola, por is-
so, procuraremos junto com os participantes deste Encontro,
estratégias de articulagdo/organizacdo para que, também,en
quanto educadores melhor possamos lutar contra o racismo.
Afinal, "libertar a si e aos demais oprimidos na sociedade,

€ funcdo historica do negro'.*

IT - RELACOES ESTADO-ESCOLA-ENSINO

Historicamente vemos que a escola no Brasil sem-
pre esteve atrelada aos interesses do Estado (da classe do-
minante), ela € dependente dele existindo como mais uma ins
tituigao que contribui para sua perpetuacao, sua sustenta -

gao.

No nosso caso, esse Estado € Capitalista, ou seja
um Estado que € dividido em classes e sustentado pela explo
racao do trabalhador (empregado) em prol do lucro do patrao,

baseado na dominagao da classe dos possuidores sobre a dos
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despossuidos dos meios de producao.

0 Estado, ou melhor, a classe dominante se utili
za da escola ( e n3o s6 da escola) para oficial e sistema-
ticamente ministrar a ''sua" educagao, difundindo, perpetu-
ando, reproduzindo os valores que lhe interessam e benefi-
ciam como sendo os validos, verdadeiros, superiores e se
possivel, os Unicos, para assim, através dessas idéias que
legitimam sua dominacao, garantir a sua hegemonia na socie

dade.

Para se sustentar, a classe dominante, atraves de
todos os seus servigos, negam os valores da maioria da po-
pulagdo, que, como sabemos, € negra; logo, o racismo € uma

das ideologias de dominacao de que a classe dominante se

utiliza para se '"dar bem'" as nossas custas.

Antes de mergulharmos no racismo dentro da esco-
la & bom dizer que € através do ensino (e nao s6 do ensi -
no) que nessa instituigao a reprodugao vai se dar. O ensi- .
no vem sendo uma pratica de dominacdo, porque nega o saber
do outro, nega o aluno — que € visto como o que nada sabe
ou o que sabe o que nao interessa, poié ¢ menor, inferior
e nega o professor, que € visto como um instrumento repro-
dutor. Se ambos vao ou nao se sujeitar a essa espectativa

dos poderosos é-outra histéria.
A escola € a instituigdo e o-ensino € a pratica
que predominantemente, vai se dar nessa instituigao.

A escola tem sua estrutura montada de maneira a

possibilitar a reprodugao de todas as formas de dominagao
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desejadas. E € através das praticas do ensino que essas for-

mas vao ser vividas, exercidas consciente ou inconsciente.

Quando a gente pensa em escola, certamente surge
a imagem dum prédio, mas o que a define s3o as praticas e/
ou os seus efeitos que 1la ocorrem. Um ﬁrédio pode ser mora
dia, hospital, teatro, etc., mas o que o define € o que e
exercido no seu interior. No caso da escola, o que a defi-

ne sao as praticas de ensino/aprendizagem.

O Estado tutela a escola, sistematiza sua organi-
zagao, a estrutura e funcionamento do ensino em todos os ni
veis, bem como se encarrega do controle disso. Para consta
tar isto € so ver: o Ministerio da Educacao, Secretarias de
Educagao, Conselhos Federais e Estaduais de Educagdo,a obri
gatoriedade escolar de 7 aos 14 anos, as leis de -diretrizes
e bases da educacgao nacional, os pareceres, decretos,os fii
cais de ensino, o supervisor e o orientador educacional, o

diretor... e por ail vai.

Em sintese, o que vai ser ensinado, como vai ser
ensinado, para quem, para que, quando, onde... ja estdao de
forma declarada e/ou oculta determinados pelo sistema. Pelo

menos, esse € o desejo da classe dominante.

IIT - A REPRODUCAO DO RACISMO NA ESCOLA

Antes .de refletirmos sobre esse item, vamos pen -

sar sobre as questoes abaixo:

QUEM SAO AS CRIANGAS QUE NA SUA MAIORIA...

... sao consideradas imaturas para aprender a ler?
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... sao reprovadas na la. série € por isso repe-

tentes por 2, 3, 4, ... anos?

... estao "atrasados" em relacdo ao periodo regu

lamentar de escolarizacao?

logo de inicio sao evadidos da Escola?
sao consideradas ''problemas' na Escola?
... nao tem com quem estudar em casa?

tem que trabalhar no periodo de obrigatorie-

dade escolar?

Sera necessario dizer que sao as nossas criangas?

AS CRIANCAS NEGRAS? Por isso, dentre outras coisas, & in-
genuidade achar que' se pode mudar a escola, sem tocar na

questao racial, na questao do negro.

A escola foi pensada e estruturada para uma cri-
anca idealizada por uma elite eurocentrista, para uma cri-
anca cuja vida na Escola nao se choca em valores e expecta
tivas com a vida extra-escolar, para uma crianga que tem
quem a acémpanhe nos estudos (deveres de casa), que tem ca
sa, comida e roupa lavada, etc. Logo a Escola vai negar
tudo o que difere desse seu ideal de hegemonia branca, ou
considerar as diferencas como anomalias, anormalidades e
assim tentar submeter ao seu jugo todos os envolvidos no

processo ensino-aprendizagem.

O racismo, como todas as outras ideologias de do
minag¢ao, vai ser reproduzido na Escola, através da negacdo

do aluno e do professor, negacgao da sua historia, da sua
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vida, dos seus modos de ser, pensar € agir, se expressar
que sao tidos como inferiores ao do branco (classe dominan

te) e por isso passiveis de submissao, de serem esquecidos

e calados.

A Escola (para nao dizer os que a idealiza, coor
dena e organiza a nivel de cupula) sabe da sua total incom
petencia para lidar com as nossas criancas, com a crianga
negra, mesmo para domina-la. Sabe, também que nao lhe in -
teressa conhecé-las e sabe mais ainda que ndo € eficaz de-
clarar explicitamente o seu carater opressor, nao liberta-
dor. Por isso, € tdo dificil lutar contra essa Escola eli
tista, racista... O seu discurso, exceto ' nas entrelinhas,

nao tem nada que a desabone. As praticas que exerce sao

recheadas de "amor', 'carinho', ''abnegacao', pela ''vocagao',
pela '"boa intensao'. Como lutar contra o "amor"? E muito
mais dificil — sem duvidas, lutar contra o que seduz, en -

volve e encanta.

Por exemplo, € muito difundida e aceita hoje em
dia, a ideia de que precisamos ao ensinar partir da reali-
dade da crianca, ampliar-lhe o universo, passando-lhe o sa
ber historicamente construido, ou seja, partir da sua cul-

tura porem nao se limitando a ela.

Sera que o nosso saber, (a nossa cultura) nao &
historicamente construido? E limitado? Ou isso € mais u-

ma desculpa para nos 'dar'" a cultura do dominante?

Acreditamos, nesse caso, estar diante de um dis-

curso ''catequista', tipo: — 'vamos primeiro ser aceitos e
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depois a gente domina, anula'. - "Vamos primeiro encan -
ta-lo, adocar-lhe a boca, depois quando ela (a crianca ou
aluno) estiver dependendo do nosso aglucar, a gente 'deita

e

e rola'".

Nao quero com isso negar, repudiar o valor da tro
ca, da pedagogia como pratica da liberdade e sim a domina-
¢ao, a alienacao.

Existe alguém mais 'encantado' que o Professor?
A sua cultura?

Essa .tentativa de submeter o outro, nesse caso o
negro, se concretiza na Escola através das praticas as mais

diversas, como:

. Controle do Espaco - A disposicao das cartei -

ras impede que os alunos se vejam de frente. O professor
€ o Unico que vé a todos de frente, e o Unico que € visto
de frente por todos. Ele tem o controle do todo, o poder

de vigiar e punir; € a autoridade maxima onisciente.

. Controle da fala - 0 aluno so6 pode falar QUAN-

DO e COMO o mestre mandar. A maneira do aluno falar € ne-
gada, reprimida, silenciada. Falar 'certo'" € falar como
fala a classe dominante. Ninguém lembra que todas as for-
.mas de falar sao validas e que nao existe o falar certo ou
errado. O critério que determina o que € falar certo/fa -

lar errado € dado em funcdo de quem detem o poder.

Quem nunca soube de algum professor que ao ouvir
o aluno falar de forma diferente da classe dominante, o re-

primiu dizendo: '""Nao € assim que se fala, & assado"?
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. Controle do Corpo - A Escola tenta controlar os

corpos através dos modos de andar, de se locomover nos seus
espacos, de pegar no talher, no lapis, de sentar na cadei-

ra; da padronizacao e uniformizagao das condutas.

Quem € professor primario, certamente, ja ouviu
ou falou: "Essas criancas precisam de habitos e atitudes!

LR A

Elas nao tem valores!

Advinhem quem sdo essas criancas sem habitos,  a-
titudes e valores para a Escola? Quem sao as criangas que

tém sua historia negada?

Se voceé respondeu, as criancas negras na sua mai

oria, parabéns! Vocé acertou!

~ Se para a Escola nossas criangas nao tem valores,
habitos e atitudes, advinhe de quem s3o os valores, habi -

tos e atitudes que ela tem que enculcar-lhes?

. Discurso da Igualdade — A Escola diz — ''Todos

aqui sao iguais, nao tem essa de brancos, pretos, amare -

los, pobres, ricos, bonitos e feios..."

'Esquece que homens sao diferentes. E negando
as diferengas trabalha em cima do padrdo da minoria que de

cide os seus rumos.

. Adogao de livros didaticos que colocam o negro

como inferior, docil, passivo, subalterno, folclorico,etc.
E utilizagdo acritica da literatura infantil e juvenil, que

na sua maioria reproduz o racismo.

. Omissao da Historia do Negro - das nossas lu-
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tas dos nossos herdis...

"Tudo sobre nos que € contado € incompleto, este -

reotipado (ou quase tudo).

Sera que uma maioria, até mesmo de professores ne
gros, conhecem a historia da Africa, do negro no Brasil,quem

sdo os nossos Her0is, quais foram e sio as nossas lutas?

COMO ENSINAR O QUE SE DESCONHECE?

-

. Controle da Normalidade - Essa pratica se da

principalmente através dos testes, provas, fichas de avalia

gao e observacao e da 'sensibilidade' do professor.

Quem cria as diretrizes basicas da avaliacdo que

pode aprovar ou reprovar o aluno?
Quais sao os critérios dessa avaliacao?

De onde surgiu a idéia de que as nossas criangas
(elas falam de criancas de classe popular) nao podem tirar
conceito A (o conceito maximo) mesmo que acertem todo o tes

te, enquanto que o conceito E (o mais baixo) pode ser comum ?

E quando se avalia a socio-afetividade dos alunos,
que alem de ser avaliada pode ter peso e tem de forma decla
rada ou nao, sobre o conceito final, o que aprova ou repro
va?

Dentro dessa avaliagao s6cio-afetiva  destacam-se
itens para serem marcados com SIM, NAO ou AS VEZES, ou de
outra forma qualquer, como: equilibrio emocional, espirito
de lideranga, espirito critico, pontualidade, criatividade,

participacao, assiduidade, respeito as regras do grupo,etc.
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Itens que sdo antagonicos a essa Escola, bem co-

mo nunca foram vivenciados, estimulados.

. Estimulo do Individualismo, da competigao, do

siléncio, da ordem, da obediencia servil... Em suma, es-
sas praticas tanto podem ser veladas como declaradas e cer
tamente todo negro que ja foi aluno inumeros exemplos de

praticas discriminatdrias na Escola.

IV - EFEITOS DA REPRODUCAO DO RACISMO NA ESCOLA

As praticas racistas produzem efeitos muito de -
sastrosos ao nivel social, pois atrasam o processo revolu-
cionario, os ex e os alunos terao dificuldade de dialogar,
de trocar, de compartilhar, de criticar; ao nivel psicolo-
gico pois eles podem tender a se negar, a nao se gostar, a

ter vergonha de si e dos seus irmaos...

De forma sistematica diriamos que os efeitos do
racismo sao os mais variados e ate contraditorios. Vamos

citar alguns que reforga:

. Sentimento de inferioridade - A crianga sente

vergonha de si, da sua vida, ... Vai, assim se auto-negar.

Isso pode leva-lo a se afastar dos seus irmaos
negros e a assumir o papel que o racismo lhe impoe, na es-

peranca de ser aceita — a submissdo ao que lhe € imposto.

. Fuga ao conflito - A crianca e ex-aluno ten-
de a evitar todo e qualquer conflito, discussao, o que o
impede de crescer, trocar idéias, de se posicionar, de de-

fender suas opinioes.
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Pode ou se rebelar contra essa ordem de coisas,
sendo tida como a ''desadaptada', a agressiva, a violenta,
"marginal do futuro', ou pode se alienar de tudo isso, sen
do tida como a 'apatica', 'desligada'. Em ambos os casos,

dentro da linguagem da Escola, a crianca 'problema'.

Como efeito temos, tambeém, a diminuigao do poten

cial criativo, critico, inovador, transformador.

Pode se tornar, se a Escola . cumprir o seu papel

oculto, um elemento anti-revolucionario.

O professor também esta submetido as praticas de
dominacao. Ele recebe ordens, treinamentos, modelos (su -
gestoes) de exercicio, ma formagdo profissional. E regido
pela burocracia estatal através de pareceres, decretos, leis,
etc. oriundos do Ministério de Educacgao, das Secretarias de
Educagao, dos Conselhos de Educacao, esta sob o olhar do
supervisor, sob a coordenacao do Diretor... Enfim, ele e
preparado, € controlado para ser um inculcar das ideolo -

gias de dominacgao.

Os efeitos dessa sujeicdo a dominagao sao basica
mente os mesmos aos quais os alunos ficam submetidos, sen-
do que com o professor o processo deve ser mais -elaborado
(se ele for negro, mais ainda) pois, alem do caminho da au
to-negacgao, ele contribui e trabalha para a classe dominan
te no sentido de reproduzir essa negacdo através de sua

pratica profissional.

E claro que para um professor que comprometido com

a libertacao, com a luta contra a opressiao, trabalhar numa
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instituigao conservadora, opressora, aprisionadora com a
Escola & doloroso. E ai aflora a tendéncia a se pegar as
honrosas exercecdoes de praticas pedagdgicas para dizer qhe
as coisas ndo sdo bem assim, que a escola & democratica,jus
ta, se preocupa em valorizar o aluno em todos os seus as -

pectos, bla, bla, bla ...

Nos, negros, ja estamos acostumados a ouvir es -
sas alegacoes, pois quando denunciamos o racismo na socie-
dade, algumas pessoas, por exemplo, citam Pelé como a nega

gao de que existe racismo na sociedade brasileira.

Realmente, € inquietante para nés, educadores ne
gros, que questionamos e refletimos sobre a nossa pratica,
nos vermos de repente, reproduzindo o discurso dos podero-
sos, da dominagao, da sujeigao, do autoritarismo, negando
até, as vezes, a nossa negritude. Mas & justamente essa
indignagdo, revolta que sera a mola impuisionadora, estimu

ladora a luta pela transformacao da Escola.

Negar-lhe a fungao reprodutora, inculcadora de va
lores e idéias que diminuem o negro, a mulher, o indio, o
trabalhador, o velho ... & n@o poder olhar dentro e em vol
ta da escola, € nao se dar conta da contradicdo da. nossa
‘prética, da nossa realidade educacional. E entdo, contri-
buir para a permaneéncia desse Estado racista, classista, e

litista.

VI - CONCLUSAO

Felizmente, a Escola, como a sociedade contradi-

toria, ndo € estatica, os fatos nao se dio de forma rigida,
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linear, as coisas mudam, evoluem, regridem e agcao do homem,

a nossa acao € determinante para essas transformacdes. Po-
- -« . .

rem, no caso especifico da Escola existente, vem sempre a

reboque da sociedade, esta quase sempre defasada em relacao

a vida, pois quando consegue sistematizar suas diretrizes e

bases de estrutura e funcionamento, a realidade ja esta 1la

na frente.

0 que importa, realmente, € que como na sociedale,
nas escolas sempre existirao os que dominam, oS que se su -
jeitam e os que lutam contra a dominagﬁo; os oprimidos, os
opressores e os que se rebelam contra a opressao; oS conser

vadores e os que querem e lutam pela transformacao.

E por acreditar na possibilidade de uma Escola
justa, que atenda aos interesses e necessidades das massas,
logo, por acreditar que essa estrutura social baseada na ex
ploragao, na dominag¢ao, no racismo, no machismo, na competi
¢ao, na discriminacao do trabalho manual, pode mudar, pode
ser desmontada, em prol de outra voltada verdadeiramente pa
ra os interesses reais da populacao, € que estamos aqui,nes
se Encontro, tentando enquanto educadores nos articular/or-
ganizar para que juntos (uma andorinha s6 nao faz verao)pos

samos ter uma pratica de luta eficaz.

Consideramos que uma vez articulados e conhecendo
mais a fundo quais sao na Escola os fatores de mobilizacgao,
ou seja, os fatores que sao fortes o suficiente para nos
unir, nos envolver, nos aproximar dos alunos, dos pais dos

alunos, e de nossos companheiros professores, um passo im-
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portante para a nossa luta tera sido dado.

Acreditamos que para esse passo ser dado € im -
prescindivel que a escola seja um espago de discussao, on-
de o aluno nao s6 ouga como tambeém seja ouvido, - onde 0s
pais e responsaveis, professores e demais profissionais pos

sam ouvir e falar e juntos decidir os rumos da escola, que

soO assim serdo a expressao do desejo de toda a comunidade es

colar.

Outros fatores de mobilizagao certamente serao des
cobertos com uma pratica democratica, no encontro, no con-

fronto, no debate.

E fundamental que enquanto educadores, mais do que
professores aceitemos o desafio de conhecer a nossa realida
de a fundo, a nossa historia, a historia do negro, a histo-
ria da Africa, das nossas lutas de libertacao e contar es-

sa historia, divulga-la militantemente.

O nosso convite & fazer deste momento, um momento
de troca, de escuta e de descoberta de caminhos nos quais
juntos nao so enquanto educadores, mas enquanto negros tri-
lharemos para fazer uma luta cultural no sentido de subver-
ter os valores éulturais que dominam a sociedade, uma luta
cultural e libertadora. Enquanto negros, porque a nossa lu
ta deve extrapolar os limites da instituicao Escola, os 1li-
mites da nossa profissao, pois além de mudar a escola quere
mos transformar a sociedade. Enquanto negros, porque o ato
pedagdgico nao € monopdlio do professor e sim da vida, que

por si s & pedagodgica.
Novembro de 1986
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Luiz Alberty Gongalves

A tentativa de se¢ transformar as co-
memoragdes episédicas Jo 13 de maio
em uma proposta pedagdgica mais
consistente, a nivel de sistema publico
de ensino, acabou, infelizmente, pro-
duzindo um docum ento de idéias racis-
tas, com o objetivo de orientar o traba-
lho das escolas, du -ante as comemora-
¢Oes do centendrio la assinatura da Lei
Aurea. Trata-se dc documento elabo-
rado pela Comissdo de Moral e Civis-
mo da Secretaria d¢ Educagdo do Esta-
do de Minas Gerait.

O Movimento Negro conseguiu, jun-
to a autoridade edu :acional do Estado,

mento, provocandc, inclusive, a desti-
“tuigao da Comissic de Moral e Civis-
mo. Porém, o fato de se retirar o mes-
mo das cscolas ndo garante que os alu-
nos estejam protegidos das humilha-
¢oes e dos preconceitos. Nada do que
se 18 no documento da extinta Comis-
s3o de Moral e Civ.ismo da Secretaria
de Educagdo do Es ado de Minas Ge-
_rais € novo. Ha mu to, nas’escolas, se
reproduzem quase t ydos 0s preconcei-
tos e esteredtipos qve, nele, se encon-

impedir a circulagd» do referido docu-.

E aceba sendo recolhida.

\
tra‘m. Vale aqui comentar alguns deles.
Racismo de fundo religioso

Na apresentacido do documento da
extinta Comissdo de Moral e Civismo,
o leitor se depara com um desenho no
qual uma maiozinha negra busca, aci-
ma de si, uma outra maozinha branca,
possivelmente com a esperanga de ser
puxada para o alto. E como nio podia
faltar, esboga-se, na mesma pagina do
expressivo desenho, um versinho singe-
lo — a quinta-esséncia do racismo bra-
sileiro — no qual se abominam os
‘“‘brancos pretos da vida'’ e se exaltam
‘“os pretos de alma branca’’.

Ainda nessa linha de preconceito ra-
cial de fundo religioso, ha uma outra
preciosidade, uma ‘‘pérola’’ da litera-
tura popular. Trata-se da cria¢io dos

 Um exemplo de preconceito

Em Miaas Gerais uma certilha comemorativa ao centendrio da Lei Aurea mastre o seu racismo.

homens, por “.«us. Em uma das ver-
sdes, Deus criou os homens negros. Es-

. tes, ndc satisfeitos com sua cor, deci-

dem fazer un: pacto cem o Criador pa-
ra ficarem brancos. Deus lhes impde
um sacrificio: conseguiriam tal intento
caso atravessassera um rio de agua fria
como gelo e de ultrapassagem perigo-
sa. Os que tiveram coragem — leia-se
fé — conscguiram. Os outros? Tiveram
que se conformar com a cor.

A outra versdo ¢ mais grave: nesta,
Deus criou o homem branco, € o Dia-
bo, com inveja, fez o homem negro. O
diabo, desgostoso com a criatura que
fez, deu-lhe um soco no nariz,
achatando-o, e, em seguida, acariciou-
lhe a cabeca, dai o cabelo pixaim. Co-
mo estas, ha outras sugestdes de textos,
no documeznto, que reforgam os pre-
conceitos raciais, com base na religido.

Lutar contia estes, na escola, pressu-
pde um esiorgo muiio maior do que fa-
zer do Centenario da Abolicao um
grande momento de reflexdo sobre a
condicdo de vida dos niegros, no Brasil.
Isto é imporiante, pois conscientiza e
transforma, mas ndo é suficiente.

Luiz Alberto Gongalves é professor e
militante do Movimento Negro Unyicado
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pelas giralas comuns, cobertas de belas
nNGdoas da espécie A giafa possn oihos
grandes e escuros, Mas nem esses othos
mbmsemesgosconmm
. Que

nlasemmnmmolmdequeda
possui lingua imensa e azul escura, como
qualquer oulra girata. £ branca, e por isso
uma verdadeira oveina negrs da famiia.
Apenas duas ou trés companherds mais
avangadas a acertam. Com restnicdes (Noticia
da revista Manchele, R¥o de Janewro
~ Qufubro de 1977). '

Outrs preciosidade que perpetisa 0
estersOtipo e “faz 3 cabeca” de crianca, tanto
branca como negra, porque ne primeira
incuicase sentimento de supenondade e
na segunds, 0 de inferiondade, € o exto de
Origenes Lessa no #vo Abividadies de
Comunicago e Expressio em Lingus
Portuguesa, da 7.° série e cujo autor ¢
Sargentim (Editora IBEP).

Na pigina 58:

“os dois garotos brincam na praia. Um
branQuinho, Queimago de sol, offos claros,
qQuase negro de tamanho sol loda manha.

O outro, negrinho retinto de avds de senzala,
de famBia no morro O pnmerro Uaz & bola, o
sgundo traz jogo. O primesro é bem nutrido,
atestado vivo de que caido de vitamina batido no
squidificacior é mesmo bom. O segundo ¢ fino ¢
$ujo, as dentes inexphcaveimente claros e fortes,

0 1is0 irreverente, a garofinha de arens sempre
renavada nas peiejas Ga prais. insepargveis na

peisds — Paukinho arma o jogo, jorginho apanha

0 00U € arfe de maneva idvel — uma
funda rvalidade 0s separa e fxdo mars. Nunca se
entendern Forque Faulnho € importante, Jorginho um
coftado”.

Na pAgina 59 continua:

“O meu pa tem retrato no Jorndl, o teu ndo tem, tal! £ quando
Jorginho pula vitoroso. Dessa ver tem resposta. Retira do
bolsinho do calgao rasgado vm pedaco amarfanhado de fornal
Exibe o peito cheio, orguihoso no ofhar.

— 550 n30! O meu também tem.

E em tom de desafio, irretorquivel:

— Tu pensa que é s teu pai que ¢ ladréo "

Uma leitura simples revela uma série de “martcas” raciars, o
negro: bom de bola, favelado, subnulrido, Sup, (adr3o e o
branco: importante, dono do poder. € importante que se diga
que essas “marcas” fazem parte do contexto s6cio-econdmico
que mantém 0 negro marginatizado desde 0 tempos da
escrandao.

racismo

Esta matéria foi produzi-
da pelo MOVIMENTO NE-
GRO UNIFICADO DE MI-
NAS, através de sua comis-
sio de educadores, onde
analisam ‘‘0 racismo na pré-
tica pedaglgica’’ e o empre-
g0 das expressdes ‘‘negro’’ e
‘‘preto’’ na literatura brasi-
leira. Dentro de sua linha de-
mocritica, pois pretende ser
um canal de divulgaciio de
todas as correntes de pensa-

mento, o0 ‘“‘JORNAL DA
EDUCACAO” publica o
trabalho na integra.

Na justificativa para 8 prébca do racismo, o tasto 'Us antigos
escravos” de Gracikano Ramos, publicado no iwo nos
Oominios da Linguagem para 8.° série, de Maris Antonista
Cunhs ¢ Oriando Bianchini (Ediiora F.T.D.), expresss
singelamente:

“Deus, Nosso Senhor, COMO seus DOCINes, Ghwaws 85 Cristmss
em seniores ¢ escravos”.

“Escravos, Sinham a certeza de Que Al Ihes faitaris um
pedaco de DICIMay, UMD esioira Na sentala ¢ 3 roups de
beats com que 3¢ vesSam; Iwes NECESSIVaTT. prover-se dessss
coisas ¢ NS0 se achavam apios pars obté-4a®.

H$ muitos anos, 0 Nder Negro amencano Martim Luther King
expiicava que desde crianca, ¢ negro ¢ levado a aceilar ¢
inconporar que tudo o que ¢ ruim ¢ negro, tudo o que di
medo ¢ negro, tudo 0 que di azar @ negro (0 gat0 preto Por
exempio); 0 que ¢ triste ¢ negro (0 ko por exempio) eic. O
ensin0 em nosso Pals & Myito iusirativo desses exemplos do
mestre Luther King. Na peca “A Brusinhe que era Bos” de
Maria Clara Machado 510 se constata Wanquitsments. A peca
est3 publicada no Vo como ensinar Literaturs

Intantil, sutors Maria Antonieta Cunha (Editors Cultural
Brasileira Lida ).

Na pagine 137:

“Angela, 3 bruinha lourd que ndo sabe fazer Maidades, faz
um exame com o Brumo, 0 pior feiticeo do mundo, que se
considera o dono de tudo. & ndo sdmise ser contryriadp. SO
passando neste exarme poders ser considerads brunha de
verdade,

Bruxo:

Por que 03 cabeios dests bruxa s30 esquisios?

Bruxa-Chefe: £la nasceu assim, sus Ruindade.

Bruxo: Murlo estranho isto. £ preciso pinté-ia com e de a8
de wubu csnsado”

Na pigine 138.

“Bruwo: Yocé sate qual ¢ o prémio pars quem nBo passar nos
exames?

Bryxinha Angels: Ficar presa na Torre de Piche e nunce poder
YOI N8 vasIOrd & JaNO.

0 kiwro Brasil, minha pétris, de Theobsido Mivands
Sanos (Uwaria Agir Edora), a0 descrever 3 lends
do Sact Pereré reiata:

“0 Saci Pereré é um pretinho de uma pems o,
Dbarrigudinho, de oihos cor de fogo. Tem as mios
furadas, um nanz de s0cO ¢ as orelhas de MOrvego.

citar de ios de texios que
combm forte racsta. Semp
om»mtoco s

Wrwd Nammm
A Escrava isaurs hd 8 segunis frase:

“14 que bve a desgrace de nascer cative,
N0 era methor que tvesse nascido brts e
disforme como os mars w des negras?”.
Em Gregorio de Matos a8 poesis § agressive:
“Tern sangue we CarTapsd

Semn estorague do Congo

Cheirar-the 8 roups 3 mondongo
€ cifrar de perfeicso”.

oemmmowmmalmum«
negros sem ou com menas de 1 800 de instrucdo. A

NOTA DO EDITOR: No que se refere & campanha
promocional do Congresso, quando uma das
pecas dizia: “Vamos lirar a Educagdo do quadro
negro em que ela estd”, julgamos ser apenas uma
questdo de seméntica. Mesmo porque, a palavra
“negro” ndo é propriedade de nenhuma raga e
significa, apenas, auséncia de luz, segundo o
nosso entendimento, embora o Movimento Negro
Unificado tenha o direito de discordar.

de negras com rendimentos 8¢ de um
'vmomnmoédem Tudo isto configars uma situecso de
dmmmﬂqunéd&ummmm
ficou em funcdo ds
mlwwambuom
que s c pars ab

amwammmm Agora, NSO Queremos
ﬁcusom Propomos um debate amplo nos

ol sobre 8 Stica racial, desde
4 nos posicionando, «nmamama
Africa e do negro nos sos A methor
forma de iniciaf um p de ] ecar 8
desmitificar 0 mito da : tods

i , aberia ou ndo, dedscmuuaonad
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Mazza EdicGes.
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6.1 - Elementos subsidisdrios pars a Educagso Religlosa

A Educaqao Religiose, como componente integrante do
processo educstivo, deve estar inserida, ativa e criticamente,
na proposta curricular, Nao é un fim em si mesma, instrumento
que e da Vducaqao Gerel, nao podendo ser, assim, um simples
complemento, como se fora um adorno descartavel, O elemento !
religioso é intrinseco @ propria natureza lumana e, ussim, ge
rador também do fato nistorico que nso pode ser negligenciado,
principalmente num processo democ'atico, que pretende atingir
o aluno em “odas as suas dimensoes.

Progovendo @ 1ntera¢ao a vida, a Educagao Reiiglosa
deve, portanto, co-participar na criagao de situagoes para um
xpnriencia do Homem, pera uca experiencia de Deus. respeitan
do e tradiqao fepi{liar, & 1‘'berdade, a crenga, o direito e o
dever do aluno. Deve contribuir pare o desenvolviuento do sen
so cr{tico,para a;per-epqao global da realidade e da piuridi-

mensionralidade dos fatos e econtecimentos. -

Creaos, alem disso, que a vivencia de valores que
o Ensino Religioso propoe, como a8 fraternidade, & Justice, o
respeito ao bem conum, © perdao, a miseri:ordia, o esp{rl '
de p=rt1cipaqao e de partilha, a criatividﬂde e o espirito !
fraterno pela ceusa dos desfavorccidos, é um dos cawinhos que
ajudarao no processo de formagao vivencial de aluno, contri
braindo para a construgao de un mundo melhor.

Na presente proposta constan as Religioces Catclica,
Evangelica e Judaica, credenciadas oficialmente, por atende -
rem aosAseguintus quesitos: ’ :

- tém como responsavel uma entidade religiosa re

Escritura é a unica regra de £é e pratica, enguanto, pera os
catolicos, estd eo ledo da Tradigdo e. de Magistério dz» Igreja.

A partir destes pontos é que se reflete e discuteem
sala de aula, entendendo que textos e eventos propostos re
las vérias disciplinadas, ou pela Coordenagao Tecagogica, que

~visem a dar meaior unidade organicidade ao saber/contelrio que
é levado aos elunos, devem merecer da Educagao Religlosa un
apolio e participaqio que nao fiquem apenas a n{vel de apoiomo
rai, nem tao pouco se reduza a cordigao de tarefeira no pro
cesso de trabalho.

-Com> componente curricular, a Educagao Religiosa '
tem una Stica espec{fica de tratar os assuntos e permite uma
forma mais livre, criativa e critica de aborda-los. Esta pra
tica se randamenta no relacionamento do homem em tres planos:
como filha, com Deus' cazo irmao, com o outro; como senhor .

cen a Natureza. !

Para que ‘tudo isto realmente ocorra, entre outros

_métodns, destaca-se o método "Ver-Juigar-Agir e Celebrsr" e

de Dinamicas de Grupo, em que o &luno tenha de pensar, r2fle

tir, pesquisar para emitir opinido, e se'posicionar diante dos

fatos, acontecimentos e vutras situagoes de vida a que sela
cramado & debAater.

Entretanto, no que se refere aos cconceitos-cheve
em se tratando de religido, ha de se convir que eles serdo
sempre oS mesmog, enquanto correspondem &o ntcleo do corteudo
fixo de cada religido. Eles, portanto, s3o, 80 mesmo

tenpo,
geradores de outros contetdos. )

Os objetivos traduzem o que cevemds proporcionér ad

aluno, certss de que religido ceve yperis
presentativa, com personslidade 3ur{dica° ' 1 “1E supor & experiencia indivi
dual, o que justifica, ou nao, o uso_ da serieyao.
- possuen um credo definido; - Em principio, a sertagao ndo é possivel em Religizo,
- tom un culto dirigido a Deus; a nao ser como conteudo programatico. Os evangelicos diriam '
. que ndo hd uma idade especifica para a aceitagéo do Cristo,
- nao praticam medicina ilegal; . - .
\ porque e un: experiencia de resposta ao chzmado ce Deucs, Cs

- respeitam & higiene f£isica e psiquica;

respeitan a let natural

- respeitam as crengas religiosas alheias,

Pera os cristass, de modo geral, o ceniro gerador de
toda proposta em Educagao Peligiosa ¢ a B{blis; para os Ju
deus, a Torah. Para os evangélicos, em particular, a Sagrada

[

- @ gn{’o ¢ NOsSsO -

ca*dlicos, por sua vez, afirmariam que o engajamento religioso
se faz num processo a partir do Batitmo. Os judaicos tom na e
‘ligléo : base de zua cultura.

Os conceitos-chave - REVELAGAO, ALIANCA, R..umcﬁo '
(ests 56 para os cristdcs)-expressan o que o Ensino Religioso!

pretende transmitir, 42 acordo com 2 cultura brasileira, op9£

tunizando uma opgao de vida.

(444
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b) VIA POLICIA

VOU VER SE ABUELE CRIOULO )
TEM DOCUMENTOS.
. ESTH COM CARA

~\

Y%

ry !
'NA REPRESENTACAO

" =/ - NACIONAL
~ ONEGRO & SEMPRE SUSPEITO

- POR SUAS CARACTERISTICAS
NS | DE RACA.)

~

[

| A ORIENTACKO
{_ RACISTA NOS
} CRITERIOS
¥\ POLICIAIS
X =T TAXA
0 NEGRO
DE MARGINAL
ATE PROVA
EM CONTRARIO. |

IPCN - vide p. 21.
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rfPM prende e
leva favelados
pelo pescogo

86 faltavam os grilhoes nos pés. No
mais, a cena parecia uma gravura colo-
nial: varlos homens, todos negros.
amarrados uns aos outros com cordas
nos pescocos, caminhavam em fila co-
mo se fossem escravos, ao fim de uma
batida da PM nos morms da Coroa ¢
Cachoeira Grande, no E.agenho Novo.
“Nao temos algemas para todos. Por
isso. tivemos que coagi-los psicologica-
mente”, explicou um tenente.

Indiferente as vaias, os solda-
dos agiam como se a pratica fosse
rotineira, enquanto as maes, mulhe-
res e irmas dos suspeitos agita-
vam suas carteiras profissianais. para
mostrar que eram trabalhadcres (Pa-

(JORNAL DO BRASIL, 30/setembro/1983)

A violéncia nossa de cada dia. Op. cit. p. 4



*g +d ‘gg/s/71 ‘On ‘esuordu] ep BUNQLIL

Rio, quinta,

8 Tribuna da Imprensa
12 de maio de 1988

geral

PM e PE transformam Av. Presidente Vargas em praca de guerra

Exeército mostra a cor do racismo

—

A Infermacac de que eos idealizaderes da "Marcha contra
a farsa da Abolis@o” iam simbell wte ¢ Pantheon
de Duque de Caxius, em frente o sede de Comunde Militar
de Leste, na Presidente Vargas, fol e suficionte para que ¢
Exéreito colocasse svas trepas na rva, aclonasse as da PM ¢
mestrasse a cor de racisme. Mais de 210 homens, além de
tanques desflilande pela Avenida Brasil, na pista de descida
wo contre da cida: assusteram o cariocu. Bm nota oficinl
omitide polo Comando Milltar do Leste, &
@ sparate fol a de garantir a Integridade fiske das instale-
soes militares da localidade ¢ do Panthees, ende repeusam
as cinzas do patrone da Fersa que, e sentide literal da pa-

levra, etupov as culsadas da principal avenida do contro
com vaiformes de choque ¢ balonetas.

Uma verdadeira operagio de
guerra, montada pelas policias civil
e militar _em conjunto com o
Exército Brasileiro, impediu, on-
tem, que a passeata Contra a Farsa
da Aboligao, organizada _pelos
movimentes negros, seguisse_ o
jtinerario previsto. A manifestacdo -
que chegou a reunir quase 10 mil
pessoas segundo os organizadores
da manifestacio - seguiria pela
Presidente Vargas, da Candeldria
até a Praca Onze, passando pelo
Pantheon de Caxias e pela Central
do Brasil. Mas a presenga de cerca
de mil homens, entre soliciais civise
militares, batalhdo de choque da
PM. policia federal e soldados do
exércilo, armados de cassetetes,
baionetas e metralhadoras, forcou
0s manllestantes a interromperem a
caminhada.

Ainda na concentragio, por volta
das 17hs., os organizadores haviam
decidido seguir "até onde o racismo
deixasse”, Logo ficou claro que ndo
iriam muito longe: a passeata, que
comecou a se movimentar j4 no
finzinho da_tarde, foi obrigada a
5arar as 18:30hs, diante de centenas

e policiais e soldados que for-
mavam um cordio de isolamento na

altura da_ Biblioteca Estadual.
Alguns militantes negros insistiam
em seguir em frente, mas as lideran-
%as temiam pela grande quantidade

e mulheres e criancas presentes.
Decidiu-se, entdo, transformar a
passeata em um comicio, em [rente
aregidoda Saara.

Segundo o Comando Militar do
Leste, que distribuiu nota oficial no
comeco da tarde, a “pretensa pas-
seata comemorativa do Centenario
da Abolicdo” iria se degenerar em
tumulto, e por isto foi proibida sua
aproximacio da Central do Brasil. 0

xercito esperava também “ofensas
a vulto histcrico de_reconhecido
respeito e até veperqiﬁo pela nossa
gente”, o _que justificou o cerco
militar a0 Monumento ap Dugue de
Caxias, patrono do Exercito e co-
nhecido como O Pacificador. Na
nota, assinada pelo tenente-coronel
Luiz Cesario da Silveira Filho, o
Comando Militar acusa os manifes-
tantes de tentarem deturpar “com
propositos impatrioticos” a historia
oficial do Brasil. Isto, ainda segundo
a nota, provocaria “antagonismos
entre irmdos de qualquer raca e
cor”.

Na passeata. no entanto, o que se

viu foi uma festa emocionada de
milhares de pessoas que cantavam
juntas: “Basta de racismo, agora!
ja!" Eram_homens e mulheres,
velhos e criancas, a maioria negros
mas com um expressivo nimero de
brancos, que tentavam manifestar
seu_pensamento, direito garantido
na Constitui¢do. Mesmo apreensivos
com o “corredor polonés” de poli-
ciaiy que o8 acompanhava ¢ com as
noticias da prisio de negros na
entral, os manifestantes seguiram

la pista lateral da Presidente

argas cantando os sambas da
Mangueira e da Vila Isabel, além de
musicas baianas e africanas.

A Alrica, alids, esteve presente
ontem em todos os momentos: nos
batuques e dancas da concentracio,
nos (lrajes “afro” de homens e -
mulheres, nos nomes e Winnie e
Nelson Mandela, no sangue e na
memoria coletiva de todos os que
estiveram na historica passeata.
“Nunca houve uma manifestagio de
negros no Brasil com tanta reper-
cussdo”, entusiasmou-se 0 ex-
deputado Abdias do Nascimento. “A
prova do sucesso é este absurdo
aparato policial, que mostra tam-
bém o quanto se teme qualquer
manifestacdo do povo negro, con-
cluiu.

Alguns incidentes quase atra-
palharam a colorida manifestacio
como o assédio ao reporter da ™
Globo (0 pove ndo é bobo. abaixo a
Rede Globo™). Uu entdo um ovo
atirado de um edificio, que no entan-
to se perdeu em meio 4 intensa
chuva de papel picado lancada ao
longo de toda a passeata. Ao final,
vencidos pelo cansaco e pela in-
timidacio policial, a maioria dos
manifestantes se dispersou. enouan-
to o restante se dirigiu a Cinelindia
pela Avenida Rio Branco.

Fotos Wilson Alves

Mais de 200 policiais do Exército cercaram as imediagbes da Central do Brasil para impedir passeata

1744
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¢) VIA SITUACOES DE TRARALHQ

@ SECRETARIA EYIGIMOS BOA APRENCIA.

MIS ANDA TEMIS VAGHS PMA
DATILOGRAFA

A APARENC ,
E A COMPETENCIA i
NAO DEPENDEM DE SUA RACA.

£ UMA FORMA RACISTA DE BARRAR ‘ H /
|0 ACESSO AO TRABALHO. |

r~

AN

ESTOU PRECISANDD DE UMREMFREGADA

ASSIM_LA EM CASA.
A 2T

{ PUIA, MINHA FILHA! VOCE PARECE TAD LIMPWHA J

0 RACISMO VE 0S NEGROS

COMO SUJOS
E OCUPANDO AS FUNGOES

DITAS INFERIORES. |

IPCN., Op. cit. vide p. 21.
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BANERD. i2 QU6 TRABALU MU0 eHf
CAA. VIVE OMIWO DE Somi

\
]

0 ESTERECTIPO RACISTA DIZ
QUE O NEGRO E IRRESPONSAVEL,
PREGUICOSO, SO TRABALHA
SOB  PRESSAQ E PARA QUE

PRODUZA t PRECISO CWTROLE.J

MOTID L ABUl DIZ QUE O (WAL £
DE SHAMPO E O CLIENTE PREFERE
UM MOEA FINA,
DE CABELD Bok

=)

A SELETIVIDADE PELA APARENCIA
TIRA A MULHER NEGRA DO MERCADO
DE TRABALHO.
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0 ELEVADOR DE SERviéo
E 0 SEGUNDO A ESQUERDA.

-
4
/,
7/

A

1
A IDEOLOGIA RACISTA

DIZ QUE O NEGRO
ESTA SEMPRE
EM POSICAO

| DE INFERIORIDADE
E_ALIMENTA A DISCRIMINACAQ. |

IPNC. Op. cit.
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Japonés chega num restaurante, escolhe uma
mesa e chama 0 gar¢om:

— O crioulo, vem c4!

O gargom aproxima-se obsequioso:

— Pois ndo, cavalheiro.

— Me traz um ursque.

Mal o garcom dd dois passos, 0 japonés o cha-
ma novamente.

— O crioulo, quero também muito gelo.

O gargom aquiesce com a cabega e antes de
chegar ao balcdo para fazer 0 pedido ouve 0 japo-
nés dizer:

— Crioulo, ndo te esquece da dgua mineral
com gds.

A paciéncia do garcom esgota e ele volta 3
mesa.

— Cavalheiro, o sr. ndo v8 que me humilha
chamando-me de crioulo? Eu sou um trabalhador
€ mereco respeito.

E o japonés:

— N3o seja bobo rapaz! Que complexo besta.
Vocé é crioulo, ndo é? Entdo, que mal faz eu te
chamar de crioulo?

O gar¢om argumenta com 0 japonés que, alids,
é um bom mau-cardter:

— Ponha-se no meu lugar. O sr. gostaria que
eu entrasse num restaurante onde o senhor fosse
garcom e comecar a ordenar ‘‘japonés, faz isso”
"'japonés faz aquilo’’?

— Claro que eu ndo me incomodaria. Afinal
de contas eu sou japonés. Quer ver como eu ndo
me incomodaria? Senta aqui & mesa e faz de conta
que vocé é um cliente e eu 0 garcom.

O gargom senta-se a mesa e berra:

— Japonés, vem c4.

— Pois ndo, senhor.

— Me traz um ursque.

— Sinto muito mas nds ndo servimos crioulos
neste estabelecimento.

1

i
P

Aldéia de canibais na Africa. Dois antropé-
fagos estdo batendo papo quando passa por eles
uma mulher boa pacas, mas sem um braco. Um ne-
gdo vira-se pro outro e exclama:

— Rapaz, vocé viu s6 que mulher gostosa?

— Ldégico que eu vi. TO comendo ela, pd!

Viaje bem. Revista de bordo da Vasp.

n® 3/88 ano XVIII, p. 74



([ ZE MBE DUMD PEETD AWM DF (82007
QUWPO" V4| PRESD v QUMD O
ORPO € PARADO.

AS PIADAS
POPULARES
SAO CRIADAS
PELO RACISMO PARA
LEGITIMAR A SITUACAO

OF INFERIORIDADE E
MARGINALIDADE
D0 NEGROQ,

Depois de uma interpretacdo magistral, o
cantor Ray Charles é abordado por uma admira-
dora.

— Com sua sensibilidade — comeca ela —, com
seu gosto pela vida que transparece em todas as
| suas cangBes... com sua delicadeza de sentimentos, .
€ mesmo uma tragédia que o senhor seja cego.

— Nem tanto. . . nem tanto — filosofa o can-
tor. — Poderia ser pior. Eu poderia, por exemplo,
ter nascido preto.

la. IPCN. Op. cit. vide p. 21.
2a. Viaje bem. Op. cit. p. 82
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e) VIA ILUSTRACOES*

Seu padre, o senhor podia fazer o enterro e a

‘ missa do meu cachorro?
| — Ora, minha senhora. Isto é a Casa de Deus,
nao ouse levar seu animal para o campo santo! Que
visdo da religido...

— Mas, seu padre, eu trouxe 5 mil cruzados

para as despesas... '
— Por que ndo avisou logo que o pobrezinho

era catoélico?

*
Os textos sao complementares a compreensao.

Viaje bem. Op. cit. p. 76
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— O que tem

dentro dessa panela?
— Por que vocé chora
quando corta cebola?

T “1' i
A cozinheira nio podia trabalhar sossegada. "*", |
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1 — Moravam na Casinha:
1 — Moravam na Casinha:

Papai, que ia todos os dias para o servigo.
Em casa, parecia marceneiro, de martelo, serrote. . .
Mamde, muito bonita e muito boa, era professora.

Nenen, novinho, novinho, ainda ‘nem sabia andar.

st

2 — Moravam na Casinha (2)

Vové ji foi professora. . .agora vivia em casa,com os netos.
Vavs, de 8 anos, estudioso, estd na terceira sériel
Bonito, sabido, vaidoso, ndo tira o chapeldo da cabega!
Vevé, engracadinha, trancinhas louras e lagos azuis.
Vivi,pretinha, muito viva, inteligente!

Elas ndo iam ainda para a escola. Brincavam em casa.
Brincavam com o nenen, com a gatinha Mimi. . .

Brincavam com Totd, com o macaquinho e até com a

vaquinha.

MEIRELES, Iracema. A casinha feliz. (Dolores Campos. IlustrégGes) 18a. ed. - RJ - Record, 1983.

c€7



234

£f) VIA LITERATURA

UM PAT PARA O SACI

- Ziraldo (adaptacao - Rosa
Helena de Mendoncga)

SACI - Oba! Pra quem vocés estao levando estes pre-

sentes?
ALAN e TINININ - Pro papai.

”

SACI - Ué... E o aniversario do papai de vocés dois?
TINININ - 0, Sacit!!!
ALAN - Amanhd & o dia do papai, rapaz.

SACI - Puxa vida! E eu que tinha me esquecido comple

tamente.
TINININ - E avoado mesmo este cara, née?
ALAN - Nunca vi.
SACI - Vou tratar disso agora mesmo.

ALAN - Se a gente nao lembrasse, o pai do Saci ia fi-

car sem presente.
ALAN e TINININ - PAI DO SACI???

SACI - Que sera que eu dou pra ele? Uma gravata? Um
par de botas? Nao uma bota. Afinal, pai de
Perere deve ter um pé so também. DEVE? SANTA
MAE! E EU QUE NAO TENHO PAI.

ALAN e TINININ curiosos resolvem consultar o profes-

sor da floresta.
TINININ - Afinal, professor, ele tem ou nao pai?
PROFESSOR - Bem..,. eu posso dizer que sim e que nao.

PROFESSOR - O Saci nasceu de uma maneira inteiramente

diferente de vocés!
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Q saci & filho da imaginacdo do povo bra-
sileiro,

..............

brasileiros ja conheciam um passarinho pre
to que pulava de arvore em arvore e pousa
va nos galhos com uma perninha s6! Ele ti
nha a cabeca vermelhinha e era ventrilo-
quo. Seu nome era laci Iateré. Ele can-
tava de um lado da mata e se ouvia do ou-
tro. E com isso o indio n3o conseguia ca
car direito! Para o indio o Iaci Iatere
era um diabinho protetor da cacga.

Depois vieram os escravos negros... E ai
quando aprenderam as historias da terra
misturaram tudo... E transformaram o pas
saro num negrinho de uma perna s6! Sua ca
becinha vermelha numa cabeca de fogo. 0
velho escravo contador de historias botou
um pito igualzinho ao seu na boca do Saci.
Depois foi a vez do Portugués que trans-
formou a cabeca de fogo do Negrinho num
gorrinho daqueles dos pescadores de Naza-
ré, batizando-o com o nome de Matinta Pe-

reira. Depoils reorganizaram tudo, e, do

portugues, do negro e do indio nasceu es-
se menino magico que hoje todos nds chama

mos de Saci Perere.

ALAN - Tres pais? Nada disso. O Saci vem de trés ra

cas que viraram uma raca SOG...

TINININ - Exato, um pai s, um enorme pai. Vamos avi
sar para ele que seu pai € o POVO BRASILEI-
RO. (os grifos sao nossos para sinalizar a

sutileza)
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SECAO: ERA UMA VEZ...()

Neste més do indio, uma pequena histdria para voc€ ler
em classe e trabalhar com as suas criangcas a questdao do precon-

ceito racial.

UMA LENDA DA CRIAGAO DO -HOMEM (histdéria de Ruth Rocha)

Cada povo, desde os esquimd0s, que moram quase no polo
norte, até os patagoes, que moram quase no p610 sul, tem uma ma
neira diferente de explicar a criagao do mundo, a origem dos ho
mens, dos animais e das plantas. Cada povo conta suas proprias
lendas, nas quais o seu povo € o melhor do mundo, o mais esper-

to, o mais bonito, o mais querido por Deus.

Até as diferengas entre as racgas, o fato das pessoas
terem cor diferente, serem mais ou menos altas, mais ou menos
gordas ou terem cabelos mais ou menos crespos, sao explicadas
por essas lendas. Essa que eu vou contar & uma lenda dos Indios
da América. Como vocés viao ver, eles estao crentes de que 0S

povos morenos, bronzeados, como eles, &€ que sao os mais bonitos.

Isso acontece com os povos primitivos. Quanto mais ci
vilizado for um povo, mais ele vai perceber a beleza que existe
nos outros, que sao diferentes dele mas que tém seu tipo  pro-

prio de beleza.

Deus um dia resolveu fazer o homem. Pensou, pensou e

fez trés bonecos de barro. Todos muito bonitos, bem acabados.
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Ai achou que devia cozinhar os bonecos, como as mulhe

res da aldeia faziam os potes de barro.

Enquanto os bonecos secavam ao sol. Ele fez um forno

grande.

Botou bastante lenha dentro, botou os bonecos e fez

um fogareu.

Esperou, esperou e entao comecou a ficar impaciente.
Ele estava muito animado com o trabalho e muito curioso para ver

0os resultados.

~

Nao demorou muito Ele nao aguentou e tirou o primei-

ro boneco. Que decepcao!

O boneco estava cru. Branco, desbotado, palido, pare

cia doente.

Ele botou o boneco de lado e ficou esperando os outros.
Desta vez teve mais paciencia e esperou bastante. Entao tirou o

segundo boneco. Que alegria!

Era exatamente o que Ele queria! Bronzeado, moreno,

tinha uma linda cor de saude, estava no ponto!

Deus ficou tao entusiasmado com Sua obra, olhou para
todos os lados, achou que tinha feito um Otimo trabalho, que es

queceu o terceiro boneco...

E quando lembrou e foi tirar do forno o iltimo bone-

co, que pena. Estava todo queimado:
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E assim que os Indios da América explicam a existén-

cia de brancos, negros e indios. (*)

Aqui é bom atentar para tudo, desde a chamada da se-
cdo, afinal qual o objetivo dessa historia ser apresentada jus-

to no més do "homenageado"?

A autora com seus comentarios sutis, deixou a peteca
do racismo cair: "povos primitivos X povos civilizados. Que In

dios da Amernica? Sem contar com a Lenda em A4".

(*)JREVISTA NOVA ESCOLA - ANO I - n® 2 - abril/1986.
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g) VIA SUTILEZAS DO SISTEMA

BODA75
096874

E importante destacar que a figura do negro se trans-
forma progressivamente em um ariano perfeito (A IDEOLOGIA DO

BRANQUEAMENTO) .

CHIAVENATO, J.J. O negro no Brasil. SP, Brasiliense, 1980.
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h) QUANDO A CLASSE/RACA DOMINANTE PERDE A PACIENCIA
OU SE APAVORA

Foto Wilson Alves

g

R -, e -
Tropas do Exército ocuparam quase toda a drea da Central para evitar que manijestantes negros protestassem em frente ao Pantheon

- Exército reprime a
‘passeata dos negros

Foto EBN

Duque de Caxias, o Exército
mobilizou mais de 250 homens e
acionou um efetivo da mesma
g‘x:ipo o_junto ds  policias
eral, Militar e Civil . para

«  reprimir a Marcha Contra a
Farss da Abolico, organizada
Egr liderancas negras do Rio. O
mando Militar do Leste,

,  atraves gﬁf mﬁ:hm' proibiu
' queam egasse até
a Central do Brasil, como estava
previsto, destruiu o palanque
montado proximo & gare, além
de_colocar suas tropas, com
uniformes de "campanha e
. baionetas na mio, na Avenida
: Presidente Vargas, principal via
do centro carioca. Para tentar
impedir a passeata negra, que
foi &s ruas apesar da repressio,
tentaram até simular um ble-
caute na avenida, A iluminacdo
publica da Presidente Vargas
piscou seguidamente sem_que
ualquer explicacdo para ¢ *de -

Lednidas e Sabbia se " eito” fosse apresentada.Pig.%

LT R , o i: soal;i‘f, argug’ento oficial ge que
Sihhigd ¥ B manifestantes estariam dispos-
2. MR § 55 o i tos a depredar o Pantheon de

Ano XXXVIII, n® 13.903 - RJ, 12/5/88.

Tribuna da Imprensa.
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A verdadeira discriminacao—

() CENTENARIO da Abolicéo
esta provocando, ao lado da
justa celebragdo, manifestagdes
diversas de denuncia da sobrevi-
véncia do preconceito racial; na-
da mais justo que utilizar 0 mo-
mento histérico para um exame
de consciéncia a esse respeito.

POR OUTRO lado, existe o pe-
rigo da manipulagio do que
se convencionov chamar a

~ “consciéncia negra", que deixa-

ria de ser a expressdo, com or-
gulho, de valores étnicos, para

"se fransformar no instrumento de

uma rela¢Go adversaria, poten-
cialmente violenta, enire negros
e brancos. Seria uma repetigdo

dos acontecimentos sangrentos

dos Estados . Unidos na década
de 60.

|, NECESSARIO lembrar, antes

de mais nada, que ndo ha
paralelo possivel. Constituindo
algo em torno de dez por cento

da populagdo, a comunidade ne-.

gra americana tem o perfil de
vma minoria; aqui, ao contrério,

" ela & majoritaria, 14, define-se o

negro pela drvore genealégica: é
considerado negro, por exemplo,
‘aqvele ‘que_tem .um cilavo de
sangue negro em svas veias —
o “octoroon". Aqui, o critério é o
da cor: o bisavé ov mesmo o

..avd de origem africana ndo im-

-pede que o cidaddo seja dado

"como branco, e assim se.consi-
“ dere. -

T)ERESTO, g géoblema socal

decorrente da convivéncia
entre as etnias & insepardvel de
svas raizes. E, por ignominioso

que sejo o instituto da escravi-
déo, & inegavel que ele tinha, no
Brasil, caracteristicas relativa-
menie brandas, no contexto da
época. Henry Koster, que chegou
ao Brasil em 1809, e que Cama-
ra Cascudo definiv como admiré-
vel cronista dos costumes de en-
fao, escreveu: “A geral eqiiidade
das leis referentes as pessoas de
cor livres, nas possessdes por-
tuguesas da América do Sul, foi
de certo modo estendida a escra-
varia, tornando a vida do escra-
vo no Brasil menos pesada e
menos intoleravel que a dos de-
gradados seres que arrastam sua
triste existéncia sob o dominio
de outras nagodes.”

- A LGUNS antropblogos america-
nos defendem uma explica-
¢80 curiosa para o consiatagdo
de Koster: a filosofia politica au-
foritaria, dominanie em . Portugal
¢ suas colonias, ndo se chocava
com a escravidao dos semelhan-
tes. Na sociedade americana, por
ovtro lado, os conceitos de liber-
dade ¢ igualdade, mesmo antes
da Independéncia, s6 poderiam
conviver com a escraviddo o
partir da definicao do negro co-
- mo “menos semelhante”, ou se-
ja, um ser humano de segunda
, classe.

POR ESTA ou outras razdes, o

fato @ que a comunidade ne-
gra no Brasil, apos a -Abolicao,
nédo sofrev o isolamento e a per-
seguicio vistos nos Estados Uni-
dos. - .

VESSA qualificagdo da questao
ndo visa @ esconder a exis-

téncia do preconceito no Brasil.
Ele néo 36 existiv como sobrevi-
ve — o que importa é que, o
conirario de outras sociedades,
aqui caminha para a extingdo,
empurrado, entre outros fatores,

pela miscigenagdo.
O SINDICO que recusa a um
negro o uso do elevador so-
cial na verdade pratica a cruel-
dade da ignoréncia. Esse e ou-
tros exemplos provocam choque
¢ repUdio sempre que registrados
—~ mas isso ocorre precisamente
por terem carater de excegdo,
néo de norma.

O MAIS GRAVE da insisténcia
em um conflito iatente entre
os grupos étnicos ¢ .o fato de que
mascara um problema social
muito mais grave: o da miséria.
Cem anos néo bastaram aos ne-
gros- brasileiros — nem seriom
suficientes para qualquer outro
grupe — para se libertarem do
handicap da escravidao.

ASSIM, eles permanecem como
altamente majoritarios nas

camadas mais carentes da popv- .
lagao. Essa discriminag¢ao histori-

ca permanece, come uma de
nossas maiores -humilhagoes.

INAO TEMOS pela frente uma

simples tarefa de consirugéo
de pontes, mas de eliminacdo de
abismos. Néo sera desvnidos,
presos .a conceitos equivocados
e o preconceitos remanescenfes,
que consiruiremos a grande no-
¢to inter-racial a que nos consi-
deramos, com justica, destina-
dos.

Jornal O Globo, 12/5/88.
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Risco
O INDULTO decretado pelo Presidente
da Republica, em comemoragao a
Abolicao, segue diversos critérios que se ° .
auto-justificam, como a libertagao de

presos com doencas incuraveis, idosos
efc.

POR OUTRO lado, a medida beneficia

também reincidentes de boa condu-

ta. Ai, ha imprudéncia. O bandido vetera-

no — e duas condenacoes ja provam es-

sa condi¢cao — sabe perfeitamente o

- quanto pode lucrar com o bom comporta-
mento.

OU SEJA, algo como o que acaba de
| acontecer: a chance de voltar a rua
" mais cedo, para recair na criminalida-

de.

[

" () INDULTO foi um gesto de boa Inten-

. ¢éo. Mas pode contribuir para au- |
mentar a inseguranca nas grandes cida-J
des.

————

Jomal 0 Globho, 12/5/88.
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i) OU QUANDO UM RACISTA MAIS OUSADO "SQLTA A FRANGA"

"Quem fod que disse que escola de samba pentence aos
negros? 05 melhonres sambistas sao brancos! Qra! Niao existe umd
invasdo de brancos, o gque acontece ¢ que o Aamba esta recebendo
mais cultuna. A minha parnticipacaoc nas escolas nao ¢ para que-
bran onigens, mas para ensinar acs velhos sambistas como devem
sen fedtos 0s ennedos e fantasias. Eu acho valido, muito vali-
do. Afinal, a contribuig¢ao do branco e necessaria porque a cul
tuna branca e supendior. A cultura negra & tdpica. E Deus me
Livne de sen nacdsta, {450 nem exdste aqud no Brasilf. E uma pro-
va dessa integragdo ¢ que meu Zipo predileto ¢ o mulato, ¢ uma
raga maravilhosa, nova e... vibrante, muito vibrante". - Decla-
ragao do carnavalesco Clovis Bornay a revista Manchete, na edi-

cio de 2/3/74. (")

(*) LOPES, Nei, 0 samba na realfddade, RJ, Codecri, 1981 - p. 75-76.
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Como € que fica a auto imagem, a representacdo social,

a identidade de um povo negro como O NOSSO, S€...

Negro (¢). (Do lat. n!‘mTAi. 1. De cor preta. 2. Diz.
sc¢ dessa cor; preto: terno de cor ncsro . 3. Diz-se
do individuo de raca negra; preto. 4. Preto (6). 8,
Sujo, encardido, preto: A crianco esid com as milog

negras. 6.V prnobSJ);quum negrasanun
ciavam tempesiade. 1. Muito triste; lugubre: “pensar
{Casimiro de Abrecul que sua morte poderia ocorrer
em Lisboa ... o fezia mergulhar na mais negrg
infelicidade.” (Cardos Drummond de Andrade,
(u’sdf: de Minas, r 28). 8. Melancélico. funesto,
utuoso: Negro destino o esperava. 9. Maldito, sinistro-
Em negra hora chegou ali aquele bandido. 10, Pep-.
verso, nefando: O re g r o crime abolow a cidade. {Sy-
crl. abs. sint.: ne, rlvsiua, nigérrimo.) ~ V., cdmbio —~,
—a, humor —, letra —a, magia —a, mercado ~, ouro
-, —, poder —, o poeta — ¢ pShora —a. ¢ S. m. 1),
Individuo de raga negra. 12. P. ext. Escravo {4). 13,
Opt. A cor de um corpo que absorve iniegraimente
toda a radiacio luminoss vistvel que sobre ele incide.
14. Tip. V. preto (7). 18. Bras. Fam. Pop. Nego (1). 16,
Bras. Gir. ﬁomcm. soz, individuo; nego (8): M4
muito negro sabe o gue € trabalhar. |Aum.:
negrdo, negralkdo, roco; dim.: negrinko, megrito,
negrilko.) & Negro velto. Bras. Tratamento familiar,
carinhoso, meis ou mcnos equivalente a0 de mew
negro 1q. v.). |CY. negro-velho.} Meu negro. Bras. Tra-
tamento familiar, carinhoso, e algumas vezes ‘algo
irdnico, equivalente a ‘meu bem’, ‘meu amigo’; mey
nego: — Que é que hd, mew negro ?; Calma,
meu negro , Isto nfdo val assim, ndo! Trabathar

L_como um regro. Trabalhar muite.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario da lingua portuguesa.
la. ed. l4a. reimprensao, RJ, Nova Fronteira.

Se negro esta associado ao mal?
Se cotidianamente ouve frases como:

- 0 futuro € negro (quando se quer dizer qua algo nio
tem perspectiva positivas para o amanha).
- 0. quadro (de uma situagao qualquer ) € negro.

- Os anos negros da ditadurad

Ou vemos/sabemos de situagOes como nos mostra as ilus

tracdes a seguirf
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— U _ : \

MAUA, ACRD BoM JIMAIR TUVDO DEADW.
VOCE FEZ UM LERVIFD DE RETD.

0S PROVERBIOS

E DITOS POPULARES
FORTALECEM

‘;A viSAQ RACISTA DE QUE
TUDO QUE NAD PRESTA

~ € PROPRIO DO NEGRO.

_J

TIVE DE MAUDAR A MARIA EHBOLA. BUANDD (HHEDY ERA O7/MA ! A
ESTAYA SEWIRE POONTA A SERUIL. DERYS COMEDUA FEAR PEBELSE.
BEM GUE 0 42 ME AVISOY. PRETD QUANDD NAD SUIA NA EVTRAIA
SUIA NA SAIDA. l '

| &

\\\\

0 NEGRO E VISTO COMO UMA PESSOA
~ QUE ESTA SEMPRE DISPOSTA A TRAIR, SUJAR
E ENGANAR INDEPENDENTE DA SITUAGAO EM QUE SE ENCONTRE. |

IPCN. Op. cit. vide p. Z1.
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ESSA E DORl. £ PROFESSORA EMUTD A
INTELIGENTE. E FSCURINHA ASSIM
MIS TEM ALMA BRANCA.

PARA O RACISMO
A QUALIDADE
| QUE APARECE
- b NO NEGRO
- N ) NAO E DE
L2 s SUA NATUREZA.

E UMA QUALIDADE DE BRANCO..

NOWA € Ok € A OVELHA Nesed | .

([ LPDII LA M CUSh A MIUKA ,W/,(J

O PRECONCEITO RACIAL
IDENTIFICA COMO NEGRO
TUDO O QUE € MARGINAL
 OU FORA DOS PADROES. | )

IPCN. Id., Ibdem.
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mro WUE AINDA NAD ABRumOU
EMPRESD PR CAUKA DESTE CABELD Pum!
Wré TAMBEW 1O SE ca/m

A ASCENSAO SOCIAL
EXIGE MUDANCA NAS
CARACTERISTICAS

DE RACA FAZENDO O
NEGRO ASSIMILAR

0 PADRAO BRANCO DE
BELEZA.

IPCN. Id., Ihdem.
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S6 vemos duas atitudes, ou a autonegacao da sua condi
cao de negro, acompanhado da tentativa de assimilacdo dos valo-
res culturais do branco que pairam na sociedade e com os quais

se defronta todos os dias.

Vo PRECISA SEGUYIE ) EXEMALO DA BIAI AQUILD

E QUE € MOGA SENSATA. ESTA

NOIUA DE UM RARAZ QUE VA/
LIMPA A RACA.

0 RACISMO ASSIMILADO

PELA POPULAGAO
&0 TORN A
PROPRIO NEGRO

- - UM AGENTE !
e \ REPRODUTOR DA
\ — —_ INFERIORIDADE DA RACA

IPCN. 1Id., Ibdem.



